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Apresentacao

Os textos reunidos neste livro, intitulado Letras em Fronteiras: didlogos
entre Lingua, Literatura e Ensino, resultam de inquietudes de pesquisadores
vinculados ao Colegiado de Letras da Universidade Estadual de Roraima —
UERR. O repertério critico ganha sustentacao em diferentes linhagens tedricas;
perpassam pela Anélise do Discurso, Teorias de Aprendizagem, Analise
Linguistica, Estudos Culturais e Literarios, entre outras abordagens
interpretativas.

Nesta seara, as reflexdes suscitam tensionamentos sobre as nocoes de
identidade, fronteiras e educacdo na dinamica social contemporanea. O
exercicio demonstra que a trajetéria tedrica seguida pelos diferentes analistas
incide uma linha de aproximacao entre eles e dialoga com o pensamento
decolonial: a busca por problematizar e apontar entendimentos diversos, mas
sempre opostos as formas colonialistas que ainda impregnam e cerceiam
muitos campos de analise.

A dinamica empreendida no espaco fronteirico pan-amazonico, onde
as andlises ganham forcas, torna-se o cerne das observacoes que se
materializam nesta obra frente aos efeitos dos deslocamentos humanos e a
agressiva e sedutora dinamica da economia implementada pelo mundo
globalizado. A movimentacéo tedrica, aliada as experimentacdes do vivido, nos
permite visualizar sustentacdes analiticas que apontam as formas de
colonizagao empreendidas ao longo dos tempos na espacialidade recorrente
nas analises.

A pan-amazonia contemporanea reflete a didspora, a alteridade, os
territorios multiplos, as fraturas sociais, a distopia, as identidades em
construcao, estradas, cidades, prédios e corpos que desenham as tensas
representacdes do cotidiano e os diferentes dispositivos de poder, moduladores
das formas de vida que cartografam desigualdades sociais nos territdrios
ocupados, relegando as periferias das cidades os grupos humanos mais
fragilizados. Nesta linha de entendimento, as anélises que se materializam nesta
obra inserem-se na busca por reformulacdes e desdobramentos terminoldgicos,
ressignificando noc¢oes tedricas forjadas nas estratégias colonialistas de género,
lingua, educacio, nacdo e raca. As problematizacdes acercam-se da imersdo de
pensadores atentos a dinamicidade da no¢ao de fronteira e os diferentes
desdobramentos e significacdes que ela detém.

E oportuno elencar os autores e o corpus analitico que compdem esta
obra: a professora Elecy Martins apresenta um recorte das discussoes tedricas
presentes em sua tese de doutoramento,em que apresenta a sociolinguistica
como uma area necessaria a formacdo inicial e continuada do professor,
especialmente em contexto multiculturais e multilingues como o do estado de
Roraima.



Por sua vez, a professora Cora Gonzalo insere um debate com o
objetivo de refletir sobre a importancia da perspectiva intercultural no ensino
comunicativo de linguas que proporcione a construcao de sentido critico,
tendo por foco a experiéncia de uma aula de Portugués como Lingua Adicional
(PLA) realizada na Universidade Estadual de Roraima.

No préximo artigo, aprofessora Nilmara Gomes, fazendo uso da
perspectiva da Analise do Discurso Critica, apresenta uma reflexdo quanto aos
discursos construidos por professoras que lecionam lingua portuguesa na Rede
Estadual de Ensino de Boa Vista-RR em suas inter-relacdes entre a lingua
oficial e a linguagem eletronica.

A professora Socorro Aradjo, discute, a relacao entre mito e toponimia
a partir de dados coletados para sua pesquisa que embasam uma proposta de
classificacdo toponimica a partir de elementos culturais identificados nos
toponimos indigenas encontrados na regiao de Uiramuta (RR), contribuindo
de forma expressiva e inédita para os estudos da area, tendo como eixo de
analise as narrativas orais, historias do municipio e mitos da regiao envolvendo
pessoas idosas coletados em suas viagens de campo.

O artigo da professora Carmem Spotti empreende um estudo sobre
como o ensino do Regionalismo na Literatura Brasileira é abordado nos
documentos oficiais do Ministério da Educacdao e Cultura - MEC e no

documento da Secretaria Estadual de Educacao e Desporto de Roraima —
SEEDRR.

No proximo artigo a professora Georgina Pinho e Silva, por sua vez,
apresenta um estudo que estabelece didlogo entre narrativa e narratividade a
luz da Semidtica francesa, teoria aperfeicoada por Algirdas Julien Greimas, na
ocasido em que a linguistica do signo assumiu a teoria como a ciéncia da
significacdo, um dos mais novos estudos no campo das Ciéncias Humanas.

O professor Huarley do Vale Monteiro, em seu artigo, insere um debate
cujo objetivo central apresenta a reescritura como elemento contemporaneo
da narrativa produzida por Nené Macaggi, no estado de Roraima. O projeto
literario da referida escritora aponta para uma forma criativa de narrar e
estabelecer proximidade entre elementos da tradicao, com uso de técnicas de
reescrita de obras, estilos e tematicas ressignificadas, didlogo entre o cdnone e
a histéria.

O penultimo capitulo, escrito pela professora Cristiani Daélia, discute o
processo de nominalizacao, abordando aspectos analiticos dentro da estrutura
de formacao de palavras por derivacao, preocupa-se sobre como o processo de
nominalizacao pode afetar o estilo e clareza dos textos opinativos jornalisticos.
Assim, o trabalho fundamenta-se na intera¢ao conceitual, perpassando pela
analise de textos retirados do jornal “O Estado de Sao Paulo”.



Finalmente, o ultimo capitulo, de autoria da professora Isabella
Coutinho, delineia, com uma visdo muito particular, o seu itinerario nos
estudos linguisticos, enquadrando dentro das abordagens tedricas e
metodoldgicas por ela escolhidas, as pesquisas realizadas sobre linguas
indigenas de Roraima. Seu percurso problematiza nao apenas aos trabalhos por
ela desenvolvidos como pesquisadora de linguas indigenas, mas principalmente
sua atuacdo como professora do curso de Letras da UERR.

Enfatizamos que as andlises que compdem esta obra demandam de
significativas pesquisas dos docentes do Curso de Letras da Universidade
Estadual de Roraima, cuja articulagao tedrica contemporanea aponta para
perspectivas outras quanto ao pensamento critico desenvolvido no dmbito
universitario amazdnico. Merece destaque a significativa contribui¢do que esta
obra traz para os estudos no campo das Letras para estudiosos das relacoes
fronteiricas pan-amazonica.

Boa Vista/RR, novembro de 2021.

Huarley Mateus do Vale Monteiro
Maria do Socorro Melo Araujo
Isabella Coutinho Costa
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Letras em Fronteiras: Didlogos entre Lingua, Literatura e Ensino.

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: UM PONTO DE PARTIDA
PARA DISCUSSOES SOBRE PRATICAS DE ENSINO EM RORAIMA

ENSENANZA DE LENGUA PORTUGUESA: UM PUNTO DE PARTIDA
PARA LAS DISCUSIONES SOBRE PRACTICAS DOCENTES EN
RORAIMA

Elecy Rodrigues Martins

Resumo: Este artigo apresenta um recorte das discussdes tedricas
presentes na tese intitulada “Crencas e atitudes linguisticas de professores de
lingua portuguesa em Roraima e a relacdo com sua formagao e suas praticas
pedagdgicas” (MARTINS, 2019). Apresenta a sociolinguistica como uma 4rea
necessaria a formagao inicial e continuada do professor, especialmente em
contextos multiculturais e multilingues como o do estado de Roraima. Faz
apontamentos sobre as concepgoes e praticas que reduzem o ensino de lingua
portuguesa ao ensino de gramatica normativa. Discute a necessidade da
ampliacdo da percepcao do professor sobre heterogeneidade, variacio
linguistica e ensino de lingua portuguesa. Expde a necessidade de uma
formacdo que auxilie o professor a executar seu trabalho com consciéncia
tedrica e metodoldgica, cujo efeito seja a promocao dos que defendem os
estudiosos e pesquisadores que se dedicam a essa area: a educacao linguistica.

Palavras-Chave: Sociolinguistica; Formacao de Professor; Educacao
Linguistica.

Resumen: Este articulo presenta un recorte de las discusiones tedricas
realizadas en la tesis titulada “Creencias y actitudes lingiiisticas de profesores
de lengua portuguesa en Roraima y la relacién con su formacién y sus practicas
pedagogicas” &MARTINS, 2019). Presenta la sociolingiiistica como un érea
necesaria a la formacion inicial y continuada del profesor, especialmente en
contextos multiculturales y multilinguisticos como los del estado de Roraima.
Hace apuntamientos sobre las concepciones y practicas que reducen la
ensefianza de lengua portuguesa a la enseflanza de gramdtica normativa.
Discute la necesidad de ampliacion de la percepcién del profesor sobre
heterogeneidad, variacion lingiiistica y ensenanza de lengua portuguesa.
Expone la necesidad de una formacion que auxilie el profesor a ejecutar su
trabajo con consciencia tedrica y metodoldgica, cuyo efecto sea la promocion
de lo que defienden los estudiosos e investigadores que se dedican a esa area:
la educacién lingiiistica.

Palabras llave: Sociolingiiistica; Formacién de Profesor; Educacion
Lingiiistica.
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Letras em Fronteiras: Didlogos entre Lingua, Literatura e Ensino.

Introducao

Roraima comporta uma populacdo com caracteristicas linguisticas e
culturais diversas. E um estado formado basicamente por indigenas, migrantes
e seus descendentes e estrangeiros, apresentando o multilinguismo como uma
realidade que converge inevitavelmente em sala de aula. Nesse ambiente, o
professor de lingua portuguesa é o mediador do conhecimento linguistico dos
alunos. Mas, apesar de a maioria dos professores de lingua portuguesa do
estado ter uma formagao inicial em area especifica (Licenciatura em Letras),
as teorias abordadas nessa formacdo muitas vezes ndao se convertem em
praticas condizentes com o que preconizam os documentos norteadores do
ensino no Brasil, principalmente quando se considera o contexto
sociolinguistico do estado, pois a heterogeneidade linguistica em Roraima vai
além da convivéncia entre as variedades do portugués brasileiro. Ela ¢é
composta por essas variedades, somadas as caracteristicas das outras linguas
que também estdo presentes na escola publica, como a lingua do imigrante
venezuelano, do cubano, do guianense, do haitiano, dos indigenas, entre
outras.

Esse quadro suscita um investimento constante e regular em formacao
profissional que: contemple teorias que, além de ampliar os conhecimentos
sociolinguistico do professor, promova uma percepcao positiva do cenario
linguistico e cultural do estado; seja associado as orientagdes sobre praticas de
ensino de lingua portuguesa adequadas ao contexto roraimense, almejando a
amplia¢ao do conhecimento linguistico do aluno e, de forma progressiva, a sua
educacdo linguistica.

Para discutir esse cenario, este artigo traz alguns apontamentos tedricos
sobre o ensino de lingua portuguesa; apresenta a Sociolinguistica como uma
area necessaria tanto a formacao inicial quanto a formacao continuada do
professor, pois essa area tem a heterogeneidade linguistica como principio de
seus estudos e, portanto, fornece teorias e pesquisas que trazem conhecimentos
necessarios a formacao de professores de lingua portuguesa; expoe a ainda
existente visao reducionista do ensino de lingua que persiste em compor o
cenario de ensino de lingua portuguesa; discute a necessidade de o professor
desenvolver uma consciéncia tedrica e metodologia para que suas praticas
sejam ancoradas em principios e concepcoes linguisticas adequadas ao contexto
e aos propoésitos de ensino de lingua portuguesa recomendados pelas
orientacdes normativas nacionais. Pretende-se, com esses apontamentos,
alavancar discussoes sobre o ensino de lingua portuguesa em Roraima, tanto
no ambito académico, com os professores em formacao, quanto com aqueles
que ja enfrentam diariamente a importante tarefa de ensinar lingua portuguesa
em um contexto diverso como o de Roraima.

Volume I - 12 Edicao - 2021
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Letras em Fronteiras: Didlogos entre Lingua, Literatura e Ensino.

Sociolinguistica e a Sociolinguistica Educacional

A heterogeneidade através da qual as linguas se apresentam ¢é o
principio fundamental no qual se firma a Sociolinguistica como area de estudo.
Essa area subsidia estudos dos fenomenos linguisticos ligados a variagao das
linguas e aos fatores que a motivam.

Sao indmeros os fendmenos que caracterizam a heterogeneidade de
uma lingua. Esses fendmenos sdo motivados por fatores internos e externos a
lingua. Estes ultimos correspondem, especialmente, aos fatores sociais, dado o
fato de que as variedades menos prestigiadas estdo presentes nas classes sociais
mais pobres e as mais prestigiadas estdo presentes em ambientes socialmente
mais privilegiados.

Labov (2008[1972], p. 215), ao promover estudos da lingua em seu
contexto social, aponta ser mais adequada a realizacao de estudos linguisticos
que considere a relacdo da lingua com os aspectos sociais que a circundam, ja
que a “lingua é uma forma de comportamento social”. Alkmim (2001), ao
discorrer sobre os pressupostos da area, classifica essa ligacao entre lingua e
sociedade como inquestionavel, pensamento corroborado por Calvet (2002,
p. 24), quando adota a concep¢ao de Labov, afirmando que “a sociolinguistica
é a linguistica”. Essas afirmacoes ratificam que os aspetos sociais de uma
comunidade sao preponderantes para analise do funcionamento da lingua em
uma determinada sociedade.

A sociolinguistica destaca-se como area de estudos provedora de teorias
e metodologias que ajudam aqueles que se fascinam pela lingua e seus
fendmenos a entendé-los e discuti-los, seja para conhecimento proprio, seja
para divulgacao desse conhecimento. Seu desenvolvimento foi pautado nos
principios do relativismo cultural, que prevé a igualdade de valores entre as
variedades das linguas, rebatendo a hierarquizacao entre elas, e também no
principio da heterogeneidade linguistica inerente e sistematica, que prevé a
variacdo como uma caracteristica natural das linguas (BORTONI-RICARDO,
2014). Também pauta-se no principio interdisciplinar, pois a complexidade
que os estudos sobre a lingua pode apresentar, implica, por vezes, a associacao
a conhecimentos de outras areas cientificas na busca pela compreensao de
determinados fenomenos.

Além de sua caracteristica interdisciplinar, também merecem destaque
suas vertentes: a Sociolinguistica Variacionista, que estuda os processos de
variagao pertencentes a uma determinada lingua, representada primeiramente
por William Labov; a Sociolinguistica Interacional, vertente voltada para
estudos da variacio e a relacio com a organizacdo da interagao
sociocomunicativa, representada inicialmente por Erving Goffman e John
Gumpers. No Brasil, outra vertente da Sociolinguistica foi denominada por
Bortoni-Ricardo (2014, p. 158) de Sociolinguistica Educacional. Representa

Volume I - 12 Edicao - 2021

11



Letras em Fronteiras: Didlogos entre Lingua, Literatura e Ensino.

o “esforco de aplicacdo dos resultados das pesquisas sociolinguisticas na
solucao de problemas educacionais e em propostas de trabalhos pedagdgicos
mais efetivas”. Assim, a Sociolinguistica Educacional prevé abordagens e
aplicacoes de conhecimentos linguisticos e sociolinguisticos, principalmente

nos processos de ensino de lingua, como afirmam Bortoni-Ricardo e Freitas
(2009, p. 222):

A realidade e a pratica em sala de aula tém mostrado que essa area de
conhecimento voltada para a educacdao pode contribuir de forma
significativa para melhorar a qualidade do ensino da lingua materna em
cursos de formacdo de professores alfabetizadores porque trabalha com
os fendmenos da lingua em uso, com base na relacdo lingua e sociedade
e voltada para a realidade dos alunos.

Dessa forma, a Sociolinguistica, em todas as suas vertentes, tem
colaborado de forma valiosa com o fornecimento de dados, estudos e
publicacdes para a formacao de professores e, consequentemente, para praticas
de ensino que proporcionem o que se convencionou chamar de Educacao
Linguistica que, segundo Travaglia (2004, p. 26),

deve ser encarada como o conjunto de atividades de ensino/
aprendizagem, formais ou informais, que levam uma pessoa a conhecer o
maior nimero de recursos da sua lingua e a ser capaz de usar tais
recursos de maneira adequada para produzir textos a serem usados em
situacdes especificas de interacdo comunicativa para produzir efeito (s)
de sentido pretendido(s).

Diante desses aspectos, a Sociolinguistica ¢ uma area tedrica que se faz
necessaria a formagao dos professores, notadamente em contextos
multiculturais e multilinguisticos, uma vez que, além de subsidiar teoricamente
os processos de formacao profissional, os resultados da pesquisas provenientes
dessa area, especialmente da Sociolinguistica Educacional, trazem dados e
conhecimentos que podem subsidiar mudangas ou readaptacdes na rotina
profissional dos professores e, consequentemente, nas suas atitudes linguisticas
e praticas pedagdgicas.

Volume I - 12 Edicao - 2021
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Praticas de Sala de Aula: Como sao e como podem
ser

Muito ja se discutiu sobre a reduciao de ensino de lingua portuguesa ao
ensino de gramatica como se esses fossem correspondentes (ANTUNES, 2003;
MATTOS E SILVA, 2004), e sobre a falta de abordagens sobre a diversidade
linguistica no processo educacional (BORTONI—RICARDO, 2004, 2005;
CYRANKA, 2015). Essas posturas diditicas reducionistas representam
grandes entraves ao ensino adequado de lingua portuguesa no Brasil. Isso se
deve a crenca de que esse modelo de ensino prepara o aluno para suas futuras
avaliagdes como o vestibular e os concursos para ingresso nas carreiras
publicas, confirmando a falta de compreensao sobre o papel da lingua ante as
demandas sociais dos individuos. Essa abordagem incipiente ou mesmo
inexistente da diversidade linguistica torna o ensino de lingua portuguesa uma
pratica fragmentada e ineficiente — situacdo confirmada por Bortoni-Ricardo
(2005, p.15), quando aponta duas consequéncias negativas relacionadas ao
ensino de norma culta no Brasil: “ndo sdo respeitados os antecedentes culturais
e linguisticos dos educandos, o que contribui para desenvolver neles um
sentimento de inseguranca, nem lhes é ensinada, de forma eficiente, a lingua-
padrao”.

Portanto, faz-se necessaria a compreensao de que o ensino de gramatica
normativa/tradicional, representada pelos exercicios exaustivos de
metalinguagem, conceituacao, classificacao, analises morfossintaticas, sem a
devida relagao com a funcionalidade da lingua e seu papel sociointeracional
com os géneros textuais, com a producdo de texto, contribui para a
manutencdo de um ensino sem o efeito esperado. Mesmo com o insistente foco
na gramatica normativa, o aluno nao domina os conhecimentos linguisticos
necessarios para utilizacao adequada dessas normas em relacao as demandas
sociointeracionais mais complexas. Além disso, posturas tradicionais baseadas
no ensino das regras da gramatica normativa nao contribuem para uma visao
menos preconceituosa das variedades existentes na prépria lingua, tampouco
para o respeito e valorizacdo das linguas estrangeiras e indigenas,
especialmente em contextos multilingues. Sobre esse aspecto, Camacho (2001,
p. 67) diz que

A natureza discriminatdria que a lingua pode assumir, em funcdo da
variacdo linguistica e dos mecanismos de estigmatizacdo, leva-nos,
professores e pesquisadores, a refletir sobre a questao que mais nos afeta:
em que grau o processo de ensino de lingua materna contribui para o
agravamento ou para simples manutencao das situacoes de exclusio |...]
a que esta sujeita a populacao socialmente marginalizada?

Pressupoe-se, entdo, que o ensino de lingua portuguesa que apresenta
somente regras gramaticais previstas na gramatica normativa, orienta o
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emprego dessas regras e avalia os usos da lingua como certos e errados pode
contribuir para o “agravamento ou para a simples manutencido das situagdes
de exclusao” de forma significativa, j4 que ndo apresenta as variacdes
linguisticas como possibilidades de uso da lingua e a adequacdo de uso dessas
variacdes como um procedimento a ser aprendido na escola e utilizado de
acordo com as exigéncias dos diversos tipos interacdes sociais mediados pela
oralidade e pela escrita.

Deve-se entender que a gramatica' corresponde a um eixo de ensino
da lingua, ja a gramatica normativa é um conjunto de principios que regulam
0 uso da norma padrio da lingua. Norma padrdo é, por sua vez, “uma
codificacdo relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir
de referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialetacio, a projetos
politicos de uniformizacao linguistica” (FARACO, 2008, p.75), portanto, a
norma padrao nao representa o uso real da lingua. Esse uso real é representado
pela norma culta, que é “o conjunto de fenomenos linguisticos que ocorrem

habitualmente no uso dos falantes letrados em situacdes mais monitoradas de
fala e escrita” (FARACO, 2008, p.73).

Desta forma, a escola deveria ocupar-se do ensino dos aspectos que
correspondem aos principios da norma culta. Mas isso ndo implica em excluir
conhecimentos presentes na gramatica normativa que correspondam a esses
aspectos, ou que ainda sirvam para andlise e comparagao. Porque, quando se
fala em promocdo da Educacdo Linguistica, inclui-se nessa tarefa o
conhecimento do “maior nimero de recursos da sua lingua e a ser capaz de
usar tais recursos de maneira adequada para produzir textos a serem usados
em situacoes especificas de interacao” (TRAVAGLIA, 2004, p. 26). Isso nao
exclui os recursos disponiveis na gramatica normativa, em especial aqueles que
se referem a norma culta real, pois o principio da heterogeneidade nao exclui
qualquer aspecto da lingua.

E importante ressaltar quao relevante é a pratica de ensino que estimula
a obtencdo de conhecimentos pertinentes a gramatica cujos aspectos remetem
a norma culta e as variantes mais prestigiadas socialmente. Sobre o ensino
dessa norma representada pelo ensino de alguns aspectos da gramatica
normativa, Scherre (2005, p. 93) diz que “seu ensino tem, nas comunidades
modernas, uma funcao da qual nao se pode fugir. Nao se pode furtar de ensinar
a usar uma arma de luta social”. Esse é papel da escola, pois essa pratica
corresponde a ideia de ampliacao da competéncia comunicativa dos alunos,
mas nao deve restringir-se a isso, como afirma Possenti (1996, p. 17): “o papel
da escola é ensinar o portugués padrao, ou, talvez mais exatamente, o de criar
condicoes para que ele seja aprendido. Qualquer outra hipétese é um equivoco
politico e pedagdgico”. Mas esse mesmo autor, na obra em questio, reafirma a

1 O termo aqui é entendido como conjunto de regras que definem o funcionamento de uma lingua. (ANTUNES,
2007).
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existéncia das variag¢oes linguisticas e a impossibilidade de uniformizagao da
lingua. Também diz que “uma discussdo sobre valores sociais pode ser uma
aula de portugués mais valiosa e frutifera do que uma aula com exercicios para
eliminar girias, regionalismos e solecismos” (POSSENTI, 1996, p. 37); isso
implica em praticas de ensino baseadas na heterogeneidade da lingua.

Massini-Cagliari (2001, p. 26) descreve duas formas de abordagens do
portugués brasileiro e de suas diferencas dialetais: “a) atribuir a elas [diferencas
dialetais| os valores de certo e errado”, de acordo com uma norma
preestabelecida; b) fazer uma gramdtica das diferencas e observar como a
sociedade a manipula”. Para a autora, a primeira é a mais usual e muito
criticada, pois nao contempla as caracteristicas heterogéneas da lingua. A
segunda maneira é a mais dificil, pois exige do professor uma postura mais
flexivel e conhecimentos sociolinguisticos especificos, mas corresponderia as
praticas de ensino mais apropriadas quando o objetivo é a ampliacdo da
competéncia comunicativa e, consequentemente, a viabilizacao da ascensao
social do aluno. De tudo, defende-se que o ensino da lingua portuguesa deveria,
entdo, corresponder muito mais a reflexao sobre seus usos e suas estruturas
do que ao ensino de terminologia gramatical e de regras de classificacao de
itens isolados da lingua.

Outro entrave ao ensino de lingua portuguesa é a tentativa de o
professor adequar-se as demandas tedricas atuais do ensino de lingua sem o
preparo sistematico decorrente da formacdo frequente e continuada,
originando interpretagdes equivocadas sobre o ensino de lingua, causando,
assim, uma “crise no magistério”. Conforme Castilho (2004), o professor deixa
de ensinar a gramatica nos moldes tradicionais de ensino, mas nao dispoe de
conhecimentos que o levem a ensinar a lingua portuguesa seguindo os
principios da heterogeneidade e perspectivas sociointeracionais atuais. Como
exemplo, Bortoni-Ricardo (2014, p. 158) diz que ha interpretacdes
equivocadas de textos técnicos da area de Sociolinguistica, e isso gerou a crenca
de que “os professores nao deveriam intervir na correcio dos chamados erros
gramaticais” e que, se ndo existe erro, e sim variantes, ndo ha necessidade de
correcdo. Esse tipo de interpretacao sobre a heterogeneidade da lingua faz da
escola um espaco sem funcdo para o ensino de lingua portuguesa,
comprometendo a formacao do aluno.

A propésito do ensino de lingua portuguesa nos niveis superior e
basico, Zilles e Faraco (2006) fazem duas importantes afirmagoes: sobre o
ensino bésico, afirmam que “o ensino de nossas escolas fundamentais e médias
continua precario, excessivamente conservador e reiterado de velhas praticas
de violéncia simbodlica”. Sobre o ensino superior, afirmam que

tem sido frequente a constatacdo de professores que seus esfor¢os

didatico-pedagdgicos no ensino de linguistica na graduacao nao tém
redundado, como seria de se esperar, na difusiao de uma atitude cientifica
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solida frente aos fendmenos da linguagem. Mesmo depois de um banho
de reflexoes criticas e argumentos tedricos-empiricos e sistematicos, boa
parte dos alunos continua a pensar a linguagem apenas (e acriticamente)
pelos parametros do senso comum, o que evidentemente se reflete na
perpetuacdo de praticas escolares, no minimo, ultrapassadas (ZILLES;
FARACO, 2006, p. 26).

Dessa forma, é necessario enfatizar a importancia da transposi¢ao dos
conhecimentos tedricos difundidos nas universidades, nos cursos de formacao
de professores de lingua portuguesa para as praticas cotidianas da sala de aula.
Mais ainda, é preciso que esses cursos de formacao viabilizem o
desenvolvimento das habilidades praticas necessarias aos professores, para que
estes desempenhem a contento o seu papel de mediar conhecimentos sobre a
lingua e seus aspectos sociais, base para o enfrentamento ao preconceito
dialetal, como ja propunham, ha muito, os Pardmetros Curriculares de Lingua
Portuguesa: “o problema do preconceito disseminado na sociedade em relacao
as falas dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo

educacional mais amplo de educacdo para o respeito a
diferenca” (BRASIL,1998, p. 26).

Sobre o alcance a compreensao da heterogeneidade, Mattos e Silva
(2004) diz que a preparacao pedagdgica do professor ji dispoe, em aspectos
gerais, de principios tedricos que podem viabilizar essa compreensdo, mas

nem sempre, ou quase nunca, os pdem em pratica, por nao terem, em
geral, os respaldos praticos necessarios: material pedagégico adequado
para apoio; suficiente seguranca e/ou poder para introduzir inovacdes a
revelia do estabelecimento por programas oficiais; condi¢des minimas de
trabalho necessarias a quebra de uma rotina secular, decorrentes de
generalizado desinteresse por mudancas efetivas nas politicas de ensino
(MATTOS E SILVA, 2004, p. 79).

A visdo restrita de ensino de lingua é consequéncia de uma série de
motivos que vao desde as politicas publicas que envolvem a formagao do
professor e o ensino de lingua portuguesa, até os conceitos, crencas e atitudes
linguisticas que apresentam aqueles que trabalham com o ensino da lingua.
Essa visdo restrita faz surgir a necessidade de aperfeicoamento dos professores
de lingua portuguesa para ampliacdo de seus conhecimentos sobre a lingua e
seus fenomenos, baseados em conhecimentos linguisticos e sociolinguisticos e,
consequentemente, para que revejam suas praticas de ensino, pois, como afirma
Travaglia (2004, p. 1),

O professor que domina esse conhecimento tem melhores condi¢oes de
decidir o que é pertinente trabalhar com os seus alunos e como estruturar
as atividades que os ajudem a atingir um maior dominio da lingua e a ter
uma maior e melhor competéncia comunicativa.
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Como ja descrito em Martins 2012), competéncia comunicativa
(HYMES, 1972) abrange o uso da lingua e seus aspectos estruturais,
associados a situacOes contextuais, sociais e culturais. Tal competéncia é
naturalmente ampliada pela experiéncia social, por necessidades e motivacoes
diversas, entre elas, as praticas escolares. De acordo com essa teoria, o
desenvolvimento da competéncia viabiliza atitudes de escolha e selecao de atos
de fala, ou seja, o falante adquire competéncia para a interacdo através da
lingua em suas modalidades de acordo com as situagdes sociointeracionais. Em
suma, ele se torna capaz de realizar um repertério de uso da lingua, seja oral
ou escrito, e avaliar a realizacao desses usos por outros. Para Bortoni-Ricardo

2004, p. 73), a concepcao de Dell Hymes é mais adequada, ja que o conceito

e competéncia comunicativa inclui “ndo sé as regras que presidem a formacéo
das sentencas, mas também as normas sociais e culturais que definem a
adequacao da fala”. Para a autora, “a competéncia comunicativa de um falante
lhe permite saber o que falar e como falar com quaisquer interlocutores, em
qualquer circunstancia’.

Ensino de Lingua Portuguesa e Variacao Linguistica

Antunes (2014) afirma que as abordagens de ensino de lingua
portuguesa partem das concepgdes que se tem sobre o objeto de ensino, mesmo
que a adogao dessa concepcao seja inconsciente. Afirma ainda que os pontos
de vista sobre fendmenos linguisticos determinam “o que se faz em sala de
aula, o que se deixa de fazer; o que se escolhe, o que se rejeita; o que se prioriza,
o que se adia”. Assim, esses pontos de vista moldam as préticas de sala de aula
e estabelecem a rotina de abordagem e ensino da lingua. Ou seja, “nossa
programacio de ensino é ditada pelas concepcdes  que

alimentamos” (ANTUNES, 2014, p. 16).

Sao trés as principais concepcdes de linguagens construidas no decorrer
da histéria dos estudos linguisticos. Geraldi (2002, p. 41) as apresenta e faz
correlacao as correntes tedricas dessa area:

« A linguagem como expressdo do pensamento, relacionada a estudos
linguisticos que privilegiam a gramatica tradicional;

« A linguagem como instrumento de comunicacdo, que se relaciona
ao estruturalismo;

« A linguagem como forma de intera¢ao, relacionada a linguistica da
enunciacao.

O autor defende a adocdo da terceira concepcio de linguagem -
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linguagem como forma de interacdo - por esta implicar “uma postura
educacional diferenciada, uma vez que situa a linguagem como lugar de
constituicio de relacdes sociais, onde os falantes se tornam
sujeitos” (GERALDI, 2002, p. 41). A adocao dessa perspectiva conceitual
considera todos os aspectos heterogéneos da lingua e os torna relevantes nos
processos sociointeracionais e, consequentemente, nos atuais processos de
abordagem e ensino de lingua. Portanto, pode-se presumir que a adocao
mesmo que inconsciente de uma concepc¢ao ultrapassada resulta em praticas
inadequadas as perspectivas de uso social da lingua.

Considera-se, portanto, que a concepcao sociointeracional de lingua ¢
a que mais se relaciona ao principio da heterogeneidade do portugués
brasileiro, principio que se realiza nas suas variedades regionais, seguidas de
suas variacoes em todos os niveis da lingua - fonético-fonoldgico, morfolégico,
sintatico, semantico, lexical e pragmatico — que, por sua vez, podem ser
representados nas modalidades oral e escrita e também motivadas por fatores
sociais diversos, tais como escolaridade, idade, sexo, profissao.

Como principio de ensino, ha leis e recomendagdes* normatizadas pelo
Governo Federal que, através de documentos norteadores, adotam o conceito
de linguagem como forma de interacdo e orientam as abordagens e praticas
que consideram os aspectos heterogéneos da lingua. Como exemplo
amplamente difundido e acessivel, ha os Parametros Curriculares Nacionais
gPCN) para o ensino de lingua portuguesa, que dispdem de orientagdes e

efinem que a lingua é composta por variagdes e que escola precisa considerar
essa caracteristica e “cuidar para que nio reproduza em seu espago a
discriminacdo linguistica”. Para isso, ndo se deve rotular como erradas as
variagdes que sao diferentes das formas recomendadas pela gramatica

tradicional, e deve enfatizar a relacdo entre situacdes de uso, modalidade e
variacdo da lingua (BRASIL, 1998).

Os PCN alertam que a escola ndo deve ser um espaco de reproducao
dos conflitos linguisticos presentes na sociedade. Pelo contrario, deve atuar
para minimiza-los, fornecendo aos alunos conhecimentos que perpassam pelo
desenvolvimento de habilidades no uso mais formal da lingua, tanto na
modalidade oral quanto na escrita, sem deixar de considerar que “todas as
variedades linguisticas sao legitimas e préprias da histéria e da cultura
humana”. Acrescentam ainda que o estudo sobre variacdo colabora para a
formacdo de uma “consciéncia linguistica e no desenvolvimento da

2 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo referéncias de carater recomendatério para normatiza¢do de
aspectos basilares para cada disciplina do ensino fundamental e médio, buscando promover um direcionamento e
unificacdo curricular no ensino basico. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) sao leis que estabelecem metas
e objetivos a serem alcancados em cada fase de ensino (infantil, fundamental e médio) e também para formagao de
professores. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ainda em fase de elaboracao e com previsio de vigéncia
em 2020, é um documento de cariter normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver no decorrer das etapas e modalidades da Educacéo Basica.
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competéncia discursiva® do aluno, devendo estar sistematicamente presente
nas atividades de Lingua Portuguesa” (BRASIL, 1998, p. 82).

Portanto, as orientacdes contidas nos PCN -divulgadas desde 1998-
direcionam a escola e o professor para o reconhecimento da variacdo
linguistica como um fen6meno inerente a lingua; reforcam o papel da escola
na tarefa de proporcionar aos alunos conhecimentos sobre esses fatos
linguisticos, no intuito de promover um ensino mais eficaz e de minimizar os
preconceitos em relacio as variacdes. Tais orientacdes estabelecem, portanto,
a escrita e os padrdes formais da oralidade como principais objetos de ensino
de lingua portuguesa, sem descartar a necessidade de reconhecimento pelo
aluno da variacdo como componentes historico e cultural da lingua,
defendendo abordagem sistematica das variacdes no cotidiano do ensino da
lingua portuguesa.

Como sintetiza Berlinck (2012), sobre as orientacdes dos PCN, o
ensino deve pautar-se no (re)conhecimento da diversidade e no trabalho com
a norma culta, ou seja, com “padrao real” de uso da lingua. Mas, apesar dessa
orientacdo, as praticas de sala de aula ainda nao contemplam tais
recomendacgdes por motivos que abarcam tanto a formacdo do professor
quanto a concepcao de lingua internalizada pela escola e pelo professor, que,
por sua vez, sdo resultados das politicas de ensino e do sistema educacional.
O resultado desse conjunto de aspectos produz cenas descritas, a seguir, por
Mattos e Silva (2004, p. 86), que afirma que os professores

Ou se encontram remanescentes do ensino tradicional, em geral
normatizadores ferrenhos, que em alguns casos, conseguem, na sua
pratica, transmitir o que ha de andlise propriamente linguistica na
tradicao gramatical [...].

Ou se encontram aqueles que, negando a tradicdo, se concentram no
desenvolvimento de préaticas comunicativas e conduzem o seu ensino
sobre andlise de texto, por vezes renovada pelos avangos tedricos das
teorias discursivas que, se bem feita, serd um bom caminho, mas nio abre
brechas para uma sistematica de estudos que permite alcangar a referida
“consciéncia gramatical”.

Ou ainda aqueles que nao fazem uma coisa nem outra, seguem o livro
que a coordenacdo pedagdgica recomenda |...|.

3 Competéncia discursiva corresponde a capacidade de saber inserir-se em ambientes discursivos estabelecidos pelas
instituicoes que compdem a vida social de uma comunidade linguistica, manejando os diversos géneros textuais (...)
de acordo com a necessidade de interacao social. Ja ambientes discursivos sdo os lugares ou as institui¢des sociais
onde ocorrem as atividades de linguagem e organizam formas de producdo com respectivas estratégias de
compreensdo, através dos textos empiricos classificados em géneros textuais; por exemplo, o ambiente discursivo
escolar, académico, midia, juridico, religioso, politico. (BALTAR, 2006, p.37)
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Dessa forma, pode-se inferir que ha um descompasso na pratica do
professor, que age conforme orientagdes e concepgoes linguisticas diversas,
nem sempre pautadas pelos principios adotados e recomendados pelas
orientacdes oficiais. Essas praticas diversas geram também nos alunos
percepcoes diversas sobre a lingua e suas caracteristicas heterogéneas, e tais
percepgdes nem sempre sao positivas.

A heterogeneidade da lingua portuguesa brasileira, representada pelas
variedades e variagdes linguisticas, é caracteristica percebida por seus falantes
em diferentes medidas. Para Freitag et. al (2016, p. 65), “a percepcao de um
fendmeno depende do julgamento do ouvinte, que correlaciona fatores sociais
a tracos sociolinguisticos, constituindo um padrao de consciéncia social na
comunidade”.

A percepcao da heterogeneidade, seja de seus aspectos regionais, seja
de seus aspectos linguisticos/gramaticais e sociointeracionais, é construida,
muitas vezes, por caracteristicas pouco valorizadas, representadas
especialmente pelo uso das variedades de menor prestigio que, de acordo com
Zilles e Faraco EZOlS), sdo folclorizadas e demonizadas. Essa heterogeneidade
é principio de funcionamento e uso da lingua, no entanto, com abordagens
restritas nas escolas, ela ndo se estabelece como principio efetivo de ensino de
lingua portuguesa e isso gera um percurso ciclico de percepcao, desvalorizacio
escolar e social e, consequentemente, preconceito, conforme figura 1, a seguir:

Figura 1: Ciclo gerado pela exclusio da abordagem sobre heterogeneidade/variacio linguistica na escola.

Falante Héterogeneidade

Variagéo linguistica

Preconceito Abordagem restrita

Linguistico ‘ na escola

Fonte: Elaborada pela autora.
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Desse modo, no ciclo gerado pela exclusio da abordagem sobre
heterogeneidade e variacao linguistica na escola, o falante produz e percebe a
variacao linguistica, mas nao dispde de conhecimentos que o facam entender
essa variacio como um fendémeno natural e inerente a lingua, pois este
conhecimento nao foi e nem é tema de reflexdao sistematizada, isto é, sua
abordagem na escola é restrita e, consequentemente, o falante categoriza a
variagdo como erro ou deterioracdo da lingua (ZILLES; FARACO, 2015),
perpetuando essa relacao ciclica que tem o preconceito linguistico como um
produto, que por sua vez é propulsor de atitudes negativas direcionadas ao
falante de determinadas variedades.

Zilles e Faraco (2015, p. 9) defendem um ensino de lingua portuguesa
brasileira que adote “uma pedagogia que integre o dominio das variedades ao
dominio das praticas socioculturais de leitura, escrita e fala no espaco publico”.
Pressupoe-se, entdo, que esse dominio inclui tanto a perspectiva do uso quanto
a da percepcao e valorizacao das caracteristicas heterogéneas da lingua. Os
autores reconhecem a resisténcia social a aceitacdo dessa heterogenia como um
principio natural e cultural e apontam a necessidade da formacao profissional
adequada para promocdo dessa pedagogia integradora:

Considerando o grau de rejeicao social das variedades ditas populares,
parece que o que nos desafia é a construcao de toda uma cultura escolar
aberta a critica da discriminacao pela lingua e preparada para combaté-
la, o que pressupde uma adequada compreensido da heterogeneidade
linguistica do pais, sua histdria social e suas caracteristicas atuais. Essa
compreensao deve alcancar, em primeiro lugar, os proprios educadores e,
em seguida, os educandos (ZILLES; FARACO, 2015, p. 9).

Portanto, ainda ha a necessidade primeira de promover formacao
adequada aqueles que diretamente lidam com o ensino da lingua. Ha de se
dispor ao professor, em sua formacao inicial e continuada, uma gama de
conhecimentos e orientacdes que, nao sé viabilizem o acesso a teorias e
discussdes, mas, sobretudo, que o ajudem a definir o seu trabalho com
consciéncia tedrica e metodologica e que o ajudem a transpor esses
conhecimentos para a pratica. Em linhas gerais, deve-se oferecer ao professor
as condicOes necessarias para a execucdo da tarefa de instrumentalizar os
alunos, para que eles tenham condicoes de decidir sobre essa selecio
linguistica, prerrogativa basica do uso consciente das possibilidades de
realizacdo da lingua, o que pressupde a ampliacdo da competéncia discursiva
desse aluno. Como consequéncia, o conhecimento sobre a lingua e suas
variacdes minimizaria atitudes e julgamentos negativos e preconceituosos em
relacdo as variacoes estigmatizadas.
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Consideracoes Finais

A partir dessas discussoes, confirma-se, entdo, que o ensino de lingua
da-se nao somente através de exercicios metalinguisticos, do ensino de
terminologia gramatical e de regras de classificagao de itens isolados da lingua,
mas principalmente através de “uma pedagogia voltada para o todo da lingua
e nao para algumas de suas formas” (MATTOS E SILVA, 2004, p. 35)-
pensamento compartilhado por Bagno (2000, p. 156), quando defende que
“a escola deve dar espaco a0 maximo possivel de manifestacdes linguisticas,
concretizadas no maior nimero possivel de géneros textuais e de variedades
de linguas”.

Uma postura pedagdgica que adote, via de regra, o ensino da lingua, e
nao somente de parte dela, necessariamente abordara a variacio como um
conhecimento necessario ao aluno, e em contexto diverso como o de Roraima,
deve-se, como pratica rotineira, motivar o aluno a ver o convivio entre linguas
e variacOes diversas de modo mais tolerante, com conhecimentos mais
técnicos, que superem o senso comum e o preconceito linguistico. Para isso, o
professor deve, de acordo com Mollica (2005. p. 20), ter conhecimentos
precisos sobre competéncia gramatical e competéncia pragmatica e,
fundamentado nesse conhecimento, deve “lancar mao dos saberes linguisticos
inatos dos educandos, (...) estimular o desenvolvimento de sua potencialidade
como falante”.

Defende-se, portanto, um ensino de lingua conforme previsto em
Mattos e Silva (2004, p. 34), que descarta as visdes extremas do purismo e
do populismo linguistico, que possibilite ao aluno “conhecer, para poder
escolher conscientemente, as formas de uso da lingua entre as diversas formas
de se manifestar que ela pode oferecer”.

Portanto, processos de ensino que interpretem a linguagem humana
como atividade social, considerando a aquisicdo de novas formas de uso da
lingua como um instrumento de insercao sociocultural, tendem a ser mais
eficientes na tarefa de ajudar os alunos a perceberem a linguagem a sua volta
com um olhar mais cientifico e menos preconceituoso. Entretanto, as
afirmacoes e orientacdes aqui dispostas ainda nao surtem o efeito desejado. O
ensino de lingua portuguesa brasileira, como antes afirmado por Zilles e Faraco
(2006), comporta ainda “velhas praticas” que pouco coincidem com o que
preconizam os documentos oficiais de orientacdes ao ensino de lingua
portuguesa. O principio da busca por mudanca deve pautar-se na cobranca por
efetivas politicas de educacao e de ensino de lingua fundamentadas nos estudos
cientificos ja disponiveis e, em decorréncia dessas politicas, na melhoria da
formacdo do professor e de suas condigdes de trabalho, visto que é tao
importante quanto complexa a tarefa de ensino que compete ao professor de
lingua portuguesa.
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LETRAMENTO CRITICO E ENSINO COMUNICATIVO EM
PERSPECTIVA INTERCULTURAL: EXPERIENCIA COM
IMIGRANTES VENEZUELANOS

LETRAMENTO CRITICO Y ENSENANZA COMUNICATIVA EN
PERSPECTIVA INTERCULTURAL: EXPERIENCIA CON
INMIGRANTES VENEZOLANOS

Cora Elena Gonzalo Zambrano

Ensinar é um ato teatral. [] Para abracar o aspecto teatral do ensino,
temos de interagir com a “plateia”, de pensar na questdo da reciprocidade.

Bell Hooks

Resumo: Este artigo tem por objetivo refletir sobre a importancia da
perspectiva intercultural no ensino comunicativo de linguas que proporcione
a construcao de sentido critico. Para isso, descrevo a experiéncia de uma aula
de Portugués como Lingua Adicional (PLA) realizada na Universidade
Estadual de Roraima, na qual foi usado o género charge com finalidades
comunicativa, intercultural e critica. Neste trabalho, relaciono o método de
ensino comunicativo (EC), na perspectiva intercultural, com a filosofia do
letramento critico (LC). O estudo ¢ qualitativo e interpretativista (Bortoni-
Ricardo) e os principais autores usados sao Mattos e Valério (2010), Soares
(1998), Duboc (2011 e 2015), Almeida Filho (2002) e Barbosa (2016). As
analises mostram que é possivel aliar EC e LC no ensino de linguas, mas nem
sempre isso ocorre com um planejamento prévio, podendo aparecer por meio
de brechas que surgem durante as aulas.

Palavras-chave: Ensino comunicativo; Letramento critico; Perspectiva
intercultural.

Resumen: Este articulo tiene por objetivo reflexionar sobre la
importancia de la perspectiva intercultural en la ensefianza comunicativa de
lenguas que proporcione la construccidn de sentido critico. Para ello, describo
la experiencia de una clase de Portugués como Lengua Adicional (PLA)
realizada en la Universidad Estatal de Roraima, en la cual fue usado el género
caricatura con finalidades comunicativa, intercultural y critica. En este trabajo
relaciono el método de ensenanza comunicativa (EC), en perspectiva
intercultural, con la filosofia del LC. El estudio es cualitativo e interpretativista

Bortoni-Ricardo) y los principales autores usados son Mattos y Valério
éZOlO), Soares (1998), Duboc (2011 e 2015), Almeida Filho %002) y

arbosa (2016). Los andlisis muestran que es posible aliar EC y LC en la
ensefianza de lenguas, sin embargo, no siempre eso ocurre con una
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planificacién previa, pudiendo aparecer por medio de brechas que surgen
durante las clases.

Palabras llave: Ensenanza comunicativa; Letramento Critico;
Perspectiva intercultural.

Introducao

Tendo em vista a necessidade do ensino de linguas pelo viés da
formacao cidada, conforme apontado por Mattos e Valério (2010), a
abordagem comunicativa, tio destacada no ensino de lingua estrangeira, deve
ser complementada com o letramento critico e a perspectiva intercultural.
Nesse sentido, este artigo tem por objetivo refletir acerca da importancia da
perspectiva intercultural no ensino comunicativo de linguas que proporcione
a construcao de sentido critico. Para isso, descrevo uma aula de ensino de
Lingua Portuguesa como Lingua Adicional (PLA)', realizada na Universidade
Estadual de Roraima (doravante UERR), na qual foi usado o género charge
para desenvolver a aula de forma comunicativa, intercultural e critica.

A época da aplicacio dessa aula, em 2018, meus conhecimentos
referentes ao letramento critico (doravante LC) eram limitados e, nos cursos
de extensdo que coordenava, apenas seguiamos as abordagens comunicativa e
intercultural do ensino de linguas. Apds o estudo de uma disciplina especifica
sobre letramento critico, durante meu processo de doutoramento na
Universidade Federal de Minas Gerais, foi impossivel nao relacionar essas
teorias com as minhas praticas. Assim, comecei a refletir acerca das aulas de
portugués para imigrantes venezuelanos do curso de extensdo ministrado no

Campus de Boa Vista/UERR.

Entendendo o Letramento Critico como atitude ou postura filoséfica e
nao como método, posso dizer que, em varias aulas, fizemos (a equipe de
professores e académicos monitores?) uso do LC, embora nio tivéssemos
consciéncia disso. Assim, neste trabalho, relaciono o método de ensino
comunicativo (doravante EC) na perspectiva intercultural, que era frequente
nas aulas do curso de extensao, com a filosofia da LC.

A metodologia usada neste estudo foi qualitativa e interpretativista
Bortoni-Ricardo, 2008), com observacgao participante e analise de uma aula
e 4 horas de duracao, executada por duas monitoras, académicas do curso de

1 Uso o termo Portugués como Lingua Adicional por entender que nio é uma lingua estrangeira, mas uma outra
lingua que se soma ao repertério linguistico dos estudantes. Nessa perspectiva, também deixamos de lado a dicotomia
entre o nativo e o estrangeiro (SCHLATTER & GARCEZ, 2009).

2 O curso era ofertado pela Pro-Reitora de Extensdo da Universidade Estadual de Roraima e ministrado por
académicos monitores (estudantes da graduacao e pés-graduacao) e por professores do curso de Letras. Inicialmente,
o projeto se chamava Portugués para Imigrantes, posteriormente, passou a ser Portugués como Lingua de Acolhimento,
com algumas mudancas em sua organizacao. Ver mais em Zambrano (2018).
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Letras com habilitacio em portugués e espanhol do Plano Nacional de
Formacao de Professores (PARFOR) da UERR. Em uma disciplina sobre
metodologia do ensino de linguas, discutimos textos acerca da
interculturalidade e o ensino comunicativo, com o dever de cumprir as horas
praticas no curso de extensio ofertado pela UERR aos imigrantes
venezuelanos. Assim, cada dupla elaborou seu plano de ensino, sob minha
orientacdo. Para a aula que estou descrevendo, o planejamento das académicas
incluia trabalhar o género charge e, dos textos produzidos pelos participantes
do curso, fiz uma selecdo para mostrar e analisar neste trabalho.

Na préoxima se¢io, comeco conceituando letramento; posteriormente,
discorro a respeito do letramento critico e finalizo com a relacao entre EC e
LC, mostrando alguns pontos de encontro entre os dois.

Letramento Critico

Para Soares (1998), o conceito de letramento envolve sutilezas e
complexidades, ja que cobre uma ampla visio sobre conhecimentos,
habilidades, capacidades, valores e usos sociais da lingua. De acordo com a
autora, existem duas principais dimensdes do letramento: a individual e a
social. Na primeira, o individuo é capaz de ler e escrever um texto simples,
enquanto a segunda envolve um fenémeno cultural com consequéncias sociais,
politicas e economicas. Na dimensdo social, ainda podemos encontrar as
versoes fraca e forte. A fraca é progressista e liberal, chegando a um letramento
funcional; a forte é radical e revolucionaria, com poder do contexto, mas as
duas sdo relativas, tendo em vista que dependem da sociedade, da politica e do
espaco e tempo em que estdo inseridos. Para Street (2012, p. 77), as praticas
de letramento sdo concepcdes culturais mais amplas “de modos particulares de
pensar sobre a leitura e a escrita e de realizd-las em contextos culturais”. Isto
é, tal maneira de pensar acerca da leitura e da escrita deve estar de acordo com
o contexto cultural e social.

Sobre o letramento critico, autoras como Monte Mor (2009, 201 1) e
Duboc (2011) destacam que é uma prética social comprometida com a
expansao de perspectivas, porém, nao é um método pré-estabelecido, mas uma
postura ou atitude sobre um determinado texto, que pode levar a compreensao
de privilégios e relacdes de poder. Para Jordao (2013), no letramento critico,
a lingua é um espaco de construcao de sentidos e de representacao de sujeitos
e de mundos. Ou seja, nessa postura, a lingua é um espaco ideoldgico de
construcdo e atribuicao de sentidos.

Duboc (2015) chama de brechas os momentos propicios para
promover letramento critico em sala de aula. Ja que o LC nao é um método,
surge o questionamento sobre como e quando usa-lo. Para Duboc (2015), nao
existe uma regra, mas momentos oportunos para incentivar a critica ou
problematizar algum tema da aula. Quando o professor percebe essas brechas,
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pode mudar o rumo e incentivar a construcdo de diferentes significados de um
determinado assunto. Assim, nosso olhar atento definirda quando e como
desenvolveremos um trabalho critico.

Mattos e Valério 2010) fazem um contraponto entre EC e LC, no
qual apontam as principais diferencas e destacam as convergéncias entre os
dois. A principal divergéncia é em relacao ao lugar da lingua. Enquanto o EC
tem a lingua como instrumento de comunicacao e socializacao, no LC é vista
como um instrumento de poder e transformacdo social, com énfase no carater
ideoldgico da linguagem. No entanto, as duas abordagens sdao construtivistas,
tendo em vista que ambas visam a construcao do conhecimento que parte do
aluno durante o processo de aprendizagem. Portanto, os estudantes tém um
papel central tanto no EC quanto no LC.

Ainda seguindo as convergéncias apontadas por Mattos e Valério
2010), é importante salientar que a nocao de género textual parece suprir as
emandas do EC e do LC, tendo em vista que mantém a heterogeneidade por

elas proposta e guia a elaboracio de curriculos em diversos contextos
educacionais, além de ser poderoso aliado para a selecao e adaptacao de
material didatico. De acordo com as autoras, a consciéncia linguistica pode ser
desenvolvida por meio da abordagem intercultural no LC e no EC. Assim,
Mattos e Valério (2010) afirmam que

Os textos, orais, escritos e / ou multimodais a que o aprendiz tem acesso,
assim como as atividades que desempenham, devem, entdo, permitir nao
s6 a percepcao da heterogeneidade dentro e entre as culturas, mas
também o desenvolvimento de um olhar distanciado e critico com relacdo
aos contetdos informados pelo texto (p. 148-149).

Esse olhar distanciado e critico acerca dos contetidos do texto nem
sempre aparece nas aulas de ensino de linguas comunicativas, mas o professor
deve permiti-lo e incentiva-lo. Assim, é possivel que esteja presente no EC,
bem como deve fazer parte do LC.

Conforme apontado por Ruano e Cursino 2019), na area de
Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc 3 é necessario refletir acerca
da relevancia de usar o contexto dos alunos para os multiletramentos. Dessa
forma, é importante levar em consideracdo o cenario sécio-histérico e cultural
desses sujeitos.

A meu ver, em todas as areas do ensino de linguas, deve ser considerado
o contexto dos alunos, porém, quando se trata de ensino de lingua portuguesa

3 O Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) é uma subdrea do Portugués como Lingua Adicional, voltada
para o ensino de refugiados e imigrantes em situacdo de vulnerabilidade social, como os venezuelanos em Roraima.
Ver mais sobre o PLAc no estado de Roraima em Zambrano (2019).
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para estrangeiros que estdo no Brasil em busca de uma vida melhor, oriundos
de imigracao forcada e de crise, é ainda mais importante oferecer espaco para
que os aprendizes contem suas histérias e expressem criticidade. Isso pode ser
oportunizado através do ensino comunicativo em perspectiva intercultural,
como explano na préxima secao.

Ensino Comunicativo em Perspectiva Intercultural

Silva (2003) defende que a escola deveria preservar a diversidade
cultural, rechacando as teorias assimilacionistas e as praticas de aculturacgao
nas quais as minorias abrem mao da sua propria cultura para fazer parte da
cultura dominante. Na perspectiva defendida pelo autor, a educacio é vista
como processo de transformacdo social, jA que se preocupa com o
desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos, pais e comunidade em
geral, para que sejam capazes de realizar uma leitura critica da estrutura social
em que estdo inseridos. Ainda conforme aponta Silva (2003?, o estudante que
é reconhecido e valorizado quanto as suas tradicoes culturais durante o
processo de ensino, consegue se inserir mais facil no cotidiano escolar e social.
Sendo assim, é tao importante valorizar as contribuicdes das diversas culturas
presentes no ambito educativo. Para o autor, o interculturalismo é uma
maneira de intervencdo diante da diversidade presente em uma sociedade,
enfatizando a relacdo entre essas culturas.

Acerca da interculturalidade, destaco trés principais caracteristicas
apontadas por Candau (2008). A primeira, ¢ a inter-relacao entre diferentes
grupos culturais presentes em uma determinada sociedade; a segunda, segue o
pressuposto que as culturas ndao sao puras, por isso, estio em continuo
processo de elaboragdo, construcao e reconstrucao. E a terceira é a consciéncia
do mecanismo de poder que permeiam as relacdes culturais. Assim, no ambito
educativo, devemos sempre considerar essas premissas.

Na area de ensino de linguas tem sido bastante debatido o tema da
interculturalidade. Para Almeida Filho (2002), no paradigma comunicativo
socialmente comprometido, o lugar da cultura é o mesmo da lingua quando
esta aparece como uma acdo social realizada propositalmente. No caso do
curso oferecido aos imigrantes na UERR, a lingua e a cultura ocupam o mesmo
lugar, o de agente social que facilitara a insercao dessas pessoas na sociedade.

Ainda conforme Almeida Filho (2002), o ambito cultural na
aprendizagem comunicativa deve ultrapassar o limite da prépria cultura,
chegando a ser transcultural, ou seja, transitar nas diferentes culturas presentes
no ambiente educacional. No entanto, o mais importante, para o autor, é
instalar-se na interculturalidade, que significa reciprocidade de viver na esfera
cultural do outro, a0 mesmo tempo que se tem ao outro na nossa esfera
cultural.

Volume I - 12 Edicao - 2021

30



Letras em Fronteiras: Didlogos entre Lingua, Literatura e Ensino.

Segundo Barbosa (2016, p. 72), “mais do que uma competéncia, a
interculturalidade traduz-se em agdes que auxiliam o aprendente na percepcao
de configuracdes identitarias e culturais de forma problematizada e nao-
simplificada”. Para a autora, a interculturalidade nao é apenas uma
competéncia, é uma ferramenta que possibilitard acdes para a construcgao
identitaria dos sujeitos envolvidos.

Na perspectiva de Barbosa e Sao Bernardo (2014),

é essencial que um curso ofereca a capacitagao linguistica necessaria a
comunicacdo e aos afazeres do dia a dia; portanto, o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos - e, consequentemente, das
subcompeténcias que a compdem, incluindo a intercultural - é de extrema
importancia (BARBOSA e SAO BERNARDO, 2014, p. 271).

Como as autoras supracitadas afirmam, os professores de Portugués
para imigrantes devem ter uma formacgao pluridimensional, que sera
complementada com as competéncias adquiridas nas experiéncias vivenciadas
na sala de aula. Tornando-se, além de professor, um mediador sociocultural,
pois realiza uma ligacao entre as linguas e as culturas envolvidas no processo
de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, surge a necessidade de desenvolver
as competéncias comunicativa e intercultural, para que professores e alunos
possam legitimar todas as culturas presentes no ambito educacional, com a
prerrogativa de que nao existe uma lingua ou uma cultura superior.

Motta-Roth (2003) salienta que a relacdo entre professor e aluno deve
ser intercultural e paritaria entre “nds” e os “outros”, de uma forma que os
esteredtipos culturais sejam analisados, aceitando as diferencas e os conflitos
como algo cotidiano no mundo moderno. Nessa perspectiva, deixa-se de lado
o mito do falante nativo ideal, para que nenhuma lingua nem cultura seja mais
importante do que a outra.

Motta-Roth (2003) afirma, ainda, que a interculturalidade e o ensino
de linguas sao dependentes de relacdes de poder e dominagao, pois mostram
pressuposicoes sobre a opinido do Outro. Ou seja, o professor supde que tem
atitudes interculturais apenas por apresentar a sua propria cultura; assim, a
cultura dominante sempre prevalece sobre as minoritarias. Por isso, a autora
defende que deve haver um didlogo entre as culturas envolvidas no processo
de aprendizagem, levando em consideracdo os fatores sociais, politicos e
individuais.

Na mesma linha de pensamento, Sellan (2012, p. 32) afirma que
“tratar de interculturalidade nao significa aculturacdo do outro, mas dar a ele
oportunidade de refletir sobre sua prépria cultura”. Para a autora, quanto
maior é o grau de interesse e necessidade do aluno, maior é a facilidade em
aceitar e resolver desafios. No entanto, as questdes que extrapolam os aspectos
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linguisticos, como a identidade e a cultura, tornam-se o maior entrave.

Dessa forma, as diferencas culturais sao mais dificeis de aceitar. E por
isso que o professor de Portugués como Lingua Adicional deve usar a
perspectiva intercultural, colocando-se no lugar do outro, ao ensinar e ao
mesmo tempo aprender com seus alunos, em sistema de reciprocidade, que
proporcione a liberdade para o posicionamento critico. Nas palavras de Hooks
(2013, p. 58), “podemos ensinar de um jeito que transforma a consciéncia,
criando um clima de livre expressao, que é a esséncia da uma educaciao em
artes liberais verdadeiramente libertadora”. A experiéncia que descrevo a seguir
pode ser um exemplo de educacdo libertadora em PLA, que surgiu ao
promover a reciprocidade caracteristica da interculturalidade.

Experiéncia de PLA na UERR

Apés discussdes tedricas sobre ensino comunicativo e intercultural,
duas académicas do curso de Letras portugués e espanhol do Programa
Nacional de Formac¢iao de Professores da Educacdao Basica PARFOR/UERR
tiveram a ideia de usar o género charge para ministrar uma aula no curso de
portugués para imigrantes venezuelanos. O objetivo principal era promover a
comunicacdo por meio de debates sobre politica e sociedade, proporcionando
e incentivando a interculturalidade. Para isso, foi trabalhado o género charge
e, como exemplo, foram usadas diversas charges publicadas em jornais
roraimenses a época. Havia textos sobre problemas da politica local, assim
como relacionados a questdes sociais mais recentes, envolvendo a imigra¢ao
oriunda da Venezuela.

Para Mattos e Valério (2010), a nogao de género textual é capaz de
suprir a demanda do ensino comunicativo e também do letramento critico,
como mostro a seguir. Com o desenvolvimento do género charge em
perspectiva comunicativa e intercultural, foi aberto um extenso debate, no qual
surgiram diversas opinides sobre a realidade dos alunos participantes do curso,
que se posicionaram em relacao as criticas da sociedade roraimense expostas
pela imprensa.

Apds a discussdo - que ndao era especifica sobre imigracdo, mas
relacionada aos temas explorados pelo género textual em jornais de Roraima,
com énfase para a interculturalidade - os alunos produziram suas préprias
charges e trocaram com os colegas para ouvir a interpretacio deles. Esse era
o produto da aula, planejada para oportunizar o uso da lingua adicional e
incentivar a interpretaciao dos alunos.

Como apontado por Mattos e Valério 2010), no ensino comunicativo,
a lingua ¢é instrumento de socializacdo e pode gerar interpretacio, expressao e
negociacao de significado. Porém, o que vemos nas charges abaixo é muito
mais do que isso. A oportunidade de produzirem suas préprias charges gerou
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o posicionamento ideoldgico e a construcao de novos significados por meio
da linguagem, caracteristicas do Letramento Critico, de acordo com as autoras
supracitadas.

Figura 1: Charge Brasil: um pais de todos.
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Fonte: curso de extensao da UERR.

Na charge acima, o aluno fez alusao a diversidade de povos de
diferentes nacionalidades que vivem no Brasil, destacando que é um pais de
todos. Ou seja, a opinido dele é que todas as pessoas podem residir no pais
com os mesmos direitos, pois é uma caracteristica da nagao brasileira. Citou
venezuelanos, portugueses, brasileiros, japoneses e paraguaios. Ainda desenhou
bonecos de diferentes cores, possivelmente, para destacar a diversidade racial
presente no pais; ao entender a linguagem como pratica social, ressalto a
necessidade dessa diversidade estar presente no contexto educacional, como
afirmam diversos autores citados neste texto, assim como Candau (2008),
quando defende a diversidade na inter-relacdo entre os diferentes grupos
presentes em uma determinada sociedade, como caracteristica da
interculturalidade. No caso da charge acima, o aluno mostrou essa diversidade
e sua relacdo dentro do territério brasileiro, de uma forma positiva, na qual
todos possuem espago.
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Figura 2: Charge fronteira.

Fonte: curso de extensio UERR.

Com este texto, o aluno mostrou as manifestacdes que alguns
roraimenses tém feito contra os imigrantes: de um lado, pessoas pedem o
fechamento da fronteira; do outro, aparece uma bandeira do Brasil e outra da
Venezuela, representando a fronteira. No pais vizinho, uma placa que diz: “ndo
tem arroz’, para ressaltar a escassez de alimentos que assola os venezuelanos.
Assim, ele teve a oportunidade de mostrar sua opinido, explicando um dos
motivos para a imigracdo: a falta de alimentos. Colocou também o nome das
cidades gémeas, Pacaraima (Brasil) e Santa Elena (Venezuela , retratando a
linha fronteirica que eles atravessaram em busca de uma vida melhor. Com a
charge, é possivel perceber como a abordagem comunicativa em perspectiva
intercultural emerge junto com a consciéncia do mecanismo de poder que
permeia as relagdes culturais (CANDAU, 2008). Nesse caso, o poder da
sociedade roraimense em pedir o fechamento da fronteira para impedir o
ingresso de mais venezuelanos ao Brasil.

Por meio do género charge, o imigrante vai além de usar a lingua para
comunicacio, ele produz sentido critico com seus proprios significados sobre
a crise, ao pedir que ndo fechem a fronteira, solicitacdo feita pela governadora
de Roraima em 2017 e 2018, alegando nao ter condi¢des econémicas nem
estrutura para atender a grande demanda de imigrantes venezuelanos. Esse
sentido atribuido a charge estd em consonancia com Jordao (2013, p. 84),
quando afirma que “os alunos tém a oportunidade de perceber-se na posicao
de atribuidores de sentido, de se ver como agentes construtores de significados
em conjunto com comunidades discursivas de interpretacdo’.
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Figura 3: Charge Criminalidade e meios de comunicagio.

Fonte: curso de extensio da UERR.

Outra problematica destacada foi a violéncia urbana que, segundo
dados divulgados pela imprensa, aumentou com a chegada dos imigrantes
venezuelanos ao Estado. No entanto, na charge acima, essa informacao é
retratada como uma critica, jA que muitos roraimenses culpam os estrangeiros
por todos os problemas de criminalidade do Estado, conforme ja foi apontado
por alguns autores (ARAGAO & SANTI, 2018; MOURA & SOUZA, 2019,
dentre outros). E importante ressaltar que, durante o debate em sala de aula,
os estudantes venezuelanos também admitiram que muitos cidadaos daquele
pais estao praticando crimes e que, por causa dessas pessoas, todos estdo sendo
estigmatizados como bandidos. Porém, afirmaram haver muitos venezuelanos
trabalhadores que apenas pedem uma oportunidade para trabalhar e ganhar o
sustento dignamente. Essa discussao levantada pelos préprios imigrantes
mostra o valor de cada voz em contextos de multiculturalidade. Como afirma
Hooks (201 3), é necessario ouvir um ao outro, isto é, levar em consideracao as
diferentes vozes, como exercicio de reconhecimento.

Diariamente sao publicadas noticias sobre venezuelanos envolvidos em
crimes, assim, o aluno de portugués fez a sua intepretagdo critica e manifestou
a ndo aceitacdo da imagem que os meios de comunicacdo passam, questionando
se nao haveria mais brasileiros ruins, pois agora todos os bandidos seriam
venezuelanos. Mais uma vez aparece a construcdo de significados por meio da
linguagem e, por sua vez, a critica as relacdes de poder que representam
sujeitos e mundos (JORDAO, 2013). O texto mostra o poder da imprensa e
os sentidos por ela construidos; entretanto, tais sentidos foram reconstruidos
durante o processo de aprendizagem da lingua portuguesa em contexto
comunicativo e intercultural, a partir do momento em que os professores
proporcionaram esse debate, saindo do sistema de educacao bancaria criticado
por Freire (2002), no qual os estudantes sao apenas consumidores passivos.
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Figura 4: Charge Restaurante.
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Fonte: curso de extensio UERR.

Com esta charge, os alunos do curso mostram como se sentem quando
estdo em um estabelecimento comercial e as pessoas ficam com receio de
atendé-los. A figura da mae diz que seria bom voltar a esse restaurante; a
menina, por sua vez, afirma que a comida estd muito gostosa, que merecia
pagar dobrado, mas a atendente pergunta a si mesma se esses venezuelanos
vao pagar a conta. E um medo da populagao roraimense por entender que a
maioria dos imigrantes venezuelanos nao possui emprego, nem nenhum tipo
de renda. Dessa forma, o aluno estrangeiro constréi conhecimento e atribui a
linguagem o sentido critico, mostrando que os imigrantes gastam dinheiro no
comércio local, movimentando a economia.

Desse modo, remeto-me a Adami e Martinez (2018) para ressaltar a
natureza hibrida da linguagem, que estd na organizacao do pensamento e nas
maneiras que o compartilhamos, bem como, nas leituras de mundo e nos
procedimentos interpretativos que usamos. Nessa perspectiva, cada
personagem da charge faz a sua prépria leitura da situacdo, ou seja, a sua
interpretacdo acerca dos fatos. De um lado, o brasileiro com medo de ficar no
prejuizo; do outro, o venezuelano feliz pelo alimento que esta comendo.

Tal leitura de mundo também foi feita pelos participantes do curso de
extensdo, ainda em sala de aula, quando explicaram aos professores e aos
colegas qual era o sentido que eles atribuiam a cada charge. Dessa forma, os
professores promoveram a comunicacdo e a interculturalidade aliadas ao
letramento critico. Assim, concordo com Motta-Roth §2003) quando salienta
que a relacdo entre professor e aluno deve ser intercultural e igualitaria, para
que os esteredtipos culturais sejam analisados, da mesma forma que as
diferencas e os conflitos possam ser aceitos como algo comum no mundo
moderno.
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Finalmente, cito Adami e Martinez (2018, p. 340) para ressaltar que
é possivel praticar letramento critico em ensino de linguas sem que isso seja
0 objetivo da aula: “as praticas de sala de aula e os procedimentos de meaning
making acontecem independentemente de planos de aula e de materiais
didéticos”. Na aula em questdo, de acordo com o planejamento inicial das duas
monitoras do PARFOR/UERR, nédo constava o letramento critico, até porque
elas nao haviam estudado a respeito. O objetivo era incentivar a comunicacao
em lingua portuguesa por meio do género textual e, com os debates, seria
possivel ressaltar a perspectiva intercultural. Entretanto, foram surgindo, de
forma natural, momentos oportunos para que os alunos exercessem a
consciéncia critica, o que Duboc (2015) chama de brechas.

Consideracoes Finais

Para finalizar, sugiro, de acordo com os resultados deste estudo, que é
importante planejarmos ou sistematizarmos determinadas acoes dentro do EC
aliadas ao LC, em perspectiva intercultural, pois, conforme afirma Duboc
(2015), dependendo do nosso olhar atento ao nosso entorno, podemos
aproveitar brechas que nao estavam planejadas. Para a autora, a
contextualizacdo, a heterogeneidade, a subjetividade e a multiplicidade de
sentidos nos fazem ir além do modelo curricular tradicional.

Nessa perspectiva, nas salas de aulas de ensino de linguas sempre havera
um momento oportuno para trabalhar com letramento critico, mesmo que ele
nao esteja explicito no planejamento. Essa brecha pode aparecer durante o uso
da lingua em contexto comunicativo e intercultural, basta saber aproveita-la.

Portanto, é necessario criar sentido ao compartilhar aquilo que é
familiar com aquilo que até entdo nio era (DUBOC, 2015). Nesse sentido, foi
relevante proporcionar uma proximidade critica para o contexto social que os
alunos viviam, fato que permitiu atribuir sentido critico ao compartilhar suas
visOes acerca de situacoes pela qual passam os imigrantes em Roraima. Para os
académicos monitores, foi uma pratica problematizadora que lhes possibilitou
se colocar no lugar do outro e reconhecer certas relacdes de dominacao
existentes na sociedade em questao.
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LINGUA E REALIDADE SOCIAL: OBRA-PRIMA VITIMA DE
BANALIZACAO

LENGUAJE Y REALIDAD SOCIAL: OBRA MAESTRA VICTIMA DE
LA BANALIZACION

Nilmara Milena da Silva Gomes

Resumo: Proponho, neste capitulo, problematizar discursos
construidos por professoras que lecionam lingua portuguesa na Rede Estadual
de Ensino de Boa Vista-RR sobre as relacdes entre a lingua oficial e a
linguagem eletronica. Da perspectiva da Analise do Discurso Critica, em
particular, da Teoria Social do Discurso proposta por Fairclough (2001b), no
campo das Representacdes Sociais (Goffman, 1975), analiso o discurso de trés
professoras acerca desse fendmeno, comumente tomado como interferéncia da
fala na escrita. Com base, pois, em um conjunto de dados coletados por meio
de grupo focal, sublinho a relevancia das defini¢coes de lingua para conceituacao
do ensino/aprendizagem de lingua portuguesa, levando-se em consideragio a
relacdo entre linguagem e vida social.

Palavras-chave: Analise Critica do Discurso; Representacoes Sociais;
Lingua Portuguesa.

Resumen: Propongo, en este capitulo, problematizar los discursos
construidos por maestros que ensefian portugués en la Red de Educacion del
Estado de Boa Vista-RR sobre las relaciones entre la variedad estandar y el
lenguaje electréonico. Desde la perspectiva del Analisis Critico del Discurso, en
particular, de la Teoria Social del Discurso propuesta por Fairclough (2001),
en el campo de las Representaciones Sociales (¢Goffman ANO?), Analizo el
discurso de tres maestros sobre este fendmeno, comunmente tomado como
interferencia del discurso en la escritura Basado, por lo tanto, en un conjunto
de datos recopilados a través de un grupo focal, subrayo la relevancia de las
definiciones de lenguaje para conceptualizar la ensenanza / aprendizaje del
idioma portugués, teniendo en cuenta la relacion severa entre el lenguaje y la
vida social.

Palabras Ilave: Andlisis Critico del Discurso; Representaciones
Sociales; Lengua Portuguesa.

Volume I - 12 Edicao - 2021

41



Letras em Fronteiras: Didlogos entre Lingua, Literatura e Ensino.

Introducao

Uma das atribui¢des da escola é o ensino da norma culta’, pois a sua
omissdo impede que os alunos utilizem a lingua portuguesa de forma adequada
ao contexto. Entretanto, é importante estar consciente de que o objetivo do
ensino de lingua portuguesa na escola é discutir os valores sociais atribuidos
a cada variedade linguistica, enfatizando a estigmatizacido de certos falares
sobre outros, de modo a mostrar ao aluno que a variedade menos prestigiada
estard sempre sujeita a uma avaliacdo social positiva ou negativa. Esse
reconhecimento é importante porque o discurso representa o sujeito como
parte de uma sociedade.

Baseado nessa perspectiva, compreendendo que a sala de aula do
extremo norte do Brasil é um campo de variacao diversa. Em particular, a
cidade de Boa Vista, em Roraima, é um lugar em que tanto professores quanto
alunos possuem formacodes discursivas distintas e, consequentemente,
apresentam formas diferentes de dizer a mesma coisa (GOMES;
MAGALHAES, 2019). Por issoé importante investigar como as professoras de
lingua portuguesa” lidam com esse repertério diversificado de falares. Assim,
proponho, neste artigo, uma discussdo critica, nos termos de Fairclough

2001b), dentro do campo investigativo das Representagdes Sociais, orientada
por Goffman (1975), acerca da linguagem eletronica, problematizando
discursos produzidos sobre o ensino/aprendizagem de lingua portuguesa
dentro dos quais a lingua oficial e a linguagem eletronica disputam espacos.

Para tanto, exponho um recorte da minha dissertacao de mestrado, em
que, a partir do passeio pelos fios que lagam o discurso, levanto reflexdes acerca
da pratica discursiva que contrabalanca as representacdes sociais exigentes que
cercam o sentido da linguagem eletrdnica, no intuito de fomentar uma visao
critica sobre as representacdes de lingua que sdao produzidas e reproduzidas
em um continuo processo de significacdo. Vale ressaltar que o objetivo deste
trabalho nao é tratar de singularidades e especificidades referentes a linguagem
eletronica, mas sim de analisar a representacdo de lingua construida no

discurso de professoras que lecionam portugués em escolas da Rede Estadual
de Ensino de Boa Vista-RR.

A vista disso, em termos metodoldgicos, optei pelo Grupo Focal
(BARBOUR, 2009) por ser um recurso de coleta de dados qualitativo que
possibilita a investigacdo das crencas e atitudes das professoras sem producao
prévia, revelando no fio do discurso a formacao discursiva constitutiva do
processo de produgao da pratica discursiva, cujo resultado foi o levantamento
de trés categorias de representacao de lingua,com destaque para a analise da
representacdo de lingua configurada como banalizada.

1 Compreendida como o conjunto de padrdes linguisticos utilizado pela camada mais escolarizada da populacao.
2 Doravante LP.
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Analise Critica do Discurso (ADC)

A Teoria Social do Discurso propde estudar a linguagem como prética
social e, para tal, considera o papel crucial do contexto. E possivel defini-la
como uma disciplina que se ocupa, fundamentalmente, de analises criticas
focalizadas no modo como se manifestam as relacdoes de dominacao,
discriminacao, poder e controle.Como esclarecem Ramalho; Resende (2011,
p. 12? “o0 C de ADC justifica-se por seu engajamento com a tradi¢do da “ciéncia
social critica”, que visa oferecer suporte cientifico para a critica situada de
problemas sociais relacionados ao poder como controle”.

Em Discurso e Mudanca Social, Fairclough (2001b) apresenta uma
concepcao de linguagem como forma de pratica social, formada por relagoes
de poder e investida de ideologias, capaz de constituir as dimensdes sociais do
conhecimento, das relacoes e da identidade social. Para o autor, o discurso se
refere ao “uso da linguagem, seja ela falada ou escrita” (FAIRCLOUGH, 2001b,
p- 32?, vista como forma de pratica social, e que, por esse motivo, constitui o
social, formado por trés dimensdes: o conhecimento, as relacdes sociais e a
identidade social.

E essa nocio de discurso, intimamente ligada ao situacional,
institucional e societal que me interessa, pois a Teoria Social do Discurso nao
lida apenas com o interior dos sistemas linguisticos, mas, principalmente, com
a investigacdo de como esses sistemas funcionam na representagao de eventos
e na construcao de relacoes sociais. Assim, ao utilizar o termo discurso,
Fairclough (2001a, 2001b) considera o uso da linguagem como forma de
pratica social e ndo como atividade puramente individual ou reflexo de
variaveis situacionais. Ao tecer essa afirmagao, o autor entende que o discurso
¢ um modo de acdo e de representacio em que as pessoas podem agir sobre o
mundo e sobre os outros. Nesse sentido, o discurso é compreendido como
diferentes formas posicionadas de significarem dominios de pratica e
conhecimento em que o poder ¢ exercido para construir a realidade social
através do controle hegemonico de praticas discursivas.

Esse entendimento implica uma relacao dialética entre o discurso e a
estrutura social, em que o discurso é moldado e restringido pela estrutura
social, seja através das relacdes sociais, das instituicoes particulares, dos
sistemas de classificacdo ou das normas e convencdes de natureza discursiva
ou nao discursiva. Isso quer dizer que o uso da linguagem como pratica social
constitui o discurso, implicando em modo de agao e representacao.

Nessa perspectiva, o discurso é entendido como representa¢ao porque
“a representacao é uma questdo claramente discursiva e é possivel distinguir
diferentes discursos, que podem representar a mesma area do mundo de
diferentes perspectivas ou posicoes” (FAIRCLOUGH, 2003, p. 25). A Anilise
Critica do Discurso entende representacao social exatamente como versoes da
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realidade, sujeitas ao jogo de interesses e as estratégias dos grupos ideoldgicos
que enunciam essa realidade. As formas como os textos apresentam, dentre
outros aspectos, 0s eventos, as situacdes, as relacdes e as pessoas recaem sobre
praticas de representacao, motivadas socialmente, marcadas ideologicamente
e projetadas dentro de relacdoes de poder. O préprio funcionamento da
ideologia se da na manutencao de representacdes sociais acerca do mundo e
de seus sujeitos e, da mesma forma, em uma compreensdo dialética, as
representacdes sociais se dao pelo funcionamento ideolégico do discurso.

A ideia de acdao remete a pressupostos relativos a um entendimento
especifico de sujeito e da relacdo entre linguagem e sociedade. O sujeito, para
a ACD, ¢é interpelado ideologicamente, mas nao determinado por completo
pela ideologia, é simultaneamente constituido e constitutivo do social, das
estruturas, da ideologia e da ordem hegemonica. Isso porque o poder
constituido pela luta hegemoénica “nunca é atingido sendo, parcial e
temporariamente, como um equilibrio instavel” (FAIRCLOUGH, 2001b, p.
122), posto que o sujeito pode operar mudangas no discurso pela sua natureza
também politica.

Nesse sentido, o sujeito pode agir criativamente, operando mudancas.
Sobre isso, Hall (2006) argumenta que a identidade muda de acordo com a
forma como o sujeito é interpelado ou representado porque a identificacao nao
é automatica, ela pode ser ganhada ou perdida. Isso porque o poder inerente
a estrutura social constitui e é constituido pelo sujeito localizado na
modernidade tardia. Portanto, a tradicao, na modernidade tardia, ndo tem o
mesmo papel estabilizador de identidades e posicdes sociais porque ha uma
ruptura com a identidade mestra da classe social, a qual nao pode determinar
uma identidade una e fixa. Nesse sentido, como destacado nas analises que
seguem, O sujeito pds-moderno esta constantemente em busca de uma
autoidentidade, tangenciada pela imersao resultante de um novo estado social
dos meios de comunicacdo. O sujeito pds-moderno é necessariamente
fragmentado, constituido por varias identidades contraditérias, que se
rearranjam politicamente, dependendo do momento social.

Na constituicio da ADC, o autor recorre a Foucault ([1969] 2009)
para tratar do conceito de formacao discursiva, mostrando que esta é marcada
pelo agrupamento de posicoes ideoldgicas inter-relacionadas e constantemente
cruzada por outros discursos originados por diferentes formacdes discursivas.
Por esse motivo, afirma-se que todo discurso é heterogéneo, ou seja, marcado
por diversas vozes. Nas palavras do préprio Foucault (2009, p. 43),

No caso em que se puder descrever, entre um certo ndmero de
enunciados, semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que entre o0s
objetos, os tipos de enunciacdo, os conceitos, as escolhas teméticas, se
puder definir uma regularidade (uma ordem, correlagdes, posicoes e
funcionamentos, transformac;f)es), diremos, por convencao, que se trata
de uma formacado discursiva.
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As formacoes discursivas ndo s6 definem as identidades e o sentido dos
enunciados que constituem o discurso, como também definem as regularidades
que os validam; por sua vez, tais regularidades instauram os objetos sobre os
quais elas falam, legitimam os sujeitos para falarem sobre esse objeto e definem
os conceitos com os quais operardo e as diferentes estratégias que serdo
utilizadas para definir as opcoes possiveis para reanimar os temas ja existentes,
permitindo diferentes partidas (COX; VALEZI, 201 1). Assim, no caso de
objetos, as regras de formacdo para as modalidades enunciativas de uma
formacao discursiva particular sao constituidas por um complexo grupo de
relacoes, e, dessa forma, o ensino, como uma atividade discursiva, posiciona
aqueles que fazem parte desse processo, como professor(a) e aluno(a).

O modelo proposto por Fairclough (2001b), ilustrado na figura abaixo,
é apresentado a partir de um quadro tridimensional do discurso:

Figura 1: Concepc¢io Tridimensional do Discurso.

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA

(predugiio, distribuiéo, consumo)

PRATICA SOCIAL

Fonte: Fairclough (2001b).

Ao reunir tradicoes analiticas indispensaveis na analise de discurso, a
pratica discursiva envolve processos de producao, distribuicio e consumo
textual, sendo variavel a natureza desses processos entre diferentes tipos de
discurso, de acordo com fatores sociais. Ou seja, “os textos sdo produzidos de
formas particulares em contextos sociais especificos (;[4) sao consumidos
diferentemente em contextos sociais diversos” (FAIR LOUGH, 2001b, p.
107). Desse modo, a pratica social e o texto sao descritos como uma dimensao
do evento discursivo, mediados pela pratica discursiva que focaliza os
processos de producao, distribuicdo e consumo do texto, processos sociais
relacionados a ambientes econdmicos, politicos e institucionais particulares.

Nessa perspectiva, de acordo com Fairclough (2001b), os contextos
sociais definem a forma como os textos sdo explorados e consumidos, ou seja,
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depende dos modos de interpretacio disponiveis, que sido vistos como
socialmente restringidos num sentido duplo: primeiro, pelas estruturas sociais
efetivamente interiorizadas - fazendo parte delas as normas, ordens do
discurso, convencoes estabelecidas para a producao, distribuicao e consumo
de textos - constituidas mediante pratica e luta social. Segundo, pela natureza
especifica da pratica social, a qual determina os recursos (regras, convencoes...)
dos membros a que se recorre e como a eles se recorre,

A Representacao do eu eas Convencoes Cotidianas

Dentre os varios autores que discorrem acerca da Representacdo Social,
optei por adotar essa perspectiva porque, como me proponho a analisar o
discurso de profissionais que exercem significativa influéncia sobre sua plateia,
encontrei nele a definicio de representacdo social que melhor se adequa ao
objetivo dessetrabalho: refletir sobre as representacdes de lingua construidas
no discurso das professoras de LP. Goffman (1975, p- 29) define
Representa¢ido Social como “toda atividade de um individuo que se passa num
periodo caracterizado por sua presenga continua diante de um grupo particular
de observadores e que tem sobre este alguma influéncia”. Nesse sentido, o autor
aborda o estudo sobre o conhecimento que o homem tem de si mesmo, ao
passo que analisa 0 comportamento humano em sociedade e sua forma de
manifestacio.

Estudar a acao das pessoas em seu cotidiano se torna objeto de analise
na medida em que o espaco passa a ser visto ndo apenas como um todo fisico,
mas como um espaco de pessoas que nele interagem, criando, desse modo, a
possibilidade de (re)construcdes de representacdes sociais marcadas pelas
rotinas de diferentes atores sociais, através de seus comportamentos, sendo que
cada relacio define uma representacdo, um campo de enraizamento das
pessoas, um palco onde as relagdes se estabelecem.

Desse modo, por sua teoria estar embasada na ideia de que o homem
em sociedade utiliza formas de representacio para se mostrar a seus
semelhantes, utiliza uma linguagem teatral. A analogia do teatro refere-se a
estrutura dos encontros sociais brotados na interacgio face a face, nos quais os
atores envolvidos possuem um acordo acerca da definicdo da situacdo, no
intuito de manter a coeréncia da encenacdo. Para Goffman (1975), o mundo
é um teatro e cada um, sozinho ou em grupos, representa suas acoes cotidianas,
com o objetivo de ser aceito pelas pessoas em diferentes grupos sociais. Neste
contexto, o estudo do cotidiano, sob o viés da representacao social, investigada
a partir da metéafora teatral, contribuira para a anélise das representacdes de
lingua construidas nos discursos das professoras de LP, pois o individuo como
ator pode apreender seu papel e formar o eu a partir da interacio com outros
individuos.
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Nesse sentido, Goffman (1975) destaca que estamos cercados por
palavras, ideias e imagens que nos invadem sem permissao compondo
representacdes convencionalizadas, que, mesmo nao nos adequando, somos
forcados a assumir determinada forma, sob pena de nao sermos compreendidos
pelos que fazem parte do nosso convivio. Essas conveng¢des nos ajudam a
interpretar uma mensagem, distinguir a seriedade de um acontecimento,
dependo de convencdes preliminares.

Assim, em uma sala de aula em que ha alunos vindos de varias regides
brasileiras, a interacdo pode ser interrompida de forma confusa e embaracosa
quando, por exemplo, o professor utilizar uma palavra existente no vocabulario
da regiao de origem (ata, conhecida em outras regiées como pinha ou fruta
do conde). Nessa ocasidao, o individuo cuja representacdo tenha sido
desacreditada, a medida que o professor impde o estudo do portugués padrao
em detrimento da variacao linguistica, pode se sentir constrangido enquanto
os outros podem se mostrar rivais, hostis e ambos podem se sentir pouco a
vontade, confusos, a medida que se descobrem envolvidos em uma situacao
que havia sido definida erroneamente, ndo estando mais definida.

Em vista dos argumentos apresentados, torna-se necessario
compreender que o agir cotidiano nao é neutro, uma vez que esta enraizado
no complexo movimento pelo qual as representagdes sao construidas. Assim,
do ponto de vista de Goffman (197 5), o modo como os atores se portam no
palco influencia a forma como a plateia os veem. Em alguns momentos, entao,
os atores agem de forma teatral, a fim de obter da plateia uma atitude
responsiva que atenda ao seu interesse. Outras vezes, atuam sem que se
aperceba disto. Nao raro, no entanto, o comportamento do individuo toma
forma por influéncia do grupo social ou tradicao a qual pertence.

Grupo focal: defini¢ao e método

Grupo focal é definido como um conjunto de pessoas selecionadas, a
partir de caracteristicas em comum, reunidas em um mesmo espaco e tempo,
por pesquisadores, para discutir e comentar um item que é objeto da pesquisa,
a partir da sua experiéncia pessoal. Esta metodologia centra-se na pesquisa de
cunho qualitativo por se caracterizar pela busca de respostas “acerca do que as
pessoas pensam e quais sao seus sentimentos” (ASCHIDAMINI; SAUPE, 2004,

p. 10).

Na ADC, os recursos utilizados na coleta dos dados sdao inumeros,
advindos de tradicoes linguisticas anteriores a Analise do Discurso, a exemplo
da Teoria dos Atos de Fala, da Pragmatica e da Retérica. No entanto, analisar
o discurso do ponto de vista proposto nesta pesquisa significa defender o uso
dindmico da linguagem e seus efeitos, pressupondo-a como efeito da prépria
forma linguistica, sendo ao mesmo tempo criadora e indicadora da realidade
social, diferentemente das outras abordagens citadas anteriormente em que a
linguagem ¢ tida como uma simples marca de um grupo social.
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Nesta perspectiva, o grupo focal foi escolhido como método de coleta
de dados por trés motivos: primeiro, por contribuir para a formacao
(continuada) das professoras de lingua portuguesa, de modo a refletir
criticamente sobre sua pratica, sobre o préprio conhecimento. Segundo, por
tornar possivel a avaliacao das crencas e atitudes dos professores em relacio a
politicas e procedimentos no local de trabalho, no que se refere ao ensino de
LP, como também por fornecer informagdes mais detalhadas, ja que o grupo
estd a escutar uns aos outros, discutindo sobre uma mesma tematica, podendo
surgir topicos relevantes que o mediador nao havia considerado ao elaborar a
entrevista. Terceiro, porque os grupos focais “podem estimular mudancas

significativas e levar participantes a redefinirem seus problemas de uma forma
mais politizada” (BARBOUR, 2009, p. 31).

Linguagem Eletronica e Lingua Oficial: o que
Pensam as Professoras que Lecionam Lingua
Portuguesa?

Conforme mencionei anteriormente, o corpus da presente pesquisa foi
gerado por meio de grupo focal, analisado sob o paradigma interpretativista
FAIRCLOUGH 2001b), embasado pelo pressuposto tedrico da ADC
gFAIRCLOUGH ibidem), dentro do campo investigativo das Representacoes
ociais orientado por Goffman (1975).

Portando, sendo as professoras membros representativos de um grupo,
com o objetivo de facilitar o acesso as informacdes sobre as participantes desta
pesquisa, farei a seguir uma breve apresentagdao das professoras Ellen,
Margarida e Laura’, tendo como base as informacdes compartilhadas durante
o grupo focal. Representatividade na ADC significa que o participante esta
atuando na interacdo, importando, principalmente, o fato de que é membro de
um grupo coletivo, e ndo suas qualidades pessoais (FAIRCLOUGH, 2001b).

A professora Laura, nascida em Roraima, tem 43 anos e concluiu a
licenciatura em Letras em 2005. Laura nao informou se cursou pds-graduacio
ou qualquer outro tipo de formagao continuada. Margarida, maranhense, tem
45 anos e concluiu a licenciatura em Letras em 2003. Assim como Laura,
Margarida nao informou se cursou pds-graduagao ou qualquer outro tipo de
formacao continuada. Ellen, paulista, tem 44 anos e concluiu a licenciatura em
Letras em 1997. Concluiu o curso de Especializacio em Informatica na
Educacdo em 2010.

Como ¢é possivel observar, o grupo formado é composto por
professoras com idade entre 43 e 45 anos, que se formaram em Letras entre
os anos de 1997 e 2005, migrantes, com excecao de Laura, do nordeste e do

9 Nomes ficticios.
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sudeste do Brasil. Com relacido a formagao continuada, a procura por
especializacdes ou por cursos de capacitagao profissional nao é uma constante
entre as professoras. Algumas concluiram a graduacdo ha mais de dez anos e
nao demonstraram interesse por aperfeicoamento. Apesar das professoras
terem cursado licenciatura em Letras em instituicoes localizadas em Roraima,
as repercussdes que a diversidade de naturalidade, idade e até mesmo de
formacdo tém no modo como as professoras percebem e vivem o ensino/
aprendizagem de LP serdao exploradas nas anélises que seguem.

Para tanto, analisei a representacdo de LP a partir da discussao em
torno de uma imagem extraida de um blog. Para este capitulo, selecionei uma
sequéncia discursiva em que as professoras constroem a representacido de
lingua como banalizada. Em seguida, exponho a imagem que norteou as
discussoes.

Lingua banalizada.

i é "obra-
Lingua poﬁuguesa‘ "
prif::t" vitima de "banalizacio ;

Artur Anselmo, Fililogo [/

Galeriacores

Fonte: blogspot.

Ao observarem essa imagem, as professoras silenciaram por um bom
tempo.Por isso perguntei se elas concordam com a afirmacdo de que “Lingua
Portuguesa é obra-prima” e, em seguida, questionei sobre o que elas
comentariam abaixo dessa imagem se a encontrassem publicada em uma rede
social. Apds os questionamentos, as professoras expuseram as representagoes
acerca da LP, como exposto na sequéncia discursiva (40 encontro, p. 1—3)
abaixo:

Escrever de uma forma sem nenhuma preocupacao como se escreve no
face nas mensagens (ELEN)

O facebookés (MARGARIDA)
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A questao das mensagens de texto mandadas pelo celular [...] tem palavras
que na realidade a gente nem consegue ler de tao modificada assim |...]
(ELEN)

Eles vao escrever boa e escrevem boua né (MARGARIDA)
naum, bo:::um dia né, bo-um dia, é o bom dia o0 na-um (ELEN)

Prima porque é uma lingua que ja vem passando por tantas modificacoes,
e vamos dizer assim, é uma lingua que pertence [] a0 nosso pais né...
esse nosso portugués que é falado aqui no Brasil e de uma forma ou de
outra, a, a as pessoas hoje [...| estdo banalizando a lingua mesmo |...]
(ELEN)

E dificulta quando vai transcrever alguma coisa na escola, né
(MARGARIDA)

Pra ser uma obra-prima, tdo bem elaborada que de repente o que a gente
td vendo hoje?... acaba sendo uma banalizacdo da lingua sim [] tem
meninos que nem fala e muitas vezes nem escreve, é tanta exigéncia pra
que a gente escreva corretamente, pra que trabalhe corretamente, e vé ai
a obra-prima que foi tdo, a LP é muito complexa demais, e de repente ta
ai (LAURA)

Complica mais (MARGARIDA)
Na realidade complica 6 |..] (ELEN)

O discurso das professoras aponta para a representacdo a partir da ideia
de LP como lingua oficial, estigmatizando a linguagem geralmente utilizada
nas redes sociais e aplicativos de mensagens instantaneas. Essa oposicao entre
a lingua oficial e a linguagem da internet é estabelecida por meio dos adjetivos
“obra-prima” e “banalizada”, atribuidos, respectivamente, a LP como lingua
oficial e a linguagem eletronica. Assim, as representacdes sdao acrescentados
limites relativos ao contexto social (internet/sala de aula) e ao tempo (passado/
presente — ontem/hoje), em que a impressdo e a compreensao criada pelas
representacdes inclinaram-se para a duracio do tempo de modo que as
professoras, inseridas nesta multiplicidade de concepcoes de lingua, estarao em
condi¢coes de observar a representacdo e, assim, serem guiadas pela definicao
da situacdo que a encenacdo alimenta (GOFFMAN, 1975).

Assim, as professoras se esforcam para dar a aparéncia de que sua
atividade enquanto professora de LP mantém e incorpora a pratica social
alicercada no ensino da lingua oficial, a qual induz a ndo consumir assuntos
dos outros — linguagem eletronica. Quando, porém, analiso o discurso das
professoras, no que tange a ordem mantida pela encenacio alimentada,
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constato que os discursos siao apresentados como justificativas para padroes
que devem ser conservados. Embora a lingua oficial possa tomar a forma de
status ostentado pela prética social vertical, tal representacao pode ser motivada
pelo desejo de impressionar favoravelmente o grupo e evitar constrangimentos.
Dessa maneira, as professoras mantém as aparéncias comungando convengoes
sociais familiares, envoltas pela inspecao da pratica social, em que negligenciar
qualquer detalhe da encenacdo seria interpretado como sinal de
desconhecimento da lingua oficial. Para que isso ocorra, a lingua oficial, gerada
dentro de relacdes de poder estaveis e rigidas, é acentuada e a linguagem
eletronica, que poderia desacreditar a impressao incentivada, é suprimida.

Considerando as significacoes da circulacido das representacdes socias
em um leque de discursos institucionais, Gomes (2019, p. 298) ressalta que
“os textos (discursos) produzidos pelas professoras, construidos a partir do
processo de interacao (producao e recepcao do texto) estd diretamente ligado
a pratica social moldadae restringida pela estrutura social em que estao
inseridas”. Nesse sentido, considerando as posi¢des que as representacdes de
lingua ocupam na escola, a linguagem eletronica é valorada negativamente
porque, de acordo com o discurso das professoras Elen e Margarida,
respectivamente, as pessoas insistem em escrever de uma forma sem nenhuma
preocupacio e eles (os alunos) vao escrever boa e escrevem boua né. Essa
concepgao de lingua expressa a imersao na encenacao alimenta, em que o
desconhecimento de que a preocupacao da linguagem eletronica estd em tornar
a escrita mais préoxima da fala para que a comunicacdo escrita nos meios
eletronicos seja tao rapida e eficiente quanto a fala, pode ser escondido de tal
modo que a plateia ndo seja capaz de perceber a sua falta de conhecimento
referente as caracteristicas da linguagem eletronica e, consequentemente, da
existéncia de uma mescla cada vez maior entre a oralidade e a escrita, além da
proliferacio de novos géneros. Fairclough (2001a, p. 33) destaca que a
proliferacao de novos géneros é decorrente do fato de

[..] 0 uso da linguagem ser constitutivo tanto de formas socialmente
reprodutivas quanto de formas criativas, socialmente transformativas,
com énfase em uma ou outra em casos particulares dependendo de suas
circunstanciais sociais.

Por conseguinte, se o uso da linguagem ¢é definido socialmente, nao
pode ser monolitico e mecanico. Ao contrario, ha uma variedade de praticas
discursivas contrastantes e frequentemente competitivas, como exposto no
discurso de Laura e de Elen. Laura define a lingua oficial pela complexidade:
a LP ¢ muito complexa demais,reportando-sea LP como obra-prima, sinébnimo
da “boa escrita” disseminada pela gramatica padrao. A utilizaciao dos advérbios
“muito” e “demais” que intensificam a esfera de significado do adjetivo
“complexa” participam da constru¢io de uma autoimagem, funcionando como
uma maneira de se isentar da responsabilidade de deslizes no discurso dos
alunos, que nem fala e muitas vezes nem escreve (LAURA), atribuido a
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utilizagdo da linguagem eletrénica em oposi¢ao a dificuldade inerente ao
ensino da lingua oficial.

O discurso de Laura ratifica a afirmacao anterior de Elen:estao
banalizando a lingua mesmo e, em seguida, enfatiza que a linguagem eletronica
acaba sendo uma banalizacao da lingua sim (LAURA). Esses discursos sao
projecoes da pratica social ancorada na disseminacao da lingua oficial,
justificando o nao aprendizado da fala e da escrita oficial na forma de
comunicag¢ao difundida pelos meios eletronicos. Essa justificativa esta apoiada
na ideia de que a linguagem eletronica - naum, bo:::um dia né, bo-um dia, é o
bom dia o na-um (ELEN) - nao segue as normas da lingua oficial dignas do
adjetivo “obra-prima”. A prética discursiva das professoras ndo sé estd mediada
pela linguagem como também controlada por ela. Esse controle exercido pela
linguagem, como pontua Iniguez (2005), nao é ébvio, mas é claramente
exposto nas regras e leis explicitas, em que as leis exercem influéncia sobre
nosso comportamento, reduzindo em cédigos e determinando o que é proibido
e o que ¢ permitido.

O discurso das professoras projeta a restri¢ao das convengdes sociais
referentes a concepcao hegemonica de lingua, constituindo o resultado de
eventos passados em oposi¢do aos eventos atuais que transformam as
estruturas condicionadoras. Essa pratica discursiva, como acentua Fairclough
(2001b, p. 118), é uma orientacao acumulada e naturalizada que é construida
nas normas e nas convencoes estabelecidas pela ordem do discurso dominante
- lingua oficial - como também um trabalho atual de naturalizacido e
desnaturalizaciao de tais orientacdes nos eventos discursivos — linguagem
eletronica. Essa oposicao sugere convengoes discursivas naturalizadas, em que
o ator social, por se sentir desbussolado, é dominado de formas diferentes e
contraditorias. Nesse sentido Gomes e Magalhaes (2019, p. 179) argumentam
que

as representacoes de LP, por serem realizadas em um laco social
horizontal, nao mais vertical, gerou nas professoras um sentimento de
desbussolamento. O lamento constituido pela perda da detencao do saber
que lhes assegurava o caminho a seguir as deixou sem norte,
desbussoladas.

Desse modo, o discurso das professoras tende para o desajustamento,
obtendo uma imagem menos nitida do evento discursivo atual -linguagem
eletronica-, o que pressupoe a pratica discursiva como estrutura estruturada,
privilegiando a perspectiva da reproducdo e nao a da transformacdo, numa
tendéncia de representaciao das convenc¢des mais claramente delimitadas do
que realmente sdo. Assim, as professoras consideram obvio os padroes para os
quais as professoras de LP deveriam se orientar, pois “fixadas nas amarras de
seu passado nao sabem o que fazer, nem escolher, hoje, entre os vérios futuros
que lhe sdo possiveis (GOMES; MAGALHAES 2019, p. 179)”. No entanto,
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percebo que os padrdes mencionados sao questdes superficiais da escrita
utilizada na internet e nas mensagens via celular e questoes de leitura definidas
de modo estreito e mensuraveis apenas por esse motivo.

Toda instituicao tem um livro de cddigos que funcionam como
estruturas estruturadas, a escola nao é diferente. Essas regras ou cédigos
seguidos pelas institui¢oes, segundo Iniguez (2005, p. 134), “existem
literalmente como especificacdes formais, pela “forca da lei” definindo e
construindo as identidades e comportamentos de todos/as os/as que caem sob
sua jurisdicdo”. Contudo, além dos codigos formais existem os cddigos
informais, os quais sao, talvez, mais poderosos por serem menos explicitos,
mas nao por isso menos constrangedores e orientadores de nossas vidas. Essas
convencdes informais sdo capazes de regulamentar e determinar o
comportamento. Nao tem forca legal, mas atuam como se tivessem ao
explicitarem regras do tipo: nao fala a gente vamos porque ¢é feio, errado.

Assim, ao construir representagdes para a lingua oficial, as professoras
delineiam, sem dizer (sem declarar), o poder simbdlico, o poder invisivel,
exercido por atores sociais cimplices que nao querem saber que lhe estao
sujeitos ou mesmo que o exercem (BOURDIEU, 1989). Com esse tracado da
lingua oficial, vista por elas como complexa, digna do adjetivo “obra-prima”,
as professoras passam a assumir um lugar discursivo nas relacdes de poder,
pois o discurso é um espaco de lutas e, ao assumir uma determinada posicao,
o ator social se coloca nesse espaco.

Em outras palavras, o discurso das professoras considera 6bvio aquilo
que deveria estar em debate: o acelerado desenvolvimento atual da linguagem
eletronica que nos obriga a incluir em nosso interesse a informatica. Isso
porque o computador é um novo suporte de textos e hipertextos que suscita
novos géneros, novos comportamentos sociais referentes as praticas de uso da
linguagem oral e escrita, cobrando de nds, professores de LP, novas teorizacoes
e novos modelos de interpretacdo dos fenomenos da linguagem.

Assim, as professoras projetam as producdes simbdlicas como
instrumentos de dominacéo relacionando-as aos interesses da classe dominante
- 0 efetivo dominio da lingua oficial. Nesse sentido, Bourdieu (1989, p. 11)
destaca que

A cultura dominante contribui para a integracao real da classe dominante
(assegurando uma comunicagdo imediata entre todos os seus membros e
distinguindo-os das outras classes); para a integracao ficticia da sociedade
no seu conjunto, portanto, a desmobilizaciao (falsa consciéncia) das
classes dominadas; para a legitimacdo da ordem estabelecida por meio do
estabelecimento das distingdes (hierarquias) e para a legitimacao dessas
distincoes.
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Essa ordem do discurso contribui para que na producao da cultura
dominante seja dissimulada a funcdo de divisdo (subclasses/variaciao
linguistica) na funcdo de comunicacdo (dominio da lingua oficial). Dessa
forma, o dominio da lingua oficial funciona como intermediario estruturado
de unido e a variacao linguistica como instrumento de distincdo designada
como subcultura e definidas pela distancia em relacdo a cultura dominante
(BOURDIEU, 1989). Desse modo, o ndo reconhecimento da importancia do
contexto social atual - em que a linguagem atua como um sistema aberto,
passivel de mudanca, assegurado, segundo Ramalho e Resende (2011, p. 45),
“pelo dinamismo das ordens do discurso de cada campo social”, o que constitui
redes potenciais de opcdes e, portanto, de significados ligados a uma atividade
social particular, e, consequente categoria particular de pessoas - atua como
uma violéncia simbdlica.

Enquanto as professoras cumprem a sua funcdo politica de instrumento
de imposicao e de legitimacao da dominacao, contribuem para assegurar a
dominacdo de uma classe sobre outra, contribuindo para a domesticacao dos
dominados (BOURDIEU, 1989). Comprovo essa assertiva no discurso de
Laura:é tanta exigéncia pra que a gente escreva corretamente, pra que trabalhe
corretamente, e vé ai a obra-prima que foi tdo [] que aponta para o
funcionamento da lingua e consequente ndo aceitacido da linguagem eletronica,
ja que esta dificulta quando vai transcrever alguma coisa na escola, né
(Margarida). “Transcrever alguma coisa na escola” e “Escreva corretamente”
equivalem a apre(e)nder e usar as regras impostas pela lingua oficial. Observo,
nessa representacao o conflito no ator social entre a percepcao da lingua
enquanto lingua — a lingua que o constitui, que comporta o impossivel do dizer
— e a lingua enquanto objeto das gramaticas normativas e do ensino de LP na
escola.

Assim, a representacdo de LP como lingua oficial emerge em sequéncias
discursivas, em que as projecoes construidas no discurso das professoras,
juntamente com o seu desejo de uma lingua perfeita, revelam, no seu dizer, a
distancia entre a LP como lingua oficial e a lingua que as constitui.
Intensificando os sentidos, as repeticoes dao a ilusao aos atores sociais de que
seu dizer os conteve. No entanto, as regularidades que existem por tras do
discurso das professoras sdo resultado de um processo de formacao discursiva
que denuncia a constituicdo subjetiva do ator social,processo esse que ndo atua
como um bloco fechado e monolitico, em razao de ser constantemente
atravessado por outros discursos constituidos por diferentes formacdes
discursivas (COX; VALEZ]I, 2011). Por esse motivo, Fairclough (2001a,
2001b) pressupde que todo discurso é heterogéneo, ou seja, atravessado por
vozes outras. Nos termos de Gomes (2019, p. 298),

As representagoes constroem uma distincdo entre a sociedade atual e a

tradicional, visto que a atual - orientacdo negativa - possui um carater de
mudanca constante, répido e permanente, enquanto a tradicional —
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orientacdo positiva — prima pela valorizacdo dos simbolos culturais que
eternizam a experiéncia de geracdes e estrutura as praticas sociais
recorrentes.

As professoras passam por uma espécie de desbussolamento resultante
de mudangas estruturais e institucionais. O processo pelo qual as professoras
projetam as representagdes de LP tornou-se efémera, variavel e problematica.
Por esse motivo, nao é possivel projetar a lingua como estanque e permanente.
A linguagem eletronica é maleéavel, formada e transformada pelas culturas que
nos rodeiam. E definida historicamente e nio definida ao redor de um eu
coerente, de tal modo que nossas identificacdes estao sendo continuamente
desviadas.

Outra questio que também influencia a crise por que passam as
professoras é o carater da mudanca na modernidade tardia, conhecida como
globalizacdo, onde tudo que é solido se desmancha no ar. Assim, Hall (2006)
distingue a sociedade moderna da tradicional por acreditar que a moderna —
linguagem eletronica - possui um carater de mudanca constante, rapido e
permanente, enquanto que a tradicional — lingua oficial - prima pela
valorizagao dos simbolos culturais que eternizam a experiéncia de geracdes e
estrutura as praticas sociais recorrentes.

Consideracoes

Neste trabalho, discutimos questdes sobre o ensino/aprendizagem de
LP na Rede Estadual de Ensino de Boa Vista-RR relacionadas ao modo como
professoras de lingua portuguesa representam a relacdo entre linguagem
eletronica e lingua oficial. Vale ressaltar que a constitui¢ao da representacao
de lingua como banalizada foi analisada levando em consideragao nao apenas
o texto (discurso) produzido pelas professoras e o processo de interacao
éprodugéo e recepcao do texto), mas, além dessas duas dimensdes, a linguagem
oi inserida na dimensao da agao social. A integracao das trés dimensoes de
andlise propostas por Fairclough (2001b) demonstrou que os discursos nao
sdo apenas o modo como expressam os significados atribuidos ao ensino/
aprendizagem de LP, mas sdo as formas de produzir praticas sociais vinculadas
as ordens do discurso.

Em vista disso, a analise dos discursos de trés professoras coletados por
meio de grupo focal, apontou aspectos relevantes no que diz respeito a
complexidade que envolve o ensino/aprendizagem de LP na escola regular.
Percebi que a falta de formacdo continuada e/ou a longa distancia entre a
especializacao e o atual contexto de ensino significam o ensino de LP como
complexo, visto que “as mudangas ocorrem apesar de as professoras estarem
ou nao profissionalmente aptas para enfrentd-las (GOMES; MAGALHAES
2019, p. 179)” Nesse sentido, o discurso das professoras assinala a prevaléncia
da representacio das professoras quanto a linguagem eletronica como
banalizacao da lingua oficial.
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Assim, diante desse quadro, faz-se necessario um equilibrio que, ao
mesmo tempo, reconheca a importancia social e educacional da lingua oficial,
mas também admita a linguagem eletrénica como uma possibilidade de uso da
lingua, considerando-se a heterogeneidade como traco constitutivo da
linguagem e das atividades verbais humanas. Como efeito, o processo educativo
de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa deve ser caracterizado como um
objeto em permanente construcio e com diferentes causas e efeitos de acordo
com a dimensdo enfocada. Aliam-se a esse fato as diferentes opcoes
pedagdgicas que fornecem as diretrizes a acdo docente, mesmo considerando-
se que a elaboracao que cada professor faz delas é individual e intransferivel.

A guisa de conclusio, essa assertiva endossa o fato de que a variedade
linguistica é reflexo da sociedade que caracteriza o papel dos individuos e
divide-os em grupos, classes. Em consequéncia dessa divisao, o dominio do
portugués-padrao é posto como superior ao portugués nao padrao, composto
pelas variedades da lingua nos seus mais diversos ambitos e aspectos.

Por fim, tais consideracdes apontam para o fato de professoras(es) de
lingua portuguesa atuarem como determinante no processo educacional,
porque o modo como representam e se relacionam com a lingua portuguesa
determinard representagdes sociais produzidas e consumidas sobre a LP.
Consequentemente, ao rever e reavaliar concepcdes de LP, partindo para a
proposta que habilita os alunos a refletirem sobre a variedades linguisticas,
desenvolvera o senso critico, de modo que os alunos se tornem capazes de
selecionar e monitorar o que ira falar e/ou escrever dependendo do contexto,
compreendendo e dominando as variedades linguisticas. Diante disso, a escola
nao pode se furtar, como fez por muito tempo, a reconhecer essa realidade
concreta que a lingua possui.
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ENTRE TOPONIMIA E MITO: UM ESTUDO EM UIRAMUTA -
RORAIMA

PENARON PATA ESE’KON RAPPINA PANTONKON: ESENYAWANTO’
EREMUTAN PO - RORAIMI

Maria do Socorro Melo Araujo

Resumo: A diversidade linguistica e cultural esta representada nos
nomes lugares e pode ser visualizada especialmente através da Toponimia. Este
estudo tem por objetivo relacionar mito e toponimia, a partir de elementos
culturais identificados nos topénimos indigenas. A base tedrica se respalda
principalmente em Dick (1992) e Lévi-Strauss (1967). Trata-se de uma
pesquisa de natureza qualitativa desenvolvida no municipio de Uiramuta, em
Roraima, a partir da oitiva de narrativas orais, historias do municipio e mitos
da regiao envolvendo pessoas idosas. Os estratos linguisticos observados nos
toponimos Uiramuta e Makunaima mostram que os indigenas se encontram
em um mundo repleto de conceitos e valores espirituais, indicando uma
sobreposicao linguistico-cultural.

Palavras-chave: Toponimia Indigena; Cultura; Roraima.

PIYAMITIMISA: Tu’ke maikon e’to ” wani pata poro’, miriri tara'masen
pe awani pata pi esenyuwanto’ ya nari. Seeni esenyuwanto’ ya pantonkon
moroo pai pata pi esenyuwanto e’kaisiri ma, pemonkonyami eserukon
tera’maima. Miriri panpe awe’to eseru wani Dick 1992 moroo pai Lewis-
Strauss 1967 winiipai. Mori pe awe’to yentai seeni esenyakamantu’ wani,
ancekusa Uremutan municipio ri po, Roraima ta, pantonkon, uremutan
pantoniri e’kusa aikitinon moroo pai nasantinon pikonpe sima. Maikon
eramisa Uremutan moroopai makunaimi pata po, ya miriri pata po marari pia
tukare woné, pikku pe yekaton nasti, tami’'nawiri pemonkon eseru ya.

Mai pikkumisa: Penaron pata esse’kon, Eseruwani, Roraimi.

Introducao

Afinal, o que os mitos de Uiramuta dizem para o estudo da toponimia
indigena de Roraima? O que é possivel aclarar a partir do nome do lugar?

A importéancia de desenvolver um trabalho que possa contribuir para
o fortalecimento da histdria, da cultura e das linguas roraimenses impulsionou
a tese Estudo Toponimico Antropocultural de Uiramuta - Roraima, que se
debrucou sobre 121, como Uiramuta e Makunaima aqui apresentados;
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Camararen, Sao Jodao do Galo, entre outros, com seu aspecto cultural
individualizado pelos mitos e tradicdes na Terra Indigena Raposa Serra do Sol
(TIRSS), de cujo texto parte o presente artigo. Pode-se entender o que
motivou uma sociedade/povo/denominador a escolher um determinado
topdnimo para batizar um elemento fisico ou humano. Neste texto encontram-
se registros para as indagac¢oes iniciais.

Guiada pela hipétese de que na toponimia indigena ha quase sempre
uma histdria narrada baseada em fatos histéricos ou na cultura indigena e que
os mitos e lendas presentes nessa regiao, assim como a lingua, quase sempre
ligados a escolha toponimica, também passam por processos de sobreposicao,
podendo ser observada nos estratos de narracdes orais, como a de Makunaima.

A base tedrico-metodoldgica para este estudo esta principalmente nos
parametros de Dick (1990 , cuja classificacio taxionomica proposta a época
foi e continua sendo utilizada por todos os pesquisadores brasileiros dedicados
ao tema. As obras da autora sdo a literatura principal para pesquisadores
toponimicistas, como “A motivacio toponimica e a realidade
brasileira” (1990) e “Toponimia e Antroponimia no Brasil: Coletanea de
Estudos” (1992). Como arcabouco de Antropologia buscou-se Lévi-Strauss

1967) e Cassirrer (2011), além de outros tedricos de igual conceito para a
realizacdo deste estudo onomastico antropocultural.

A tese estd composta por um largo corpus, com caracteristicas
semelhantes as dos topdnimos selecionados para compor este artigo, cujo foco
é trazer para discussao o laco existente entre o mito e a toponimia indigena.
O critério utilizado para a escolha dos entrevistados opta por pessoas idosas,
mestres', professores e tuxauas, individuos respeitados na comunidade.

Algumas informacdes metodoldgicas para a leitura deste artigo julgam-
se necessarias: a) para citacdes em linguas estrangeiras optou-se por seguir no
texto corrente a lingua portuguesa traduzida pela autora e em nota de rodapé
o texto em lingua original; b) foi utilizada fonte diferente de letras (Courier
new) para a fala dos informantes, de modo a facilitar a identificacao dessa fala
para o leitor; ¢) na citacio do informante, foram utilizadas as iniciais
maidsculas do nome do falante, seguidas pelo nome da comunidade de origem
deste e do ano da entrevista, conforme o exemplo (G. S. COMUNIDADE
UIRAMUTA, 2018).

1 E reconhecida como mestre a pessoa que detém o saber da cosmologia indigena, da histéria e da cultura de sua
etnia. Geralmente o mestre é uma pessoa idosa que goza de respeito dentro da comunidade.
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Construcao Historico-Etnografica de um Territorio
Triplice Fronteira

Os estrangeiros, Cabral e suas caravanas, atraidos pelas riquezas do
Brasil, aqui chegaram ainda no século XVI, perceberam a diversidade
linguistica do lugar, habitado por indigenas falantes de linguas naturais. A
medida que adentravam o pais, cuidavam, dada a dificuldade de comunicacao,

de descartar as linguas dos indios, o que colaborou com a extin¢ao de muitas
delas (CUNHA, 1992).

O colonizador, que constituia estabilidade e identidade social com
caracteristicas nacionais, contava com os jesuitas, que por meio da religido,
estabeleciam contato mais sélido com aqueles que aqui viviam. A comunicacdo
era mantida utilizando-se essencialmente o portugués, as linguas indigenas, de
maneira especial as linguas gerais, e as linguas africanas dos escravos.

Com a expansao da lingua do colonizador, o portugués, mesmo com as
contribui¢des das outras linguas faladas, constitui-se lingua oficial e nacional
brasileira no século XIX SGUIMARAES, 2005). De acordo com Dick (2010,
p. 185), “a proibicdo do uso de toponimos indigenas na colonia era
decorréncia da proibicdo do exercicio da lingua da terra pelos europeus”, no
entanto, para a comunicacdo familiar, cotidiana, do povo brasileiro era usada
uma lingua originada da evolucao do Tupi, cuja presenca era marcante em toda
a costa brasileira, a lingua Geral (DICK, 2010).

Nesse processo de denominacdo dos lugares e das atuais fronteiras do
enorme pais tropical estd o tnico estado brasileiro cuja capital estd assentada
no hemisfério norte, Roraima. Area de triplice fronteira, Brasil-Venezuela-
Guyana, estado com a maior populacao indigena. Seu territério é ocupado por
50.406 indigenas das etnias: Makusi, Waimiri-Atroari, Wai-Wai, Taurepang,
Ingaricd, Patamona, Yekuana, Sapara, Wapixana e Yanomami (IBGE, 2010), e
um novo grupo de “indios isolados™, os Pirititi, avistados no sul do estado em
2011. Esses, atualmente, ja se encontram sob protecao da FUNAI, mas ainda
nao ha registro sobre a que familia linguistica pertencem’. Dessa forma, a
variedade étnica brasileira se junta a venezuelanos e guianenses, formando a
diversidade linguistica e cultural na regido.

O mundo encantado Uiramuta

Uiramuta é o dnico municipio roraimense com duas fronteiras
internacionais. Limita-se ao Norte e ao Leste com a Republica Cooperativista
da Guyana, ao Sul com o municipio de Normandia e a Oeste com o municipio

2 “Indios isolados”: terminologia utilizada pela FUNAI para designar grupos ainda nio contatados pelo 6rgao.
3 https://terrasindigenas.org.br/PB-br/terras-indigenas/5360.
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de Pacaraima e Republica Bolivariana da Venezuela (Figura 1). Municipio
formado a partir de terras desmembradas de Normandia, é o polo turistico de
Roraima e 14 estd Caburai, o ponto extremo do norte do Brasil. E para aqueles
que falam que indio ndo tem fronteira, mas tem sim. Eles ndo tém
consciéncia de territorialidades, (...) mas de fronteira sim, exemplo,
area Yanomami vai do Brasil a Venezuela, todos tém que ter consciéncia
que aqui é Brasil, ali a Venezuela e ali Guyana... Até hoje (G. S.
COMUNIDADE UIRAMUTA, 2018). O pedaco do Brasil na fronteira tem o
privilégio de deitar-se na Cordilheira de Pacaraima.

[..] possui paisagens de rara beleza. Nela se encontra o ponto extremo
do norte do Brasil: as nascentes do Rio Uaila, no Monte Caburai, a parte
mais setentrional do Brasil. Também no Uiramutd, encontra-se o Monte
Roraima com 2.875m de altura, ponto culminante do Estado e um dos
mais altos do Brasil (SEBRAE, 2006, p. 12).

O municipio é relativamente novo, criado pela Lei n° 098, de 17 de
outubro de 1995. Deve sua formacdo ao desmembramento das terras de
Normandia e de Boa Vista e estd a 306 km da capital. Localiza-se nas
coordenadas geograficas: 04° 35’ 45” de latitude Norte e 60° 09’ 46” de
longitude Oeste. Possui rea territorial de 8.090,7 Km2, o que representa 3,9%
da area territorial de Roraima. E um municipio eminentemente indigena e
97,96% de sua area total, que corresponde a 7.925,95 Km2, siao de Terras
Indigenas — TIs (SEBRAE, 2006). Localizado dentro do Parque Nacional
Monte Roraima (PARNA), pode ser considerado o municipio mais isolado de
Roraima, tendo em vista o acesso a regidao ingreme ser bastante dificil
(SEBRAE, 2006). Apresenta-se a figura 1, para visualizacdo do municipio de
Uiramut3, regiao locus da pesquisa, sua posicdo no estado e no pais, suas
fronteiras.

Figura 1: Situagdo geografica do municipio de Uiramuta.
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A populacdo do municipio é superior a 8.375 pessoas, informacao do
Gltimo censo demogréifico (IBGE, 2010). Além disso, vale lembrar que o fluxo
migratdrio dos venezuelanos, desencadeado a partir de 2016, também chegou
a sede desse municipio com expressivo nimero, pois é visivel encontrar com
venezuelanos nas poucas ruas centrais.

As terras indigenas de Uiramuta, ao longo da histéria, ja foram alvo de
garimpeiros em busca de ouro e de diamantes (1960), como as comunidades
chave do garimpo, Socd, Mutum e Agua Fria. A regiao visitada de Uiramuta
foi ponto forte de garimpo e corruptela®, tinha muito ouro e diamante aqui no
municipio (D. S. Rua do Comércio, 2018?, foram grandes as transformacdes
na sede do municipio. Em 1994, a FUNAI retirou os garimpeiros da regiao e
as terras passaram a ser ocupadas novamente pelos indigenas, no entanto,
segundo relato,

Quando eu sai daqui, em 89 (1989), tinha muita festa por aqui, apareceu
muita gente de fora e, quando eu voltei em 95 (1995) para trabalhar
aqui, percebi o deserto, porque tinha acabado o garimpo e os fazendeiros
ja estavam (G. S. UIRAMUTA, 2018).

Esse fato gerou embates entre fazendeiros e indigenas, que culminaram
no episddio da demarcacao das terras indigenas - TIs (2005). Além dessa luta
por terras, o municipio tem recebido também imigrantes venezuelanos, dada
a crise socioecondémica e politica do pais vizinho. Embora esses eventos
tenham permitido contatos intensos de indigenas com nao indios ha muitos
anos, esses povos conseguiram manter vivas as suas linguas maternas.

Considerando a area de dimensao geografico-cultural e o fato de ter
sido corpus de outros trabalhos anteriores, Uiramuta foi escolhido para esta
pesquisa porque possui 61 comunidades indigenas. A populacdo, basicamente
indigena e rural, conta com 51 escolas municipais e 77 estaduais, onde os
filhos tém aulas de linguas indigenas Ingaricé, Makusi e Inglés®. Embora na
regido sejam encontradas linguas indigenas, na toponimia de Uiramuta, muitos
toponimos sdao grafados em lingua portuguesa.

Municipio de diversidade linguistica, estdo presentes as linguas
indigenas Wapixana, Ingaricd, Patamona, Taurepang, Makusi, sendo esta dltima
de maior representacdo no municipio, além do Espanhol, Inglés e do
Portugués, lingua oficial. Quanto a cultura, Uiramuta preserva costumes
tradicionais representados por comidas, bebidas, artesanatos e dancas. Os
indigenas desenvolvem com muita criatividade o artesanato de fibra vegetal
colorida e confeccionam cestarias em geral. Essa caracteristica do artesanato
local singulariza-os porque ¢é facilmente identificavel, marcando, sem duvidas,

4 Contribuicao de Francisco de Assis da Silva Aradjo - Doutor em Geografia - UNESP.
5 Corruptela, assentamento de garimpeiros, com a presenca de casas de prostitui¢ao.
6 Informacoes da Secretaria de Educacio do municipio de Uiramuta- RR, 2018.
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a identidade étnica (SEBRAE, 2006).

Os indios Makusi costumam fazer pinturas no corpo e no rosto, sao
marcas da cultura e servem para indicar alegria: Vocé estd recepcionando
alguém com muita alegria, ndo pode ser com tristeza, ai a pintura € a
pluma, o beija-flor (G. S. UIRAMUTA, 2018); servem também para se
proteger do mal, para o que usam muito as patinhas (as pegadas) de animal
(G. S. UIRAMUTA, 201 8). Normalmente utilizam a tinta de urucum, jenipapo
e outros vegetais para realizar a pintura, que é entendida como uma espécie
de roupa que os identifica, que transmite mensagens a outras etnias, e que se
constitui como adorno especial que conversa também com os espiritos,
afugentado os maus.

O uso da palha também tem outras significagdes, além do artesanato
que identifica a etnia; no caso dos Makusi, a cestaria é a mais utilizada. A palha
de buriti faz parte da vestimenta dos dancarinos de Parixara’, cuja roupa de
palha deve ser incinerada logo apds a recep¢ao do convidado:

no ritual é obrigatério tirar a roupa depois, se vocé ta recebendo eles.
Todo mundo danca. Se ele trouxe alguma coisa negativa, ficou na roupa.
E obrigatdrio tirar a roupa e queimar no fogo, nao deve levar para casa,
nem usar de novo, porque quando Tukui recebeu ele, ele trouxe qualquer
coisa 14 de fora. Tukui é um canto de alegria, de festa (G. S. UIRAMUTA,
2018).

Outro aspecto importante do municipio sdo as mais belas cachoeiras
do Estado®, cujo patrimonio ainda esta isento de roteiros turisticos ou qualquer
visita externa sem autorizacdo dos representantes indigenas. Durante as
entrevistas, os informantes demonstraram medo acerca da contaminacao de
suas aguas, pois ha precedentes historicos de garimpo na regiao.

Nesse contexto de fronteira, os homens estabelecem relacao de
interacdo e de dependéncia uns com os outros. “A fronteira é essencialmente
o lugar de alteridade. E isso que faz dela uma realidade singular” (MARTINS,
2009, p. 133). H& uma linha invisivel que se transforma diariamente, sob as
influéncias da diversidade de seus moradores, visto que a ‘fronteira’ é nao sé
o limite entre os diferentes, como o locus da pesquisa, tendo indios de um lado
e ndo indios de outro, latifundiarios e ou garimpeiros de um lado e pequenos
agricultores de outro, povos de diferentes nacionalidades e etnias em lados
opostos. Ao contrdrio, a fronteira ¢ o lugar de influéncia mutua, descobertas e
conflitos que envolvem todos que ali vivem (ARAUJO, 2014).

No entanto, é possivel perceber pela toponimia que as representagoes

7 Parixara, danca religiosa da cultura indigena, esta relacionada a agradecimento a mae natureza.
8 Descritas na tese da autora.
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identitarias, os mitos, a histdria, a geografia e especialmente a lingua podem
permanecer preservados. O mundo para os indigenas é a representacdao de
conceitos e valores espirituais e culturais. Portanto, compreender a cultura é
reconhecer tradi¢des que se projetam na lingua de um povo. Como afirma Dick
(2007), o homem “cristaliza” conceitos como forma de registro do léxico
social de uma lingua, através do seu patrimonio cultural passado de geracao a
geracdo no ato de dar “nomes” a coisas, ideias e sentimentos.

Em Roraima, acrescenta-se ao panorama supracitado o contexto
geopolitico da Terra Indigena Raposa Serra do Sol (TIRSS) do qual a sede do
municipio do Uiramuta foi subtraida. Importa lembrar que o Governo Federal,
ao homologar a Terra Indigena Raposa Serra do Sol, por meio do Decreto s/n,
de 15 de abril de 2005, gerou importantes iniciativas para politicas indigenista
e ambientalista. Muitos foram os conflitos, as oitivas e discussdes envolvendo
politica e legislacao sobre o assunto que de diferentes formas tém impactado

forte e diretamente a vida dos indigenas e nao indigenas locais (FALEIRO,
201 5).

Dialogo entre Linguagem, Memoria e Mito

As linguas de povos indigenas foram estudadas na costa do Pacifico,
ainda no século XIX, pelo antropdlogo alemao Franz Boas, com o objetivo de
relacionar lingua e cultura. Edward Sapir e Benjamin Lee Whorf, o primeiro
também antropdlogo e o segundo, engenheiro quimico, seguiram o estudioso
alemao, procurando com clareza delimitar o objeto de investigacdo da
linguistica, a partir de hipdteses da formagao do 1éxico de uma lingua,

especialmente para estruturas linguisticas e sociais em situacdes de
comunicacio (COSERIU, 1987, p. 19).

Para Sapir (1968), a linguagem como “simbolizacao da cultura” pode
ser considerada uma bussola para a realidade social, visto que as pessoas estao
a mercé da lingua como ferramenta particular da comunicagao. Nesse sentido,
Chambers e Trudgil (1984, p.81-82 apud CARDOSO, 2010, p. 50),
impulsionados pelas discussoes acerca dos estudos dialetoldgicos, apontam que
“a variacdo social na lingua é tio comum e importante quanto a variacao
espacial. Todos os dialetos sdo tdo espaciais quanto sociais”. Tais consideracoes
emergem no léxico toponimico remontando o ato de nominacdo do lugar, com
as devidas consideragdes sociais e espaciais.

No mesmo sentido estd a memoria coletiva que se fortalece com a
ligacao entre os membros de um grupo, com as interpretacdes do passado e
com os valores de pertencimento daquele grupo, ao que se pode chamar de
caracteristica intrinseca do homem. Segundo Pollak (1989, p. 3), “servem para
manter a coesdo dos grupos e das instituicdes que compdem uma sociedade,
para definir seu lugar respectivo, sua complementariedade, mas também as
oposicdes irredutiveis”; os tracos de singularidade que determinam se um
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individuo faz parte ou nao de um grupo podem estar nos estratos linguisticos,
na cultura e na memoria de seus entes. Assim, de memoria coletiva, pode-se
dizer que é um processo consciente, que se constréi e se (re) constroi
incessantemente no curso da historia.

Uma das formas de manter memoria coletiva é através do ato de
recontar histdrias, pois “o narrador carrega consigo os valores culturais e
sociais de seu tempo e através da lingua externa as agdes do passado,
relacionando-as e interpretando-as” (ARAUJO, 2014). Nesse sentido, Cox e
Assis Peterson (2007, p. 29-30) afirmam que “conhecer uma cultura é como
conhecer uma lingua. Ambas sao realidades mentais. Descrever uma cultura é
como descrever uma lingua”. Portanto, para as autoras, conhecer uma lingua
nao é apenas conhecer uma organizacao de pessoas ou de emocdes, mas a
organizacao de tudo isso a partir de uma realidade mental.

A conversa entre a Antropologia e a Linguistica prossegue no inicio do
século XX com os estudos do antropélogo Lévi-Strauss (1967), para quem os
elementos da linguistica e da cultura sao basicamente o mesmo fendmeno em
realidades diferentes, cujas acdes inconscientes levam o homem a interpretacao
de signos. Com isso, fica entendido que nao é possivel estudar os elementos
da primeira, desconsiderando os da segunda, sob pena de obter-se um
resultado ndo condizente com a realidade.

Continuando as conceptualizacdes relevantes a este trabalho, para Max
Miiller (1 876, apud CASSIRER, 2011, p. 19), a Mitologia, “no mais elevado
sentido da palavra, significa o poder que a linguagem exerce sobre o
pensamento, isto em todas as esferas da atividade espiritual”. Nesse didlogo, o
poder se concretiza através da linguagem que busca uma imagem subjetiva a
partir do conhecimento arquivado na memoria, relacionando-a com o
presente.

Para Cassirer (201 1, p. 24), o homem tem tentado renovar e
interpretar “a mitologia da alma ou da natureza, do sol, da lua ou das
tormentas, como mitologia, simplesmente”, mas se esquece de que a informacao
mitica nao pode ser findada, recortada em um objeto, o que se apreende desse
conhecimento pode ser diferente da percepcio empirica ou mesmo da
explicagao cientifica. Uma interpretagao equivocada pode se dar pela esséncia
humana de formalizar conceitos; é importante, pois, ficar atento quando a
pesquisa envolve linguas diferentes, povos e culturas diferentes, como
demonstra Cassirer (201 1, p. 50), embasado em Humboldt:

o modo de denotar que é o sustentidculo de toda formagao verbal ou
linguistica, imprime (...) um cardter espiritual tipico, seja um modo
especial de conceber e apreender. Por isso a diversidade entre as varias
linguas nao é uma questdo de sons e signos distintos, mas sim de
diferentes perspectivas do mundo (grifo nosso). -
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Por diferentes pontos de vista também passam as interpretacdes de
mitos, de modo especial o passar adiante as tradicionais historias faz com essas
recebam contribui¢des nas proprias narrativas e também em suas estruturas.
Para Fargetti (2006), o mito assim como a lingua estd em constante
transformacao, considerando que narrador e ouvintes nem sempre sdo os
mesmos, e sao também diferentes as situacoes do contar. Certamente, niao
apresentam sempre as mesmas mitologias, nem o mesmo sistema de referéncias
para culturas diferentes, ainda que se possam talvez identificar estruturas
comuns, o que faz surgir as suas derivagoes. Contudo,

muitos linguistas (em especial, gerativistas) também buscam universais,
mas, do mesmo modo que anélises aprofundadas das mais diversas linguas
trazem um dialogo para as teorias, os mitos, acreditamos, na lingua em
que foram contados (e complementados por outras informacoes) podem
trazer questdes as estruturas propostas (ou mesmo questionar a
possibilidade de existéncia de tais estruturas) (FARGETTI, 2006, p.
1 07) .

Nesse sentido, é perfeitamente possivel identificar em mitos o
significado a eles atribuido, aceito e reconhecido pelas comunidades de povos
indigenas. Em estudos linguisticos dessa natureza é possivel recuperar nomes
tradicionais do lugar a partir das narrativas dos informantes.

Em suas culturas sao respeitados seres que se transformam, como
homens em animais, pessoas em elementos da natureza e que convivem entre
os humanos. Para Riviére (1995, p. 192), “os povos nativos da Amazdnia
vivem num mundo altamente transformacional, onde as aparéncias enganam
(ou como dizemos em inglés, what you see is not necessarily what you get)”. O
autor justifica-se dizendo que “as aparéncias enganam no sentido de que
podem ser colocadas ou retiradas como uma roupa, que esconde a realidade,
que encobre”. A sustentacio desse e de outros conceitos valorosos se da pela
narrativa oral dentro do mundo indigena.

O mito tem a capacidade de revelar a procedéncia das coisas, de
explicar fatos da cultura de um povo por meio de suas narrativas orais
(natureza do mito) que levam a representacio metaférica, simbdlica e
imagética como forma de identificagao de posi¢ao social no grupo ou de
distincao de ideologias. As tradicdes, por exemplo, do uso de pinturas corporais
indicam alegria ou tristeza, expressam sentimentos; de adornos como penas e
das cores sdo determinantes em algumas etnias e estdo ligadas a rituais; as
acoes dos personagens quase sempre mostram a transformagao, o poder, o
dominio desses sobre determinada coisa (RIVIERE, 1995).

Excepcionalmente para este trabalho, ndo é possivel aprofundar-se
nessa questdo antropoldgica, uma vez que a finalidade é buscar a relacdo mito-
toponimia a partir de elementos da cultura presentes nas narrativas.
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O toponimo carrega consigo informagoes socio-
historico-culturais de uma comunidade

E inegavel que o nome do lugar traga consigo uma gama de
informacoes socio-histérico-culturais de uma comunidade. Isso leva a entender
que o denominador, mesmo que de forma involuntaria, foi motivado sob algum
aspecto para dar nome ao lugar. Dessa forma, os estudos toponimicos assumem
a funcao de revela-los a partir de uma investigacao cientifica cujo foco volta-
se a provaveis sentidos que tenham sido motivos para aquele fim, ou seja, o
batismo do lugar historicamente é atributo de uma memoria coletiva que
emana.

O estudo da Onomastica, sobretudo da toponimia, é sincrénico, mas
ha a necessidade do retorno a histéria em seu aspecto mais antigo,
especialmente para a toponimia indigena brasileira. Nesse viés percorreu o
presente estudo, pela necessidade de levantar, por meio das narrativas,
possiveis transformacdes dos nomes de lugares, de sua fonética e ou alteracdes
de diversas ordens, visto que os aspectos do léxico toponimico retratam a
histéria linguistica e cultural de um grupo e sido responsaveis pela formacao
da identidade de uma comunidade.

Salazar Quijada trouxe relevincia aos estudos da toponimia na América
do Sul com muitas publicacdes no tema. Em sua obra principal La toponimia
en Venezuela, apresentou uma Taxionomia que considera aspectos da
semantica e descricdo funcional que levam a motivacao da escolha do nome

do lugar (SALAZAR-QUIJADA, 1985). A Terminologia de Quijada, assim
como a de Dick, é muito utilizada pelos pesquisadores da area.

Nesse contexto de motivacao toponimica, cabe informar que, no ano
de 2013, Cruz e Aratjo ministraram a oficina Técnica e metodologia: cartas
toponimicas de comunidades do Uiramuta®’. Naquele momento, o municipio
passava por uma estrutura¢do urbana no que diz respeito a toponimia local, e
esse trabalho foi importante para que os moradores, na maioria indigena,
valorizassem a memoria e a historia de seu municipio.

A oficina mostrou aos municipes que a intimidade entre o nome e o
lugar resulta de uma relacdo mutua entre esses e o denominador, que pode ter
sido apenas uma pessoa, ou um grupo, de modo a especifica-lo em um conjunto
macro de outros acidentes fisicos ou humanos, que por sua vez carregam
consigo as suas caracteristicas sociais, culturais e histéricas.

9 Essa oficina fez parte da VIII Semana Nacional Ciéncia e Tecnologia no Estado Roraima. VIII SNCT, 2014.

Volume I - 12 Edicao - 2021

67



Letras em Fronteiras: Didlogos entre Lingua, Literatura e Ensino.

Trilhas Toponimicas de Uiramuta

Este estudo, seguindo a metodologia de Dick, estd dentro da
Dialetologia e da Toponimia indigena brasileira. As informacdes foram
armazenadas em fichas lexicografico-toponimicas que passaram por adaptagao
pertinente a interpretacio dos dados em referéncia. Apds a sistematizacao, os
dados foram analisados e classificados em categorias, de acordo com Taxiono-
mia'® em referéncia.

O trabalho busca a histéria do étimo e a explicacao de sentido do
toponimo por meio da analise dos elementos que o constitui, assim como
procura, por meio de estratos identificados, a origem e ou as modificacdes da
palavra até o nome atual. Desta maneira, pode-se reconstruir a histéria social,
interpretar, examinar e classificar o topénimo conforme a Taxionomia.

A pesquisa seguiu um padrio de abordagem qualitativa que, conforme
Marconi e Lakatos (2000), inicia-se com a coleta de dados supostamente
importantes para o problema levantado. Esse procedimento aconteceu em duas
etapas: a primeira in loco, para coletar informagodes a partir de entrevistas se-
miestruturadas'!, seguidas das narrativas dos informantes e, a segunda, tio
importante quanto a anterior, requereu atencao e dedicagao do pesquisador
para trabalhar num ambiente de bilinguismo, ora o entrevistado falando em
lingua portuguesa, ora em lingua Makusi, com necessidade de tradutores,
muitas vezes.

O acesso a Uiramuta é complexo porque exige uma logistica: se de
carro, precisa ser de tragao; se de avido, também nao ¢ simples para conseguir.
O contato com as comunidades também depende da estacio do ano: no
periodo de chuvas, por exemplo, nao hé acesso a algumas comunidades, por
isso a coleta precisou ser feita em periodo de seca, ainda assim com acesso
muito restrito a alguns lugares, o que ocasionou custos altos para a locacao de
veiculos tracionados.

Memoria e Cultura na Toponimia de Uiramuta

A seguir, serdo descritos dois mitos relacionados a toponimia de
Uiramuta. O primeiro a ser tratado é o mito de maior tradicdo em Roraima,
a histéoria de Makunaima, her6i de toda a regiao. O segundo também
relacionado ao nome de Uiramutad é o mito dos Irmaos Insikiran e Ani’keé.
Pode-se dizer que o Uiramuta é um lugar de indios, por isso é também de
muita tradicao mitoldgica.

10 Taxionomia de Dick (1992).
11 A entrevista ocorreu apenas como norteadora para motivar a narrativa oral do informante.
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A historia do heroi Makunaima

Uiramuta, que para alguns abriga ‘a casa de Makunaima, o Monte
Roraima, que é de grande carga espiritual, também conhecido como a ‘mae de
todas as aguas, fonte de &guas cristalinas onde estdo presentes os indios
Makusi, do Brasil e os Pemén, da Venezuela. Conta-se que

nas terras de Roraima havia uma montanha muito alta onde um lago
cristalino era expectador do triste amor entre o Sol e a Lua e que, por
motivos ébvios, nunca os dois apaixonados conseguiam se encontrar para
vivenciar aquele amor. Quando o Sol subia no horizonte, a lua ja descia
para se por. E vice-versa. Por milhoes e milhdes de anos foi assim. Até
que um dia, a natureza preparou um eclipse para que os dois se
encontrassem finalmente. O plano deu certo. A Lua e o Sol se cruzaram
no céu. As franjas de luz do sol ao redor da lua se espelharam nas aguas
do lago cristalino da montanha e fecundaram suas aguas fazendo nascer
Macunaima, o alegre curumim'? do Monte Roraima. Com o passar do
tempo, Macunaima cresceu e se transformou num guerreiro entre os
indios Makusi. Bem préximo do Monte Roraima havia uma arvore
chamada de "Arvore de Todos os Frutos" porque dela brotavam ao mesmo
tempo bananas, abacaxis, tucumas, acais e todas as outras deliciosas frutas
que existem. Apenas Macunaima tinha autoridade para colher as frutas e
dividi-las entre os seus de forma igualitaria. Mas nem tudo poderia ser
tao perfeito. Passadas algumas luas, a ambicao e a inveja tomariam conta
de alguns coracdes na tribo. Alguns indios mais afoitos subiram na arvore,
derrubaram-lhe todos os frutos e quebraram varios galhos para plantar e
fazer nascer mais arvores iguais aquela. A grande “Arvore de Todos os
Frutos” morreu e Macunaima teve de castigar os culpados. O heréi lancou
fogo sobre toda a floresta e fez com que as arvores virassem pedra. A tribo
entrou em caos e seus habitantes tiveram que fugir. Conta-se que, até
hoje, o espirito de Macunaima vive no Monte Roraima a chorar pela
morte da “Arvore de todos os frutos” (REIS, 2006, p. 4).

Para os indigenas velhos ou novos nao se discute o amor do Sol e da
Lua, elementos personificados na narrativa, pois a histéria de um amor
humanamente impossivel fez nascer um herdi, o curumim Makunaima,
fecundado num eclipse que uniu o Sol e Lua. Outras passagens da narrativa
deixam claro o poder do herdi de transformar coisas e de se transformar. O
heréi transformou as arvores em pedras apés a morte da Arvore de Todos os
Frutos; o curumim - como representacdo da natureza humana - virou
guerreiro protetor da flora e da fauna com indubitaveis poderes intrinsecos de
autoridade, como o de colher as frutas; ou ainda castigar aqueles que
desobedeceram as suas ordens, transformado em pedras as outras arvores da

12 Curumim, do tupi, variante nasalada de curumi, kuru'mi (NASCENTES, 1966, p. 225). Menino, rapaz novo ou
jovem (HOUAISS, 2009).
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floresta, fazendo-os fugir ou morrer de fome.

Para Frikel (1971, p. 139, apud RIVIERE, 1995, p. 192), “o corpo
humano ¢é simplesmente um meio de manifestacio, uma espécie de
“vestimenta” que se recebe na hora do nascimento e se deixa ao morrer”. Nessa
visdo, o homem transcende, é imortal e o corpo é apenas uma roupa. Nesse
sentido, Reis (2006) traz outro aspecto importante, quando se refere ao
espirito de Makunaima que, segundo ele, vive no Monte Roraima.

Corroborando, o mito de Makunaima se apresenta em varias versdes,
mas, para nés Makusi, chamamos Kunaimd e é apresentado como ‘do bem’,
diz o informante S.D (2018), indio da etnia Makusi, professor e falante dessa
lingua. Para esse povo, o her6i vive na Pedra Pintada, outro ponto turistico de
Roraima, que guarda forte valor cultural, conforme a narracao concedida em
entrevista em maio 2018:

Kunaima nasceu na agua, la tem muitos lagos, e depois ficou no monte
do Marirari, serra do Surumu. E filho do Sol com a Lua. Depois se
transformou em gente e quando ficou grande veio para a Pedra Pintada.
La pegou esse nome de Makund. Ele é coisa bom, como os Ingaricé
chama de “capd”, que cuida, que é bom, Makund. Alguns dizem que os
trés (Makunain, Insikiran e Aniké) s30 irmaos, mas no meu Makusi/
Seruma, Aniké e Insikiran sdo filhos de Makunaima e nasceram na Pedra
Pintada, tomaram conta para fazer arte. Eles subiram para o norte e nessa
subida fizeram o rio Cotingo e o rio Iren. Tem uma no Baixo Cotingo,
que é a casa de Aniké e Insikiran. Continuaram a subir rumo norte e
encontraram o Monte Roraima e a arvore que chamaram de Roraima
(Roro = cajui, ima = grande, que ¢ cajueiro grande). Entdo esse Roraima
dava varias frutas (banana, manga, cana, auroza'’ (que é de folha), cheiro
verde, muitas frutas). E o que fizeram? Cortaram a arvore. Eles queriam
ser donos da arvore. Acho que quem cortou foi Insikiran, que era mais
danado ainda. Essa arvore jorrou agua que correu pelos rios Cotingo e
Ma, e, na época, tinha muitos peixes. E todos os peixes saiu. Esse peixe
que vem pra c4, foi depois que eles colocaram (Aniké e Insikiran). A
arvore era grande, nao se sabe o tamanho, espalhou fruto para todo lado,
inclusive 1a perto tem banana, cana, auroza, tudo veio dessa arvore. Das
folhas que cairam mais longe, que o vento levou, veio o alface, a cebola,
o cheiro verde, tudo [] Makunaima estava ensinando os dois a ser pajé,
mas tinham que saber muito. Ai, Makunaima disse que para deixar eles
aqui, tinha que fazer uma prova com eles. Entdo, ele trouxe uma cobra
grande, uma serpente que eles (os irmaos) tinha que conseguir prender.
Tentaram a primeira vez, mas a cobra saiu, ai o pai falou “vocés ainda niao
estdo pronto! Vocés tém que aprender ser mais pajé! Mais forte!”. E foi

13 Auroza, tipo de raminho, que se assemelha ao ‘cheiro verde), utilizado como condimento na culinéria indigena
(SOBRAL, 2018).
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para a segunda prova que os dois conseguiram prender a cobra perto do
Monte Roraima, onde mora Aniké e Insikiran, naquela regiao. O
Makunaima foi embora, ele nao morreu. Uns dizem que ele morreu, mas
para meu povo ele ndo morreu, um dia ele vai voltar. Nao se sabe
quando.

A “vestimenta” de humano assumida por Makunaima esta expressa na
fala de S. D. (2018) quando diz que ele se transformou em gente, confirmando
que o espirito sobrepuja a roupa de humano e tem a capacidade de dominio
sobre a arvore, 0s rios e os peixes. Ficam nitidas semelhancas e diferencas entre
as duas narrativas apresentadas. O fato de que o Makunaima é do bem, que
protege a regido contra qualquer mal e que nasceu do casal Sol e Lua sdo
informacoes semelhantes nos textos.

No entanto, as diferencas chegam a ser nitidas. A mais evidente e
assegurada por S. D. (2018) estd relacionada aos irmaos Aniké e Insikiran,
que aparecem, no primeiro, como irmaos de Makunaima e, no segundo, como
filhos desse; o lugar de moradia do herdi, que para S. D. (2018?, nos primeiros
anos da vida do herdi, era a Pedra Pintada e assegura que ele nao mora no
Monte Roraima, diferente do primeiro texto; o corte da arvore de todos os
frutos, que no segundo texto tem o nome de Roraimi, deu-se pelos préprios
filhos de Makunaima, que eram muito danados, assim como a auséncia de
exploradores que cortaram a arvore no primeiro texto.

A crenc¢a no mito é tao forte que o informante atribui ao seu povo a
fonte primaria de sua narrativa, assumindo, por exemplo, que uns dizem que
ele morreu, mas para meu povo ele ndo morreu, um dia ele vai voltar,
nao se sabe quando.

Outro elemento que se destaca sdo os simbolos que representam outros
mitos como a Pedra Pintada e a Cobra Grande, mas que nao serao abordados
neste trabalho, uma vez que o foco ¢ a relacao mito-toponimica da regido de
Uiramuta. Apreciando de modo comparativo os elementos das duas narrativas,
nao se esgota e tampouco ha profundidade tedrica acerca do tema porque se
trata apenas de uma amostra que ilustra a vivacidade de Makunaima em
Roraima.

Muitos e excelentes trabalhos de ordens literaria e cientifica sao
desenvolvidos no estado cuja esséncia estd no personagem que é o herdi
roraimense Makunaima. Alguns desses trabalhos, citados a seguir, ilustrarao o
texto e como os demais fazem apologia a Makunaima: Meu Av6 Makunaima,
colecdo composta por 15 telas de Jaider Esbell; do mesmo autor a obra
Terreiro de Makunaima — Mitos, lendas e estérias em vivéncias, livro premiado
pela Bolsa Funarte/MinC de Criagdo Literaria; filmes e documentarios como
A Vitéria dos Netos de Makunaima - Raposa Serra do Sol, de Ivonio Solon;
desenhos e animac¢des como o 3° e 4° DD Makunaima, de Natasha Gongalves,
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esse atividade académica do curso de Design Digital e o homoénimo
Macunaima, de Mario de Andrade e Koch-Grunberg, o mais classico.

Das narrativas aqui expostas sobre a presenca de Makunaima em
Roraima, seguem dois destes recentes trabalhos sobre o mito, inclusive de
formacao académico-pedagégica. O primeiro é uma producio de fanzine
desenvolvida em um curso de pés-graduacao Lato Sensu em que Silva (2018),
utilizando a lingua espanhola, cria uma histéria embasada no heroi
Makunaima.

Figura 2: Fanzine - atividade da Pds-graduacdo em Letras da UERR.

Fonte: a autora, 2018.

E o segundo, uma producao pedagdgica do escritor cordelista Zezé
Maku, ¢é a obra O reino de Makunaima e sua chefia da fauna, composta de alguns
mitos conhecidos no Estado, entre eles o de Makunaima, narrado em trés
idiomas: portugués, espanhol e inglés. Nesse trabalho, observa-se uma narrativa
em prosa e versos, que é apresentada em peca teatral pelo autor.

Figura 3: Producio pedagdgico-cultural.

Fonte: obra de Zezé Maku.
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O que se apresentou sumariamente neste texto nao esgota a vasta
producao acerca do mito, visto que a motivacdo é intensa. Até o pseuddénimo
“Zezé Maku” faz referéncia ao personagem, assim como a identidade dos
indigenas que hoje se dizem netos do herdi comprova que, com varias versoes,
Makunaima é a historia mais viva entre todas de Roraima. Ainda sobre a forca
do Mito, esse teve seu nome cristalizado no toponimo de uma comunidade
visitada e sera analisado neste trabalho.

Os irmaos Insikiran e An1’ké

Retomando a tematica pertinente, o municipio de Uiramuta comporta
o mito dos irmaos Makusi, Insikiran e Ani’ké, que é abordado sob varios
olhares na literatura roraimense, portanto, conveniente ao estudo toponimico
daquele designativo. Além das aventuras dos irmaos ja narradas anteriormente,
o que se pretende neste trabalho é relaciona-lo com a motivacido toponimica
e buscar marcas linguisticas que justifiquem essa interacdo entre a toponimia
e a mitologia, visto que esse pode ser um caminho importante para se conhecer
o porqué do determinado nome do lugar. Nao é o foco deste trabalho, porém,
explorar o mito em seu aspecto literario, vertente também bastante estudada
por outros pesquisadores.

A histéria foi coletada em visita de campo, segundo Cruz e Larangera
(2010 e narra que os dois irmaos Insikiran e Ani’ké estavam em pescaria
quando Insikiran ordenou ao irmdo Ani’ké que fosse buscar farinha Uyi, pois,
no percurso, eles ficaram com fome. Essa versio se assemelha a uma das
versoes narradas por S. D. (2018), em que os dois irmdos estavam pescando
0 peixe “aimara ”(...) que entrou no buraco e eles foram cavando do
rio Mau até onde surgiu o igarapé do Uiramutd. Segundo ele, irmdos
ficaram com fome (...) e pediu pro irmao dele ir buscar a farinha Uyra
mita ‘vai buscar a farinha’, Uiramutd e, com o aportuguesamento mudou
para Uiramuta.

A segunda versao é a de que o nome Uiramuta vem de [remutd, Iren,
nome do rio que em portugués se escreve ‘Irengue’ e mita, ‘boca’, resultando
em ‘na boca do rio Ireng’. Segundo o informante, hd muito tempo, quando
ainda nao havia delimitacdes de fronteira entre o Brasil, Venezuela e Guyana,
todos os povos de comunidades da regiao como Cancamon, maloca grande que
hoje estd ressurgindo, Maturuca, Puruc4, Camanarén, Canapa, Tapa (Guyana),
Urinduque, Irendui, Camana, Kuti, Caracarana, Flechal, Carapuru, entre
outras, vinham para as festas na Comunidade que hoje é Uiramuta, o pessoal
que vinha até chegar nesse boqueirdo aqui e se encontrar no Iremuta
(boqueirdo do rio Mau, Iremutd) S. D. (2018).

Retomando os filhos de Makunaima, que sio lembrados nas mais
diferentes histdrias de travessuras em toda regiao,
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Insikiran refere-se a cosmologia dos povos indigenas que habitam o
Monte Roraima, regido do noroeste do Estado de Roraima, sendo para os
indios Makusi, Taurepang e Ingaricé (povos da familia linguistica Karib)
e, também os Wapichana (familia Arudk) um dos filhos guerreiros de
Makunaimi. O heréi Makunaimi tem dois filhos, Insikiran e Aniké,
integrando toda a cosmologia de criacdo dos indios dessa regiao, segundo
a tradicdo e cultura desses povos (FREITAS; TORRES, 2017, p. 5).

Os irmaos Insikiran e Ani’ké aparecem em outras literaturas como
irmaos e nao como filho de Makunaima, como se vé em “.. o local também
estaria relacionado a um dos irmaos - “Insikiran” - do grande heréi

mitolégico dos Makusi, Makunaima” (A(;AO POPULAR 3388).

Discussao acerca da Toponimia do Lugar

Para este recorte, que visa apresentar a interface dos topoénimos com o
mito da cultura indigena de Roraima, foram trazidos para este artigo aspectos
importantes da toponimia de Uiramuta. Duas histérias de Makunaima estao
diretamente ligadas a motivacdo de dois toponimos, o primeiro Uiramuta,
nome da antiga vila, atual sede do municipio e de uma comunidade indigena
de grande referéncia na regiao.

Antes de discutir os aspectos onomasticos, é importante apresentar
contexto geografico e a constituicio social de cada uma das comunidades aqui
tratadas. Considerando que a descricio do municipio de Uiramuta ja fora
descrito anteriormente.

A entrevistada G. P. (UIRAMUTA, 2018) narra que a comunidade
Uiramuta ja existia antes da presenca do ‘branco’ por aquela regido, e que
naquela época havia muitos conflitos entre indigenas de diferentes etnias. Os
conflitos por terras entre um fazendeiro chamado Jair, seus vaqueiros e os
indigenas, fizeram criar o municipio e as comunidades Popd, Sdo Francisco,
Sao Gabriel e Nova Esperanca. Mas que antes desse conflito toda a regiao era
apenas comunidade Uiramuta. A informante ressalta que o tuxaua Orlando
Pereira da Silva, hoje com 74 anos, foi o protagonista dessa luta.

A comunidade Makunaima foi desmembrada de Uiramuta ha mais ou
menos oito anos e recebeu o nome de Uiramutd II, depois passou a
Makunaima, em deferéncia ao mito do herdi defensor da flora e da fauna
roraimense. Formada por 52 familias, um total de 202 pessoas que se dividem
em catolicos e evangélicos. Na comunidade ainda nao ha igreja, nem escola.
As criangas estudam na comunidade vizinha, Sao Francisco. Nao ha agua
tratada, mas ja usufrui de energia elétrica.

Volume I - 12 Edicao - 2021

74



Letras em Fronteiras: Dialogos entre Lingua, Literatura e Ensino.

Figura 4: Comunidade Uiramuta.
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Fonte: a autora, 2018.

Figura 5: Comunidade Makunaima.

Fonte: a autora, 2018.

Para esta investigacdo, buscou-se também a motivacdo, a etimologia e
taxionomia dos toponimos. Como aparecem em lingua Makusi (MK), fora
observada a fonologia para a transcricdo das entrevistas, como também para
restaurar os significados recorreu-se a elementos intra e extracédigo, e
consultas a dicionarios etimoldgicos, como forma de garantir maior
aproximacdo com a origem toponimica como determina a teoria. Veja o
resumo no quadro a seguir.
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Topdénimo Motivacao Etimologia Taxionomia

Cidade Identificados trés Mitotopdnimo

Uiramuta/ possiveis motivos, o | Uyi = farinha, mita = ‘ir | (em

Comunidade | mito da farinha, a | ‘vai buscar farinha’; Iren | Portugués)

Uiramuta boca do rio e a boca | Mita = ‘boca do rio’;

Vila do peixe aymara. vincula-se também ao

Eremitan mito da boca do aymara

(topbnimo ‘peixe’.

anterior)
Deve-se 1.Makunaima Mitotopdnimo
especialmente ao | (Macunaima), entidade | (em
personagem da mitologia amerindia, | Portugués)
Makunaima, o mais | Criador, Deus, o Grande

Comunidade | conhecido dos mitos | Espirito (AULETE,

Makunaima | roraimenses. 2007)".

2. chamamos Kunaima e
é apresentado como ‘do
bem’, informante S.D
(2018).

A investigagao toponimica discute interfaces entre cultura, histdria
social e lingua num aspecto local. Nesse caso, especificamente em contexto
indigena, pode se observar que estdo assinaladas modificagao, influéncia e
sobreposicao de linguas na construcao do sintagma toponimico.

A chegada dos ndo indios a regiao causou um impacto linguistico,
histérico e cultural junto aos quais diferentes modalidades de contatos
entre falantes de lingua portuguesa e indigenas puderam ser visualizados
ao ponto de justificar um pouco do cenario toponomastico. De forma
continua, a pratica trivial do branco é ainda marcante, ou seja, nomeia

tudo em portugués por nio conseguir falar as linguas indigenas locais
(ARAUJO; CRUZ, 2017, p. 182).

De fato, pesquisa lexicoldgica toponimica estuda a construcao do
sintagma, com base na Onomastica, 0 que permite constatacdes como essa. De
tal forma que o branco, desprovido da lingua indigena, permite-se
aportuguesar, como nos dois exemplos estudados, Eremitan, em MK, que

. ~ 3 A . ~3
passou a Uiramuta em PB; e em Makunaimi, “Kunaima”, em MK, que passou a
Makunaima em PB, ou dar outro topénimo em Portugués ao lugar,
desprezando muitas vezes o nome de origem.

A preocupagao com a lingua diz-se da grande possibilidade de um
pesquisador que desconhece a lingua do referido topdénimo escrever uma
palavra de forma corrompida, deformada, por varios motivos, fonolédgicos,
graficos e até a pressa de fazer o registro toponimico. Essa atitude pode resultar

14 http://www.aulete.com.br/macunaima.
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em “verdadeiros enigmas (...) indecifraveis”, como afirmou Drumond (1954),
especialmente quando a busca pela verdadeira motivacao do topénimo ja estd
distante do ato de nomear.

Os toponimicistas observaram que naturalmente o indigena batiza os
lugares pela descricao do espaco que o circunda, seja 0 meio ambiente em seus
aspectos geograficos; das formas de vida onde as lutas, a caca e a pesca sao
preponderantes; ou, ainda, a cosmologia, que é muito presente na toponimia.
O indio vive numa sociedade organizada a partir de varios fatores, entre eles,
especial lugar assumem seus elementos antropolinguisticos, quando os valores
sao repassados, por meio das histérias narradas oralmente pelos mais velhos
aos mais jovens, ao recontar, por exemplo, os mitos presentes na motivacio de
Uiramuta e Makunaima.

Consideracoes Finais

Ao nomear um lugar, o denominador faz com que aquele nome que era
apenas componente do léxico de sua lingua passe a um significado especifico,
unico, de nome préprio do lugar, tornando-se o instrumento valioso da cultura
e da lingua de um povo.

O estudo confirma a hipétese de que ha sempre outro nome em MK
para os topdnimos, mesmo para os aportuguesados como Uiramutd e
Makunaima, evidenciando a sobreposicao linguistica entre os topdénimos. Do
mesmo modo, demonstrando variacdo, as narrativas trazem novas versoes
como em Makunaima, mas ainda sustentam a versdo principal de suas
histérias. Makunaima tem marcas sob todos os aspectos, cultural, sécio-
historico e geografico, o que se comprova com o estudo toponimico da
comunidade Makunaima. Confirmando-se, como nos demais estudos
toponimicos, a afinidade linguistico-cultural na toponimia indigena brasileira.

Por fim, o estudo antropocultural da toponimia de Uiramuta mostra a
relacdio homem-meio-espirito, que emerge nos nomes de seus acidentes fisicos
e humanos. Ao tratar de toponimia indigena em triplice fronteira, os aspectos
extralinguisticos efervescem nos mitos que dao nome aos lugares como em
Uiramuta e Makunaima, numa rela¢do mito-toponimica aflorada.

Esse estudo ratifica o conceito de que o estudo toponimico nao pode
ser tomado apenas como referencial, embora tenha também essa funcao.
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O REGIONALISMO NA LITERATURA BRASILEIRA NO ENSINO
MEDIO: DOS DOCUMENTOS OFICIAIS DO MEC AO REFERENCIAL
CURRICULAR DO ENSINO MEDIO DE RORAIMA

REGIONALISM IN BRAZILIAN LITERATURE IN HIGH SCHOOL:
FROM OFFICIAL MEC DOCUMENTS TO THE RORAIMA HIGH
SCHOOL CURRICULUM REFERENTIAL

Carmem Véra Nunes Spotti

Resumo: O estudo trata de como o ensino do Regionalismo na
Literatura Brasileira é abordado nos documentos oficiais do Ministério da
Educacdo e Cultura - MEC e no documento da Secretaria Estadual de
Educacdo e Desporto de Roraima — SEEDRR. O trabalho tem como base a tese
A Formacao Continuada dos Professores de Literatura Regionalista e o Curriculo do
Ensino Médio em Roraima/Brasil, defendida em fevereiro de 2017, na Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo, no Programa de Pds-Graduacao
Doutorado em Educacdo: Curriculo. Para realizar este estudo, conceituamos
Literatura Regionalista e analisaram-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
— Lei n° 9.394/96, as Diretrizes Curriculares Educacionais para o Ensino
Médio, as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio e o
Referencial Curricular do Ensino Médio de Roraima. A relevancia deste
trabalho estd no fato de que, como a Literatura é o elemento vivo da
manifestacdo cultural de uma nacdo e a especificidade regionalista é o retrato
de uma regiao, embora, muitas vezes, ndo tenha o reconhecimento devido, ela
precisa ser estudada dentro do ambito escolar de forma a desenvolver o senso
critico e estético do educando e o conhecimento das producodes culturais das
diversas regides do Brasil. Desta forma, ao estudar os documentos citados,
encontrou-se no documento oficial da SEEDRR ampla referéncia a Literatura
Regionalista, enquanto que nos documentos do MEC, estd apenas
subentendida.

Palavras-chave: Literatura; Ensino Médio; Regionalismo; Curriculo.

Abstract: The study deals with how the teaching of Regionalism in
Brazilian Literature is approached in the official documents of the Ministry of
Education and Culture - MEC and in the document of the State Secretariat
for Education and Sport of Roraima - SEEDRR. The work is based on the
thesis The Continuing Education of Teachers of Regional Literature and the
High School Curriculum in Roraima/Brazil, defended in February 2017, at the
Pontifical Catholic University of Siao Paulo, in the Graduate Program
Doctorate in Education: In order to carry out this study, we conceptualized
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Regionalist Literature and analyzed the Law of Directives and Bases of
Education - Law n° 9.394/96, the Educational Curriculum Guidelines for
High School, the Curricular Guidelines for High School, the National
Curriculum Parameters of Language Portuguese School for Secondary
Education and the Curriculum Reference for Secondary Education in Roraima.
The relevance of this work is in the fact that, as Literature is the living element
of a nation's cultural manifestation and the regionalist specificity is the portrait
of a region, although it often does not have due recognition, it needs to be
studied within of the school scope in order to develop the critical and aesthetic
sense of the student and the knowledge of the cultural productions of the
different regions of Brazil. In this way, when studying the documents cited, it
was found in the official document of SEEDRR broad reference to Regionalist
Literature, while in the documents of MEC, it is only implied.

Keywords: Literature; High School; Regionalism; Curriculum.

Introducao

A Literatura pressupde uma teoria dos géneros literarios e o
reconhecimento de afinidades e divergéncias entre diferentes grupos de textos.
A existéncia de tracos comuns que determinam a formacao e a distin¢ao de
subconjuntos das obras literarias, a diversidade e a riqueza que o campo
literario possui estdo representadas no mundo retratado pelos escritores em
conformidade com a época em que vivem, e expressas em seus olhares e
criticas sobre o universo que os cercam. Ao estudar as especificidades da
Literatura e dos periodos literarios, encontra-se o Regionalismo que tem seu
foco em determinada regido do pais de forma a retrata-la e, por isso, traduz,
intencionalmente ou nao, peculiaridades locais ao expressar tracos do
momento histdrico e da realidade social. Esta face literaria advém do fato de
que é manifestacao da cultura do povo de determinada regido, e elemento vivo
da Literatura de uma localidade.

E neste recorte que se ancora a tematica da discussdo desse artigo: O
REGIONALISMO NA LITERATURA BRASILEIRA NO ENSINO MEDIO: dos
documentos oficiais do MEC ao Referencial Curricular do Ensino Médio de Roraima.
Com efeito, este artigo circunscreve-se no ambito da educacio e tem seu foco
em como os documentos oficiais do Ministério da Educacao-MEC, entre eles
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio-DCNEM, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao-LDB n° 9394/96, os Parametros Curriculares
Nacionais-PCNs, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio-
DCNEM, as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio-OCNEM e o
Referencial Curricular do Ensino Médio de Roraima-RCEMRR tratam o
Regionalismo no ensino da Literatura.

Tais documentos permitiram a analise de como o curriculo das escolas
do Ensino Médio contemplam o ensino da Literatura sem esquecer as
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especificidades regionais e locais. Complementa-se o estudo conceituando,
primeiramente, Literatura e sua especificidade regionalista. Posteriormente,
verifica-se como o ensino da Literatura Regionalista se materializa nos
documentos oficiais do MEC. Salienta-se que, neste trabalho, optou-se pelo
termo “regionalismo”, embora muitos escritores este termo possa conceituar
um “engessamento” em uma categoria. Assim, este estudo faz parte da tese
apresentada a Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, no Programa de
Doutorado em Educacdo: Curriculo, intitulada A Formacdo Continuada dos
Professores de Literatura Regionalista e o Curriculo do Ensino Médio em Roraima/
Brasil, defendida em fevereiro de 2017, sob a orientacao da Prof2 Dr2 Marina

Graziela Feldmann, e cujo arquivo integral encontra-se na biblioteca virtual
da PUC/SP.

A Literatura Brasileira e o Regionalismo

A linguagem mostra a realidade social e a lingua, ¢ uma ferramenta
particular da comunicagao que permite socializar o pensamento e é mais
abrangente que a lingua. Como a Literatura é feita de palavras, ela possui uma
dimensao que vai além delas. Por isso, ha diferenca entre a lingua padrao e a
linguagem literaria, e esta diferenca define a especificidade da Literatura.

A Literatura surge com a proépria civilizacdo ocidental, pois os textos
literarios possuem dimensdes linguisticas e sociais que fazem parte dos estudos
histdricos ao referenciarem os lugares, costumes, épocas, entre outros aspectos.
O autor é um observador da linguagem do seu tempo e, ao escrever, revela sua
experiéncia linguistica através da fala de seus personagens, além de retratar a
cultura, os conhecimentos tradicionais presentes em uma sociedade e que sao
transmitidos as geracoes SCOELHO, 1981). Em sintese, definir Literatura nao
é uma tarefa facil, a dificuldade esta ligada a amplitude do campo da Literatura
e a sua complexidade em relacdo aos diversos e contraditorios pontos de vista.

A discussao sobre a utilidade da Literatura teve inicio no Periodo
Classico, com os gregos. Mas a sua “invencdo” ocorreu a partir do século XIX,
quando as expressoOes artisticas passaram a incluir tanto os textos poéticos
como os prosisticos, além de abranger todas as expressdes escritas. Conceituar
Literatura na contemporaneidade requer muitos estudos e discussoes, pois
guardam riquezas histdricas vivenciadas por diferentes culturas. A Literatura
mostra as diferentes formas de organizacao social e cultural das sociedades,
em diferentes épocas.

Dentro desta organizagao social e cultural da Literatura, verifica-se
como o Regionalismo se faz presente nas diferentes escolas literarias
brasileiras, foco deste estudo. Ao estuda-la é necessario rever conceitos de
regional, regionalista, regionalismo. O conceito de regido remonta aos tempos
do Império Romano com a palavra latina regione, designando as areas
independentes ou nao, subordinadas ao Império. Com o fim do Império
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Romano e a fragmentacdo das regides, o conceito de regiao permitiu que fosse
incorporada a dimensao espacial nas discussoes relativas a politica, cultura e
economia. Nas Ciéncias Sociais, regiao é considerada como area definida por
uma regularidade de propriedades que a definem.

Por Regionalismo entende-se a producao literaria que percebe o
individuo como sintese do meio a que pertence e ligado ao seu ambiente, e
que sobrepde o particular ao universal, o local ao humano, o pitoresco ao
psicoldgico, tudo movido pelo interesse de observar os costumes. E com Mi-
guel-Pereira’ (1957) que o termo encontra uma defini¢do mais clara quando
afirma que:

[.--] s6 Ihe pertencem de pleno direito as obras cujo fim primordial for a
fixacdo de tipos, costumes e linguagem locais, cujo contelddo perderia a
significacdo sem esses elementos exteriores, e que se passem em
ambientes onde os habitos e estilos de vida se diferenciem dos que
imprime a civilizacao niveladora. [..] O regionalismo se limita e se
vincula ao ruralismo e ao provincialismo, tendo por principal atributo o
pitoresco, o que se convencionou chamar de “cor local” (MIGUEL-
PEREIRA, 1957, p. 179). (Grifo da autora).

Miguel-Pereira  (1957) complementa que, se considerarmos
regionalista qualquer livro que, intencionalmente ou nao, traduza
peculiaridades locais, tera que se classificar desse modo a maior parte da nossa
ficgao. Por isso, o Regionalismo ¢é a Literatura produzida tendo como pano de
fundo para a tematica do autor a regido.

Intencionalmente ou ndo, a Literatura Regionalista traduz
peculiaridades locais de forma a expressar os tragos do momento histérico e
da realidade social. Nesse contexto, por regionalismo sdo consideradas as obras
cuja finalidade é a de fixacdo de tipos, costumes, a linguagem local e a
existéncia de elementos ambientais onde os habitos e os estilos de vida sejam
diferenciados da sociedade niveladora, bem como a escolha do espa¢o como
eixo central dessa discussdao ocorre por ser um elemento essencial ao tema
regional. Entretanto, para ser regional, a obra de arte precisa ser localizada
numa regiao e retirar sua substancia real desse local.

A regionalidade no Brasil é muito diferenciada das mundiais, pois
temos, em nossa formacdo, as varias culturas europeias, a cultura africana e a
cultura indigena, ou até a mistura delas. A povoacao do Brasil ocorreu em
regides distintas e distantes entre si, e o traco cultural de cada regiao
influenciou o préprio desenvolvimento idiomatico do Portugués, ao longo da
sua histéria. Em cada regido brasileira a Lingua Portuguesa sofreu diferentes

1 Licia Miguel Pereira (Barbacena, 12/12/1901 - Rio de Janeiro 22/12/1959), influente critica literaria, biégrafa,
ensaista e tradutora brasileira do século XX. E referéncia sobre o tema e citada por muitos autores que a estudam.
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influéncias culturais e incorporou diferentes formas de expressdo. Para
Carvalho (2013, s/p)2 o termo regional ou regionalismo sucinta discussoes
académicas, pois muitos escritores consideram este tipo de literatura como
uma “literatura menor”. A narrativa regionalista é classificada em regionalismo
pitoresco, critico e super-regionalismo, mas, para estuda-la, faz-se necessario
observar a periodizacao estilistica aplicada a histéria da Literatura Brasileira
que vai além dos aspectos socioldgicos, politicos e cronoldgicos que
caracterizam os sistemas de periodizacdo tradicionais.

A prosa produzida no Brasil esta dividida nos periodos colonial, que
compreende os séculos XVI a XVIII, e o nao colonial, que vai do Império e
Reptblica aos séculos XIX em diante. Essa cronologia considera que as
primeiras producoes em lingua escrita provém das produgdes dos jesuitas, com
uma prosa muito rica em informacdes e impressdes sobre a terra e escrita em
uma linguagem simples, contida e em tom objetivo. Coutinho (2004) diz que,
para muitos historiadores literarios, a nossa producao, nos séculos XVII a
XVIII, era considerada apenas um prolongamento da Literatura Portuguesa e
sO teria realmente iniciado apds a independéncia politica brasileira. Essa
concepcao nao considera que o pais, mesmo dependente de Portugal na época
em questao, possuia um povo que se diferenciava do colonizador e a Literatura
produzida no Brasil é a expressao de um pensamento e sentimento que nao se
confundem mais com a de Portugal.

Na realidade, a Literatura Brasileira teve inicio no século XVI, através
dos trabalhos escritos pelo jesuita José de Anchieta, considerado seu fundador.
Para Coutinho (2004 , nesse século essa é a primeira literatura escrita para
os brasileiros e, gradativamente foi desenvolvendo-se, aproximando-se e
incorporando a realidade humana, social e geografica local. Para o autor, a
tendéncia a exaltacdo ufanista da nova terra (coisas, homens e costumes)
encontra representacdo nas obras de Manuel Botelho de Oliveira, primeiro
poeta nascido no Brasil. A Literatura produzida durante o Periodo Colonial
deve ser considerada como brasileira, pois o nativismo, desde o principio,
esteve presente no sentimento de apego a terra e afeto as suas coisas e que,
diferentemente do da metrépole, manifestou-se em um estilo que exprimiu um
génio nacional que, paulatinamente, se diferenciava.

Para Coutinho (2004, p. 6) a criacao da consciéncia histérica “sucedeu
naturalmente a formacao de uma consciéncia comum, de um sentimento
nacional, que substituiu o nativismo descritivo da natureza e do selvagem”.
Complementa que cresce a figura do “brasileiro”, “do mestico de sangue e alma,
o tipo local que a miscigenagdo e a aculturacao foram desenvolvendo, plantado
no chao, com a nocao de propriedade da terra que defendeu e preservou e
ampliou”. Esse brasileiro fala uma lingua diferente no sotaque e no vocabulario.

2 CARVALHO, Tereza Ramos de. O Regionalismo na Literatura brasileira. Disponivel em <http://
litereza.blogspot.com.br/2011/01/literatura-regionalhtml> Acesso 19/05/2013.
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No século XIX comeca a prosa literaria brasileira com o Romantismo
e seus ideais nativistas e nacionalistas. As questdes nativistas, de amor a patria
e a terra em que vivem, sendo nativos e/ou descendentes dos que aqui
chegaram, trazem um sentimento de pertencimento e de necessidade de dar
voz as muitas vozes do povo. O Regionalismo encontra eco em um pais com
imensa extensao territorial, cujo povo possui dialetos bastante caracteristicos.
Essa literatura comeca a existir realmente como uma realidade e manifestada
em livros.

Em cidades como Vila Rica (hoje Ouro Preto) a divisao entre campo
e cidade é notada através de poemas de Claudio Manoel da Costa, onde aparece
alguma escarpa mineira, e na poesia de Tomas Anténio Gonzaga, com
referéncias a alguns elementos da paisagem. Para Chiappini (1995, p- 9) 0
escritor regionalista é aquele que sabe o nome das arvores, flores, passaros,
etc., mas “a regido descrita ou aludida nio é apenas um lugar fisicamente
localizavel no mapa do pais”, e “o mundo narrado” ndo esta localizado em uma
determinada regido que pode ser reconhecida, “supondo muito mais um
compromisso entre esta referéncia geografica e a geografia ficcional”.

Para Chiappini (1995), o regionalismo surgiu, efetivamente, em
meados do século XIX com obras de cunho saudosista e a retomada da forma
romantica do Brasil dos séculos anteriores. Nasce da aspiracdo patridtica de
fundar a nobreza do pais, cujo conceito de cor local faz-se muito presente nas
obras da época e coloca o regional acima do nacional. As tendéncias
regionalistas estao presentes nas obras de José de Alencar ao tracar um grande
painel do Brasil na tentativa de estabelecer uma linguagem brasileira, sendo,
indiretamente, o incentivador do Regionalismo Critico na Literatura
Brasileira.

O Regionalismo da época ¢ dividido em rural e urbano, e um dos
objetivos era representar as diferencas entre o realismo e o idilio, entre a letra
e a oralidade, a regidao e a nacao, a cidade e o campo. No final do século XIX
e inicio do século XX, o regionalismo pitoresco passa a ser o elemento de
segregacdo entre o campo e a cidade e onde as personagens sao absorvidas pela
paisagem e os costumes. Fischer (2013, p. 56) afirma que “era preciso buscar
para a literatura os elementos que configurassem a identidade, e esses
elementos deveriam contar com a paisagem rural e com os indios”. Mostra-se
a diferenca entre a Corte e as provincias remotas, ndo apenas a paisagem, mas
a propria linguagem com suas singularidades. Tudo isso configurava um
abismo social que era mais nitido no campo do que na cidade.

Dentro do Regionalismo brasileiro estao os sertanistas, cujo foco esta
no sertdo por oposicdo a cidade, a Corte, ao Rio de Janeiro (tnica localidade
com caracteristicas urbanas no século XIX). Nao focalizavam, no sentido
geografico, uma regiao em especifico. Para Olivieri (2006, p- 3), o sertanejo
passa a ser o “[...] simbolo do auténtico brasileiro, alheio as influéncias da
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Europa e que eram abundantes na sociedade fluminense”.

De 1880 a 1920 surgem os romances naturalistas, com Manoel de
Oliveira Paiva (Dona Guidinha do Pogo), Adolfo Caminha (A Normalistacl{),
Domingos Olimpio (Luzia-Homem) entre outros, com debate sobre o mundo
rural que se modernizava enquanto o modo antigo de vida morria. Essas obras
sao os grandes textos do Regionalismo no Brasil. O rural passa a ser assumido
em uma concep¢ao mimética de prosa. Com Guimaraes Rosa, o Regionalismo
sofre uma metamorfose ao trazer novamente o cerne da ficdo brasileira.

Simdes Lopes Neto (regiao sul), um dos exemplos da prosa regionalista
brasileira antes do Modernismo, é considerado “o patriarca das letras gaichas”
e o precursor e portador de um regionalismo pitoresco carregado de verdade
social e psicoldgico. Para Fischer “[...] essa turma praticamente recobriu o pais,
de alto a baixo, relatando o que, aos olhos do Rio (e da Europa em geral), era
tido como atrasado, menor, antigo, superado - ‘regional”. Considera que, “para
atender as exigéncias da flamante industria e do futuro redentor, as figuras do
interiorano, do rural, do regional, foram estigmatizadas, sem muita distin¢ao
entre os jecas tatus, os blaus nunes e outros” (FISCHER, 2013, p. 60).

A partir de 1930, esse regionalismo pitoresco cede lugar ao romance
nordestino com rumos do engajamento e da dentncia da situacdo de opressiao
em que a populagdo vivia. Com o Modernismo ocorreu mudanga no conceito
das “escolas” literarias tradicionais. Houve um processo de ruptura criativa em
relagdo ao passado literario, com a liberdade para associar, em sua obra,
contetido e forma. Para Carvalho (2013) a realidade nacional é apresentada
através de uma grande variedade de obras literarias e o romance regionalista
tomou diversos rumos e focaliza diversas regioes.

Entre 1940 a 1945 ocorre uma cristalizacio de temas e,
posteriormente, novos escritores iniciam o super-regionalismo que é uma
espécie de superacdo do nacionalismo pitoresco mediante o tema regional
critico como veiculo de uma expressao de cunho universalista. Somente na
década de 1960 os escritores realizam um trabalho de apropriacao, reutilizacao
e reciclagem das formas que permaneceram em isolamento e em segundo plano
durante muitos anos.

O Curriculo nas Diretrizes Nacionais

O curriculo é uma construcao cultural e a qualidade da educacao e do
ensino esta relacionada com o tipo de cultura que nele se desenvolve. Deve-se
estar sempre questionando o qué, de fato, se ensina nas escolas, quais as
funcoes desse ensino e qual a praticidade do conhecimento ensinado,
indagando acerca dos principios de selecao e de organizacao que sao usados
para planejar, para ordenar e para avaliar o conhecimento que por ele é
produzido. Por isso, o curriculo precisa estar contido no projeto pedagdgico
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da escola, identificado como diretriz do trabalho educativo.

Na atualidade, o ensino médio tem a duracdo minima de trés anos e,
conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao-LDB 9394/96 (BRASIL,
1996), em seu art. 35, no inciso III, a meta é resgatar a natureza cultural do
ensino médio, de forma a articular a formacao geral com a cientifica. Para
alcancar essas finalidades, a LDB, no art. 36, propde que o curriculo e a
organizacao pedagdgica do ensino médio confiram especial énfase, entre outras
questdes, a compreensao do significado da ciéncia, das letras e das artes; ao
processo histéorico de transformacao da sociedade e da cultura; a lingua
portuguesa como instrumento de comunicacdo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania, além do conhecimento das formas contemporaneas de
linguagem.

A LDB atual usa a diversidade de termos correlatos como as expressoes
“componentes curriculares” e “disciplinas”, quando emprega, sem rigor
conceitual, os termos disciplina, componente curricular, estudo, conhecimento,
ensino, matéria, conteido curricular. O emprego dessas expressdes como
sindnimo e sem o devido rigor conceitual, traz dividas sobre o real significado
de cada uma delas. Assim, ocorre a ambiguidade lexical que suscita diferentes
interpretacdes e permite a sua utilizacio de forma erronea, gerando
interpretacdes confusas. Conceber o curriculo é nao apenas determinar os
conteudos a serem ministrados, pois diz respeito a todo o processo do ensino
e da aprendizagem que envolve o ensino e as acdes da escola e de seus
participes.

Para corrigir possiveis discrepancias em relacao ao entendimento da
atual LDB sobre os conceitos das palavras acima descritas, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM? organizam as 4reas
de conhecimento e propdem que os componentes curriculares sejam
considerados como disciplinas, unidades de estudos, mddulos, atividades
praticas ou projetos interdisciplinares, contextualizados ou com saberes
articulados de modo que desenvolva a transversalidade dos temas, ou formas
de organizagao. As expressdes componentes curriculares e disciplinas nao sao
consideradas sinonimas, mas permitem uma possibilidade de formato ou de
organizacao dos diferentes componentes curriculares. O documento considera
que os conteidos integrantes do curriculo sio denominados como
componentes curriculares e se articulam com as areas de conhecimento. Para
o Programa de Formacao de Professores do Ensino Médio - PACTO (BRASIL,
2013, p. 7), esse redesenho curricular, embora nao dilua ou exclua os
componentes curriculares, busca fortalecer as areas do conhecimento e sua
contextualizacdo como apreensdo da realidade.

3 As DCNEM foram estabelecidas pelo Parecer n° 15/98 do Conselho Nacional de Educacio — CNE, aprovada em
01/06/98 pela Camara de Educacio Bésica — CEB, seguida da Resolu¢do CEB/CNE n° 03/98.
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Deve-se considerar o cruzamento entre a teoria e a pratica no processo
do ensino e da aprendizagem, bem como o “reconhecimento e a aceitacio da
diversidade e da realidade concreta dos sujeitos do processo educativo”. Esse
reconhecimento deve estar também nas “formas de producédo, dos processos
de trabalho e das culturas a eles subjacentes e a integracdo entre educacio e as
dimensdes do desenvolvimento curricular” (BRASIL, 2013, p. 7 ) A
organizacdo dos sistemas provém das diretrizes que orientam e possibilitam a
definicao de conteddos de conhecimentos de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular-BNCC e com a parte diversificada. Tal liberdade esta
expressa no artigo 26 da vigente LDB, n° 9.394/96, afirmando que os
curriculos devem ter uma “base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,

exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela” (BRASIL, 1996). (Grifo nosso).

Para a LDB, os documentos oficiais, sejam eles de ambito federal,
estadual ou municipal, devem orientar para que os curriculos observem as
questdes sociais e culturais de cada regido, possibilitando a convivéncia entre
a diversidade. Isso esta expresso no avanco determinado pelas DCNEM, de
acordo com as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -
OCNEM, mostrando que a “{... politica curricular deve ser entendida como
expressao de uma politica cultural, na medida em que seleciona contetdos e
praticas de uma dada cultura para serem trabalhadas no interior da instituicao
escolar” (BRASIL, 2006, p. 8). Tal avanco se efetiva a partir da objetividade
de pensarmos a escola a partir de sua propria realidade, de forma a incentivar
o trabalho coletivo sem privilegiar uma tnica cultura, mas a riqueza que a
diversidade cultural traz ao ensino, respeitando-se o outro em sua alteridade.

Segundo a LDB (BRASIL, 1996), no Ensino Médio o curriculo inclui
na Lingua Portuguesa o estudo sistematico do idioma e das literaturas
portuguesa e brasileira. A Literatura Portuguesa é estudada, em média, no
primeiro ano, e a brasileira, nos segundo e terceiro anos. Isso significa que deve
contemplar contetidos e estratégias de aprendizagem que proporcionem ao ser
humano sua participacao social, através da vida em sociedade, da atividade
produtiva e da experiéncia subjetiva, de forma a integrar-se no universo das
relacdes sociais. As OCNEM defendem que “[...] o processo de ensino e de
aprendizagem deve proporcionar ao aluno a construcao gradativa de saberes
sobre os textos que circulam socialmente, recorrendo a diferentes universos
semidticos” (BRASIL, 2006, p. 18) e, ndo obstante, precisa estar em
consonancia com os estudos sociolinguisticos e com as politicas publicas da
area da linguagem. Assim, o papel da disciplina Lingua Portuguesa é
possibilitar o desenvolvimento das acdes de producdo de linguagem em
diferentes situacoes de interacao.

Em seu art. 3°, a Resolucdo do Conselho Nacional de Educaciao-CNE,
n° 03/98, assinala que a organizacdo do curriculo e das situacoes de ensino de
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aprendizagem, bem como os procedimentos de avaliacdo, deverao ser coerentes
com os principios estéticos, politicos e éticos, abrangendo “a convivéncia com
. . 5] . . “« . .« o~ . .
a diversidade” (inciso I) e a “constituicao de identidades que busquem e
pratiquem a igualdade no acesso aos bens sociais e culturais” (inciso II).
Determinam, também, que as propostas pedagogicas das escolas e os curriculos
incluirdio competéncias béasicas como a “competéncia no uso da lingua
portuguesa (...)” (inciso V) e a

[...] compreensao do significado das ciéncias, das letras e das artes e do
processo de transformacio da sociedade e da cultura, em especial as do
Brasil, de modo a possuir as competéncias e habilidades necessarias ao
exercicio da cidadania e do trabalho (BRASIL, 1998a)*.

Essas competéncias dizem respeito a cada area curricular e, na area de
Linguagens e Cddigos, referem-se a constituicao de significados importantes
para a aquisi¢ao e formalizagao dos conteudos curriculares para a constituicao
da identidade e o exercicio da cidadania. Em relacdo aos conhecimentos de
literatura, as OCNEM fazem uma reflexdao sobre as politicas publicas da area
de lingua e, ao incorporarem a Literatura ao estudo da linguagem e, no
decorrer da histdria, negaram a sua autonomia e a sua especificidade devida
(BRASIL, 2006, p. 49). Relembram que o discurso literdrio vai além das
elaboracoes linguisticas usuais e uma de suas marcas é a sua condicdo limitrofe
que garante, tanto ao produtor quanto ao leitor, o exercicio da liberdade.

A LDB 9394/96, em seu art. 5°, inciso II, afirma que as escolas deverao
organizar seus curriculos de forma a considerar que as linguagens “sdao
indispenséveis para a constituicio de conhecimentos e competéncias”.
Conforme o art. 89, inciso V, as escolas deverao, ainda, ter presentes que a
caracteristica do ensino escolar amplia a sua responsabilidade para a
constituicio de identidades que integrem conhecimentos, competéncias e
valores que permitam ao educando o exercicio da cidadania e a sua inserciao
no mundo do trabalho. As DCNEM nao explicitam a necessidade de serem
trabalhadas as literaturas regionalistas nos respectivos estados determinando,
pois apenas trazem o eixo “questdes culturais” em um sentido amplo. Para as
OCNEM (BRASIL, 2006, p. 61), a Literatura, como conteudo curricular,
passa a ter contornos conforme o nivel de escolaridade dos leitores em
formacao. As diferencas estio relacionadas “[...] a producdo literaria e a
circulacao de livros que orientam os modos de apropriacio dos leitores, [..| a
identidade do segmento da escolaridade construida historicamente e seus
objetivos de formacao”.

O ensino da Lingua Portuguesa deve voltar-se para a funcao social da
lingua, como requisito basico para que o individuo ingresse no mundo letrado
e possa construir seu processo de cidadania e integrar-se a sociedade como

4 CNE 03/98, art. 3°, inciso III.
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agente participativo. Assim, para os PCNs (BRASIL, 1999) a orientacao ¢
trabalhar a literatura no Ensino Médio de forma contextualizada e significativa,
como um patrimonio dindmico que se renova pelo amadurecimento intelectual,
por novos pontos de vista e descobertas cientificas. Para os PCNs, o estudo da
Literatura visa incluir o aluno num contexto social mais amplo, vivenciado
fora dos limites da escola e dos conhecimentos escolares, aliando a teoria a
pratica.

Considerando que, historicamente, o ensino no Brasil ocorre
descontextualizado, compartimentalizado e baseado no acimulo de
informacdes, principalmente em relagao a falta de incentivo no que concerne
ao ensino de Literatura, no ambito da Lingua Portuguesa, os PCNs cumprem
o papel de difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor
na busca de novas abordagens e metodologias inovadoras. Os documentos
oficiais reportam-se ao ensino de Literatura como parte integrante do estudo
da linguagem em consonéncia com o estudo de Lingua Portuguesa, tratando
as especificidades locais apenas como “questdes culturais”, num sentido amplo,
expresso na “parte diversificada” do curriculo. Esses documentos consideram
que o contato com obras classicas, de autores renomados, tais como Jorge
Amado, Mario Quintana, Eca de Queirds, Mario de Andrade, José de Alencar,
dentre outros, considerados canones da literatura, permite a formacao de um
sujeito social e critico.

As Diretrizes do Referencial Curricular Estadual de
Roraima

Para consolidacdo das a¢des do estado de Roraima sobre a educacio no
Ensino Médio, em 2012, surge o Referencial Curricular da Rede Publica
Estadual para o Ensino Médio-RECURPEM. O referido documento deve
servir ‘:j[ como norteador de praxis educativa, visando a elevacao da
qualidade do ensino e aprendizagem em todas as escolas da rede publica
estadual” (RORAIMA, 2012, p. 8). Orienta-se sob as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas pelo aluno do Ensino Médio pautadas na
LDB 93.94/96 e nos referenciais PCNs, OCNEM, DCNEM e contém os
contetidos das trés séries do Ensino Médio e os procedimentos didatico-
pedagdgicos que contemplam as especificidades de cada disciplina do
curriculo.

Para o RECURPEM, a funcao da disciplina Lingua Portuguesa no
Ensino Médio deve considerar o didlogo que permeia a acdo-reflexao-acao
sobre o projeto de educacdo que se quer efetivar e usa como “[...| estratégia a
exploracao da literatura, da gramatica, da produciao de textos e da oralidade,
mas nao basta selecionar contetidos tedricos, é importante um alinhamento
entre os profissionais da area de linguagem e o saber dos alunos” (RORAIMA,
2012, p. 352). Considera a lingua como instrumento de comunicagao, acesso
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ao conhecimento e exercicio da cidadania, aspectos que devem ser enfatizados
para contribuir com o desenvolvimento intelectual do aluno e a construcao de
sua identidade. A Literatura, por sua vez, é parte integrante do componente
curricular da disciplina Lingua Portuguesa. Assim, o curriculo é trabalhado na
perspectiva das competéncias interativas, textuais e gramaticais.

Nessa perspectiva, o “|...] estudo da disciplina de Lingua Portuguesa/
Literatura tem como foco levar o educando a compreender tais linguagens e
seus mecanismos expressivos e comunicativos” (RORAIMA, 2012, p. 350).
Traz como objetivos de estudo da Lingua Portuguesa e, especificamente, da
Literatura: a) a importancia de que o educando perceba o texto em sua funcao
sOcio-comunicativa e interaja através dele. A producao textual, nos diversos
géneros, passa a ser um recurso necessirio e desenvolvido em sala de aula; b)
o desenvolvimento do gosto pela leitura e a apreciacao da estética dos textos
literarios, de forma que o aluno reconheca a Literatura como forma de
expressdao dos sentimentos humanos e valores sociais.

O leitor e a recepcao do texto sao o centro do direcionamento dos
estudos literarios em que a compreensao, interpretacao e analise da obra sao
elementos a serem considerados no plano da investigacao literaria (RORAIMA,
2012, p. 351), da reformulacao da historiografia literaria e da interpretacao
textual. O termo “literatura” é abordado de forma geral, sem indicacdo de qual
literatura se refere: se a dos canones nacionais e internacionais, engessados ou
nao em um periodo sécio-histérico, ou a literatura em que as obras sao
escolhidas sem um estudo sécio-histérico-geografico e que podem ou nao ser
dos canones ou contemporaneos, mas de acordo com os interesses dos alunos
por algum tipo de leitura.

Nao obstante, o RCEMRR, na é4rea de Lingua Portuguesa, para cada um
dos trés anos do Ensino Médio, apresenta, no eixo “realidade local”, orientacoes
do que deve ser trabalhado em sala de aula, indicando o estado “como terra
de emigrantes e imigrantes, promotora do pluralismo cultural e da
miscigenacdo linguistica”, bem como para a atencdo ao reconhecimento da
cultura da Regido Amazonica, com énfase em Roraima (RORAIMA, 2012, p.
359). Essa questdo regional estd expressa também no eixo “bloco de
contetidos” em que, nos géneros orais e escritos, aparecem as orientagdes para
o trabalho com lendas, linguas indigenas e conhecimento da cultura, entre
outras questdes. Nesse contexto, o documento orienta o trabalho em sala de
aula com a Literatura Regionalista.

No geral, o RCEMRR considera o ensino de Literatura como uma
abordagem particular para que seja realcada sua importancia para o homem
em todas as fases de sua vida, pois ela estd préxima das competéncias
argumentativa, reflexiva, interpretativa, entre outras. Assim, as especificidades
do estado aparecem como realidade local e, dentro dos contetidos estruturantes
do curriculo escolar, a Literatura Regionalista tem a possibilidade de ser
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desenvolvida em sala de aula, inclusive com orientacdes de atividades e com a
leitura de livros de autores locais.

Trajetorias da Literatura Regionalista em Roraima

No século XVI houve um transito consideravel de portugueses para
abastecimento dos habitantes do Rio Negro e das missdes jesuiticas. Entre
1637 e 1639, na regidao do Rio Branco, ocorreram os primeiros contatos com
as populagdes nativas locais com a ocupacdo das areas dos rios Negro e Branco.
Com a criacao do Territério Federal do Rio Branco, em 1943, houve a
integracdo da Amazonia. A economia da regido centrava-se na criacdo de
rebanhos bovinos e extracdo de pedras preciosas, como o diamante, e a

migracdo motivada pelo garimpo ocasionaram conflitos com os indigenas, além
da miscigenacdo (SOUZA, 2009).

Com a Constituicao de 1988, Roraima deixou de ser territério e
tornou-se um estado da Federacdo. E o estado mais setentrional da Federacao
e esta localizado na Regiao Norte da Republica Federativa do Brasil, situado a
oeste do meridiano de Greenwich e cortado pela linha do Equador. Limita-se
ao Norte e Nordeste com a Republica Bolivariana da Venezuela; ao Leste com
a Republica Cooperativista da Guiana (antiga Guiana Inglesa); ao Sudoeste
com o estado do Pard e, ao Sul e Oeste, com o estado do Amazonas. E o unico
estado da Federacdo com triplice fronteira — Brasil/Venezuela/Guiana, que
forma a tnica fronteira trilingue do Brasil. Junto ao Portugués, ao Espanhol e
ao Inglés, as linguas indigenas lutam pela sua existéncia e pela ampliacao do
numero de seus falantes.

Todo o Estado é considerado fronteira linguistica por ocasido da
incidéncia das linguas indigenas pertencentes as etnias Yanomami (Yanomami,
Sanumd, Ninam, Yanomae), dos Karib (Ye'kwana, Ingariké, Katuenayama, Makuxi,
Patamona, Sapard, Taurepang, WaiWai, Waimiri Atroari) e do Aruak (Wapicha-
na)’. Essas etnias indigenas estao distribuidas em comunidades localizadas em
Terras Indigenas demarcadas por todo o Estado, e muitas sao comunidades
mistas com a presenca de mais de uma etnia e de nao indios convivendo
harmonicamente. Hd comunidades residentes na capital, denominados de
“indios urbanos”, mas que mantém aspectos culturais de sua(s) etnia(s).

Roraima esta situado na regido periférica da Amazodnia Legal e possui
quinze municipios. Apenas os municipios de Boa Vista, Canta, Mucajai e Sao
Luis ndo fazem fronteira com outros estados da Federacdo e/ou Republicas
Federativas. Ha varias rotas de entrada e saida do estado e do pais, usualmente
utilizadas pelas comunidades indigenas, mas os municipios de Bonfim,
Caracarai, Pacaraima e Roraindpolis sio as rotas oficiais de entrada e saida do
Estado.

5 Disponivel em < http://pib.socioambiental.org/pt/c/quadro-geral > Acesso em 14/05/2016.
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O Estado recebe grande influéncia na cultura dos migrantes, dos
indigenas e dos caribenhos. Essa pluralidade cultural de pessoas oriundas dos
paises vizinhos e das diferentes regides brasileiras fez de Roraima um

[] ambiente peculiar, com marcas de todas as culturas convenientes, fato
que dificulta a definicdo de um perfil cultural da regido e torna complexa
a tarefa de compreender o que seja uma “identidade roraimense” que
“confundem tais condi¢des com a inexisténcia de uma cultura ou de uma
identidade prépria (OLIVEIRA et ali, 2009, p 4).

Na criacao do Territério, em 1943, ndo existia uma memoria oficial
local que desse uma identidade nacional e permitisse um sentimento de
brasilidade para os moradores da regido. Como o governador do Territério
era sempre um coronel do Exército, o principal discurso militar da época era
a preservacdo e o reconhecimento do Brasil. Esses “rituais publicos”
preenchiam a falta de uma historiografia oficial produzida para Roraima e a
identidade e a cultura indigena existentes na regido nao eram consideradas. A
defesa da fronteira nao obteve éxito, pois havia mais familiaridade com os dois
paises vizinhos, devido a localizacdo geografica, do que com o estado do
Amazonas, consideravelmente mais longe.

Posteriormente, os dias 7 (sete) a 13 (treze) de setembro passam a ser
comemorados a “Semana da Patria e do Territério”, os Gnicos eventos culturais
da regido. A nacionalizacao do ensino era monitorada pelo governo e, pela sua
condicao de territdrio federal, tem tardiamente definido sua identidade, pois
sO torna-se Estado em outubro de 1988 (SOUZA, 2012).

Na década de 1980, Roraima passa por transformacdes com a chegada
de pessoas das mais variadas partes do pais. Para Oliveira, Wankler e Souza
2009) essa confluéncia de culturas e linguas chamou a atencdo de um grupo
e artistas como musicos, poetas que comecaram a discutir a identidade
roraimense através da arte. O Estado nao possuia um perfil cultural, ficando a
davida se era indigena, nordestino ou outro. Surge um movimento cultural
denominado “Roraimeira” que “[...] buscou discutir o problema da identidade
cultural roraimense através da produgao de uma arte referenciada pelos
elementos da vida e da paisagem local” (Idem, 2009). O movimento contou
com artistas que até hoje sdo referéncia na cultura local, tais como Zeca Preto,
Neuber Uchoa e Eliakin Rufino que trabalham em seus textos, sejam eles
musicados ou ndo, a questdo regionalista. Para Rufino o Roraimeira “foi uma
espécie de Modernismo tardio, com influéncia Tropicalista” (OLIVEIRA et ali,
2009).

Apbs esse boom artistico outros eventos culturais surgiram como Feiras
de Livros do Servico Social do Comércio - SESC que destinava um espaco
para lancamento de livros de autores locais, ajudando a incentivar, buscar
novos talentos e divulgar a producao literaria em Roraima. Houve também o
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Projeto “Yamix”, desenvolvido pela UERR/Campus Pacaraima, que promoveu
e divulgou a arte do e no meio universitario roraimense. Atualmente, existem
os movimentos culturais literarios promovidos por grupos como o do
“Coletivo Arte Literatura Caimbé”, que promove saraus como o “Lona Poética”.
Esse grupo integra e divulga os trabalhos produzidos no Estado e proporciona
que seus participantes negociem seus produtos literarios. J4 o movimento
“Mafia do Verso” funciona como uma cooperativa de poetas unidos em prol
da publicacao de seus livros.

Ainda ¢é escasso o estudo em Roraima sobre os escritores roraimenses.
Com o Curso de Especializa¢do em Lingua Portuguesa e Literatura da UERR/
Campus Boa Vista, na disciplina “Literatura em Roraima: poesia e memoria”
foi realizado um estudo sobre 14 escritores que produzem suas obras em
Roraima. Esse material, juntamente com o que foi produzido pelos académicos
do Curso de Letras/Campus Rorainépolis, com 26 escritores, fara parte de um
livro que esta ainda no prelo. Alguns destes autores sao roraimenses e outros
sao dos demais estados da Federacdo ou de paises vizinhos. Nao se tem ainda
um estudo sobre a naturalidade e/ou nacionalidade e nem o tempo em que
residem em Roraima.

Nas anotagoes do diario de bordo, pudemos identificar alguns autores
como o Cristino Wapixana, indigena roraimense; Edgar Borges, que ¢
venezuelano e residente no Estado desde a infancia; Alexia Link, paraense e
residente ha aproximadamente quinze anos. Mas a premissa é que todos
residem e produzem suas obras no Estado. Nao obstante, inexiste um estudo
sistematico sobre os autores regionais para determinar se sio ou nao
regionalistas. Consideramos regionais os escritores que produzem seus textos
em Roraima, e regionalistas os que escrevem sobre a cultura local, identificando
questdes essencialmente do contexto regionalista.

Em conversa informal com alguns escritores roraimenses, percebemos
que h& uma preocupacio em nido “rotular” o trabalho em regional ou
regionalista, de forma a permitir o livre transito entre as diversas tendéncias
literarias. Essa preocupacao encontra eco em Fischer 52013, p- 132), ao
afirmar que o termo “regionalismo” é tdo nefasto que ndo deveria ser utilizado,
dando lugar as “narrativas de tema rural”, oposta e complementar a “narrativa
de tema urbano” pela carga semantica que ele carrega. Essa carga semantica
faz com que o autor que se identifica como regionalista carregue uma “aurea”
negativa, pois essa tendéncia literaria ainda ¢ considerada como subliteratura.
Os autores locais acreditam que, ao ndo serem “rotulados” em um estilo
literario especifico, permite que eles possam ir de um estilo para outro, por
exemplo, do tipo autoajuda para o ficcional ou roméntico. Um exemplo é o
autor Eliakin Rufino que escreve haicai®, poemas musicados com diferentes

6 HAICAL: poema conciso formado de trés versos, no total de 17 silabas, sendo que o 1° verso tem 5 silabas; o 2°
tem 7 silabas e o 3° tem 5 silabas, sem necessidade de rima ou titulo.
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temadticas e o “Cavalo Selvagem” poema regionalista e que fala sobre Roraima.

Em um cendrio onde a mundializacdo estd em voga, rotular-se em uma
caracteristica especifica nao estimula muitos leitores e a “ordem” editorial atual
¢ escrever de forma que muitos se identifiquem com seus textos. Fischer
(2013, p. 203) lembra que se houver algum “|...] proveito no debate sobre o
regional, certamente estaremos entendendo melhor a dinamica da cultura em
nosso pais a partir de nosso lugar, sejam eles a cidade, a regidao ou o estado”.
O autor considera que existe uma vantagem adicional ao se observar e estudar
o problema do regionalismo, da maneira mais precisa e mais profunda possivel,
pois 1] vai ajudar a evitar a macdonaldizacao do mundo” (FISCHER, 2013,
p. 203).

Alguns trabalhos foram realizados em ambito académico, com o de
conclusdo de curso, por exemplo, o “A indéomita palavra Eliakiana”, de
Aguinaldo Teixeira Carvalho (2012), que estudou o professor, musico e
escritor Eliakin Rufino; o de Ednalva da Silva Dias, com o trabalho
“Desvendando a literatura de Alexia Linke: uma sondagem analitica de seis
contos a luz dos elementos estruturais e morfoldgicos da narrativa” (DIAS,
2012) e de Silvana Menezes da Silva, com “Movimento Roraimeira: as poesias
musicadas e suas contribuicdes no processo de formacao de identificacdes
culturais do discente roraimense” (SILVA, 2012). Todos os trabalhos foram
de estudantes da UERR e realizados em 2012, sob nossa orientacao.

Ainda na producao académica, ha a nossa dissertacao de mestrado,
defendida na UFRR, quando pesquisamos as historias de vida contadas por
indigenas, denominada “Anélise da personificacdo e dos elementos ambientais
presentes nas narrativas orais da Comunidade Indigena Nova Esperanca-
RR“ (SPOTTI, 201 1) e, a dissertacao de Silvia Marques de Almada, com “A
questao do regionalismo em a Mulher do Garimpo, de Nené
Macaggi” (ALMADA, 2015), em que estuda o regionalismo na obra dessa
escritora, que é um marco cultural para o Estado.

Além desses trabalhos, e de outros ainda nao concluidos ou nao
catalogados e/ou mencionados, ha grupos de pesquisa da UFRR em que as
questdes culturais de Roraima, na area de Lingua e Literatura estio sendo
estudadas com producdo de muitas dissertagdes, tais como trabalhos
produzidos pelas doutoras Catia Monteiro Wankler e Fabio Almeida Carvalho,
entre outros. Salientamos que a UFRR esta incluindo autores locais em suas
provas de vestibular, tais como Nené Macaggi, Milton Hatoum, Devair Fiorotti,
Eli Macuxi, Neuber Uchoa, Zeca Preto, Eliakin Rufino, Roberto Mibielli, entre
outros.

Para Oliveira, Wankler & Souza (2016), atualmente a literatura

regional é questionada por muitos estudiosos da area. Os autores acima citados
complementam que “na literatura especifica de Roraima isso nao é diferente
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tendo em vista que um povo ndo vive sem sua cultura local e que a literatura
é uma forte influéncia identitaria”. Por isso, o grupo de pesquisa esta realizando
um levantamento da producio literaria roraimense, com a finalidade de
diagnosticar “o que existe de publicacdes literarias e o que ha de estudos sobre
o assunto em nivel local”. As conclusdes a que o grupo de pesquisa da UFRR
chegou é que, mesmo havendo um numero relativamente baixo de obras
publicadas, a producio literaria é expressiva, o que ocasionou estudos sobre o
tema. Esse levantamento contribui como suporte para possibilitar um trabalho
com os professores que lecionam Literatura nas escolas de Ensino Médio.

Consideracoes Finais

O objetivo desse trabalho foi realizar um estudo sobre como o ensino
do Regionalismo na Literatura é abordado nos documentos oficiais do
Ministério da Educacdo e Cultura - MEC e no documento da Secretaria
Estadual de Educacdo e Desporto de Roraima — SEEDRR. O caminho
percorrido para concretiza-lo foi um estudo bibliografico sobre o curriculo e
como ele é discutido nos referenciais de ensino e documentos oficiais e, para
isso, conceituamos sobre Literatura Regionalista. Apesar de sua abrangéncia,
nao tivemos a pretensao de esgotar tal discussao haja vista seu valor para o
ensino nas escolas do Estado e das variadas abordagens que perpassam a
discussao.

Nesse estudo percebemos que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
9.394/96 apenas tem como meta, em seu art 35, inciso III, o resgate da
“natureza cultural do Ensino Médio” e em seu art. 36 propde que o curriculo
e a organizacdo pedagdgica do Ensino Médio dé “especial énfase (..) a
compreensao do significado (...) das letras e das artes: ao processo histérico
de transformacdo da sociedade e da cultura”. Esta generalizacdo sobre as
questdes culturais é encontrada também na Constituicio Federal, na
Constituicdo do Estado de Roraima, nos documentos oficiais do Ministério da
Educacdo que se reportam ao ensino de Literatura como parte integrante do
estudo da linguagem e da lingua no estudo da Lingua Portuguesa e tratam as
especificidades locais apenas como “questdes culturais”. Ndo ha nenhuma
orientacdo especifica sobre o trabalho com a cultura local, com a observacao
dos regionalismos na Literatura. Este tratamento generalizado desconsidera a
Literatura Indigena que, em nenhum momento, é referendada. Agora, com a
implementacido da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, este quesito
estd sendo elencado para estudos em sala de aula.

Os documentos oficiais consideram que o contato com obras
renomadas, os canones da literatura, permite a formacdo de um sujeito social
e critico. Isso mostra que a questdo cultural local niao é observada como
Literatura que também permita a formacao social e critica, pois ndo sao autores
que passaram pelo crivo popular nacional e/ou internacional. Acreditamos que,
dessa forma, privam o aluno de ter contato com as producdes culturais
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contemporaneas e multiculturais diversas e que, para escrever um bom texto
literario, ndo é necessario ser erudito e/ou conhecido nacionalmente. Que
escrever é algo possivel e que pode ter o inicio de sua producdo dentro da sala
de aula, estimulado pelos professores e comunidade escolar.

Além disso, esses documentos citados possuem uma grande dificuldade
em especificar a func¢io geral do Ensino Médio, tratando-o como o de seguir-
se a0 Ensino Fundamental e o de preceder o Ensino Superior. Dessa forma, a
finalidade do Ensino Médio é preparar o aluno para seguir seus estudos. Nesse
sentido, segundo os documentos, os alunos, mesmo nao tendo seguido seus
estudos em nivel superior, devem sair da escola com um dominio razoavel da
escrita em todas suas implicacdes, sejam elas ortograficas, de registro, entre
outras. Eles devem estar capacitados para atender as solicitacdes da vida
cotidiana e que permitam sua participacdo na sociedade enfrentando as
exigéncias da vida social e do mercado de trabalho.

Em relacdo ao Referencial Curricular da Rede Publica Estadual para o
Ensino Médio de Roraima, o documento orienta o trabalho com as questoes
culturais locais e com a Literatura Regionalista, inclusive especificando o que
deveria ser estudado em cada ano do Ensino Médio. O documento em questdo
traz a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e o letramento como eixos
balizadores dos trabalhos pedagdgicos nas escolas de Ensino Médio e recursos
complementares para ampliar as possibilidades de interacio entre disciplinas
e entre as dreas de conhecimento. Mas também nao faz referéncia ao ensino
da Literatura Indigena, que tem expressdo no Estado. E um documento que
nio é de conhecimento da maioria dos professores e estad “guardado’, e, por
isso, ndo o utilizam. Vale salientar que as questdes culturais regionais,
principalmente as indigenas, recebem pouca atencido no ambito escolar, e isso
contribui para a escassez da producao literaria local.

Desenvolver atividades de linguagem através do trabalho com a
Literatura na sala de aula significa pensar na interacao dos sujeitos com essa
pratica, fato que resulta em alteracdo do fazer linguistico em duas dimensoes
ligadas ao objeto de ensino e a acao didatica produzida para a obtencao dos
objetivos elencados. Isso demanda também wuma politica pedagdgico-
administrativa escolar que viabilize uma configuracao mais interativa da
relacdo de ensino e de aprendizagem.

Assim, o professor deve desafiar o viés monocultural do curriculo para
uma educacao multicultural, que implica na renovacao do conhecimento e das
estratégias de construi-lo e reconstrui-lo no ambito escolar. Nesse processo, o
aluno passa a conhecer as diferentes manifestacdes culturais e a fruir do
contato com obras de diversos estilos e épocas, de forma que a escola se
constitua em lugar onde se articulem diferentes conhecimentos e culturas. O
curriculo deve ser entendido como ordenador do processo educacional através
de sua construcao, voltado para as especificidades e diversidades que formam
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a cultura e a educacdo de cada regido, expressando as diferencas, as
contradicdes, as formas de viver dentro dos mais diversos ambientes e
situagoes vividas. Essa concepgao assume o curriculo como ato politico que
objetiva a emancipacdo das camadas populares e desenvolve uma interacao
dialdgica entre os sujeitos participantes da comunidade escolar.

Para que o curriculo cumpra o seu papel o professor precisa ver a escola
como lugar onde ele ensina e também aprende, pois a atualizacdo e a producao
de novas praticas de ensino sé surgem através de uma reflexdo partilhada e no
esforco de encontrar respostas para os problemas educativos. Essa organizacao
segue os documentos oficiais e eles precisam ser mais especificos como orientar
sobre as questoes culturais para que o trabalho pedagdgico se efetive.

O reconhecimento das diferencas culturais existentes no ambito escolar
pode estimular novas indagagdes, propostas e procedimentos pedagdgicos,
novo curriculo. Isso porque o curriculo deve ser um ordenador do processo
educacional e deve estar voltado para as especificidades e diversidades que
formam a cultura e a educacdo, de maneira que expresse as diferencas, as
contradicoes e as formas de viver nos mais diversos ambientes e situacoes
vividas.

O professor que tem dominio da sua area especifica e dos
conhecimentos didaticos pedagogicos dara mais importancia a organizagao
curricular da escola e valorizara os conhecimentos locais. Dessa forma, ele tem
a possibilidade de flexibilizar os contelddos, as metodologias e dar enfoque na
diversidade das realidades local, nacional e mundial.
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SEMIOTICA FRANCESA: UMA REFLEXAO SOBRE NARRATIVA E
NARRATIVIDADE'

LA SEMIOTIQUE FRANCAISE : UNE REFLEXION SUR LE RECIT ET
LA NARRATIVITE

Maria Georgina dos Santos Pinho e Silva

Resumo: O contorno do trabalho aqui proposto tem como objetivo
apresentar um didlogo entre narrativa e narratividade a luz da Semidtica
francesa, teoria aperfeicoada por Algirdas Julien Greimas, na ocasido em que
a linguistica do signo assumiu a teoria como a ciéncia da significagdo, um dos
mais novos estudos no campo das Ciéncias Humanas. Porém, cabe lembrar que
a teoria se ramificou em distintos espagos: Estados Unidos, Uniao Soviética e
Europa Ocidental; e se desdobrou para outros dominios: da Arte, da
Comunicagao e, ultimamente, da Ciéncia da Computacao. Por isso, podemos
dizer que a Semidtica é uma teoria interdisciplinar, pois, além de dialogar com
diferentes campos do conhecimento, pode ser aplicada a variados objetos.

Palavras-Chave: Semiética; Narrativa; Narratividade.

Résumé: Les grandes lignes des travaux proposés ici visent a présenter
un dialogue entre récit et narrativité a la lumiere de la Sémiotique francaise,
une théorie perfectionnée par Algirdas Julien Greimas, a I'époque ou la
Linguistique des signes a pris la théorie comme la science de la signification,
l'une des plus récentes études dans le domaine des Sciences Humaines.
Cependant, il convient de rappeler que la théorie s'est diversifiée dans
différents espaces : les Etats-Unis, 'Union soviétique et 'Europe occidentale ;
et s'est étendue a d'autres domaines : I'Art, la Communication et, derniérement,
I'Informatique. Par conséquent, nous pouvons dire que la Sémiotique est une
théorie interdisciplinaire, car en plus de dialoguer avec différents domaines de
la connaissance, elle peut étre appliquée a divers objets.

Mots-clés: Sémiotique; Récit ; Narrativité.

Introducao

O século XX foi um periodo marcado, nas ciéncias humanas, por uma
variedade de correntes criticas e literarias que refletiram sobre a forma artistica

1 Este trabalho é um recorte da tese apresentada em 14 de novembro de 2019, intitulada “IPERU U KOMANTO:
formas e sentidos no mito Makunaima, cujo objetivo foi refletir sobre a constru¢do dos sentidos nos mitos indigenas,
a fim de mostrarmos que a Semidtica Discursiva revela, de forma sistémica, a relacdo entre os valores construidos
em torno das narrativas, estabelecendo um todo de sentido, coerente e organizado.
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da palavra. Com o passar do tempo, as pesquisas sobre as concep¢des de
linguagem superaram o campo de visibilidade da Linguistica, procurando, em
diferentes Ciéncias Humanas, arranjos para a sua evolucao. Compreendendo
as limitacOes iniciais, os estudos foram revelando diferentes noc¢des de
narrativa. Em um primeiro momento, observaram que elas serviam apenas
para explicar um acontecimento e, depois, admitiram que a narrativa tem uma
pluralidade de interpretacoes se estudada por meio de um método. O modelo
proposto, neste trabalho, para o estudo desta nocao, lanca-se, de modo préprio,
na teoria constituida pelo lituano Algirdas Julien Greimas, linguista que
escolheu a Franca na década de 60 para se estabelecer.

Com a interrupcao definitiva da vida de Greimas, muitos foram os
tributos, as interpretacdes e as aplicacdes de suas teorias que contribuiram para
o progresso da Semidtica francesa, de modo que algumas opinides foram
conservadas, outras interrogadas e renunciadas e outras sofreram algumas
reformulacdes. Nesse sentido, o propomos apresentar um dialogo entre
narrativa e narratividade a luz da Semidtica francesa, que tem a sua base
fundamentada na Linguistica - com os teéricos Ferdinand de Saussure e Louis
Hjelmslev - e se consolidou a partir de pontos comuns entre as varias fontes:
a Linguistica, a Antropologia (cultural) e a Filosofia (fenomenologia)
(BERTRAND, 2003). Esse cendrio abre caminho para falarmos de forma breve
sobre Vladimir Propp e Claude Lévi-Strauss.

Narrativa e narratividade: wuma perspectiva
semiotica

A obra inaugural de Vladimir Propp, Morfologia do conto maravilhoso,
divulgada em 1928, destaca as func¢des como parte principal do conto, e serviu
de base para projetar os alicerces da atual narratologia. A obra tornou-se
conhecida pelos tedricos ocidentais a partir de sua traducao para o inglés, The
Morphologyoffolktale, em 1958. As investigacdes de Propp (2010, p. 22)
proporcionaram a definicio de funcdo como “o procedimento de um
personagem, definido do ponto de vista de sua importancia para o desenrolar
da acdo”, bem como a defini¢do do conto russo que,

do ponto de vista morfoldgico, podemos chamar de conto de magia todo
desenvolvimento narrativo que, partindo de um dano (A) ou uma
caréncia (a) e passando por funcdes intermedidrias, termina com o
casamento (W°) ou outras funcoes utilizadas como desenlace. A funcao
final pode ser a recompensa (F), a obtencao do objeto procurado ou, de
modo geral, a reparacdo do dano (K), o salvamento da perseguicdo (Rs)
etc. A este desenvolvimento damos o nome de sequéncia (PROPP, 2010,

p- 90).

Para o russo, toda narrativa folclérica carece de um dano para que
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exista a descricdo de um relato, pois sem a perda de equilibrio ndo tem o que
ser contado, ndo existe um motivo para que o outro se interesse pela histéria.
Logo, o equilibrio é estabelecido para depois se concluir a teia narrativa. Assim,
a obra de Propp propde uma metodologia de analise bastante diferente dos
padroes utilizados na época para os contos provenientes do folclore. O modelo
tedrico-cientifico organizado pelo autor é um trabalho que diferenciou
“invariantes” e “variantes”, sendo a primeira direcionada as funcoes e a
segunda, as personagens, lembrando que a funcio é um termo aproveitado em
variadas areas de estudo, como a Fisica, a Biologia, a Matematica e a
Linguistica.

O mecanismo tedrico utilizado por Propp foi imperativo para a
descricao sistematica dos contos, constituindo uma morfologia, ja que os seus
precursores, em alguns momentos, atentavam-se apenas para a classificacao e,
em outros, para o estudo histérico dos contos. Simplificando, “antes de Propp,
dominavam as concep¢des atomisticas: tanto os motivos, como o enredo em
seu conjunto, eram considerados como monadas  narrativas
indecomponiveis” (MELETINSKI, 2010, p. 158). Na verdade, Propp rompeu
com o paradigma de que a particularidade da narrativa estava nos motivos,
mas estava antes em diferentes unidades estruturais, como as funcoes. Esse
método incomodava muitos autores desse periodo. Inicialmente, pode parecer
que ha uma caréncia nas teorias que antecederam o método de Propp pela
pouca relevancia dada as analises morfoldgicas e estruturais das narrativas, em
especial a mitoldgica.

A falta de atencdo aos mitos nos estudos de anélise de Propp foi um
dos assuntos que contrariou Lévi-Strauss, induzindo-o a publicar o ensaio A
estrutura e a forma: reflexdes sobre uma obra de Vladimir Propp®, no ano de 1960,
resultando em um debate implacavel com Propp. Lévi-Strauss primeiramente
faz um resumo da obra para contrapor com o estruturalismo, no sentido de
apresentar os “equivocos” de Propp que, segundo o antropélogo, iniciam-se
com a eleicao dos contos, desprezando os mitos.

Para Lévi-Strauss (2010, p. 215), o conto ¢ inferior aos mitos, “o
primeiro estd menos estritamente sujeito do que o segundo a tripla relacdo da
coeréncia ldgica, da ortodoxia religiosa e da pressdo coletiva”. Essa defesa de
Lévi-Strauss é para mostrar que os contos nao se adequam como corpus para
serem analisados estruturalmente, e que o método de investigacao de Propp ¢
“ineficaz”, pois abandonou o 1éxico dos contos em proveito de sua gramatica.
A discussao levou alguns tedricos a atenuarem as austeras criticas de Lévi-
Strauss na defesa de Propp, como Meletinski, que denunciou Lévi-Strauss por
empregar o método do folclorista para examinar os mitos:

2 O texto foi reimpresso em Antropologia Estrutural II.
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O artigo, realmente original, “Estudo estrutural do mito”, publicado em
1955 pelo grande etndgrafo estruturalista francés Claude Lévi-Strauss,
teve o carater de um manifesto cientifico. E dificil dizer em que medida
o autor ja tinha conhecimento do livro russo de Propp (MELETINSKI,
2010, p. 165).

Outro aspecto que Lévi-Strauss expde ao leitor ¢ a dificuldade de sua
época com relacio a afirmacio de que os estruturalistas eram formalistas®. As
investigacdes daquele periodo procuravam descobrir uma estrutura relativa aos
diferentes géneros. De modo tedrico, Lévi-Strauss se aproxima de Propp em
relacao aos mitemas que, segundo Meletinski (2010), seriam comparados, de
modo grosseiro, as funcoes de Propp e, sobre a critica do francés concernente
a escolha do conto ao invés do mito, Meletinski complementa que sao
infundadas.

Em resposta as rigorosas criticas de Lévi-Strauss, Propp publica o
artigo “Estudo estrutural e histérico do conto de magia”, no ano de 1966, e se
dirige ao leitor informando que a sua obra recebeu dois tipos de criticas: as
construtivas, que “aceitaram” a obra, e as nio construtivas, que o classificaram
de formalista. Propp sugere que o leitor participe da discussao e julgue quem
esta correto, tendo em vista que “o professor Lévi-Strauss atirou-me a luva e
eu a recolho” (PROPP, 2006, p. 235). Propp inicia a sua justificativa
informando que nao pretende responder todas as insinuacoes de Lévi-Strauss,
mas somente a que se referem ao formalismo.

Entretanto, o russo expde que Lévi-Strauss s6 tomou conhecimento de
sua obrapor meio da tradugao americana, em 1958, considerando que nessa
edicdo foram suprimidas as epigrafes de Goethe induzindo outros escritores
ao desacerto, ji que as epigrafes eram o “coroamento” da sua investigacdo
acerca dos contos. Propp também traz a tona o comentario de Lévi-Strauss no
tocante a escolha do conto ao invés do mito, “em resumo, o fato de ocupar-
me do conto maravilhoso deve-se ao meu restrito horizonte cientifico; caso
contrario, eu teria provavelmente experimentado meu método nao sobre os
contos, mas sobre os mitos” (PROPP, 2006, p. 237).

O russo explica que o seu método nasceu, primeiramente, dos dados
analisados, e ndo o contrario. Apds a analise, ele percebeu a semelhanca dos
actantes dos diferentes contos e equivaléncias com relacao as acdes dos
actantes. Outro ponto questionado por Propp foi a alteracdo do titulo na
elimina¢do do vocabulo “de magia”, mencionando o género da obra. Propp
ainda afirma que Lévi-Strauss entende o formalismo como uma abordagem “a-
histérica”, pois se o antropdlogo tivesse lido o livro As Raizes certamente

3 Haroldo de Campos destaca que o artigo de Lévi-Strauss mais pareceu uma preocupacio do autor em distinguir o
estruturalismo do formalismo. Para tanto, Campos oferece aos leitores informacoes precisas sobre a diferenca das
abordagens, destacando a “impropriedade” de Lévi-Strauss(CAMPOS, 1973, p. 29).
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compreenderia que Morfologia tem as informagoes iniciais para o exame
histérico dos contos, pois “nem todo estudo da forma é um estudo formalista,
e nem todo estudioso que examine a forma artistica dos produtos das artes
verbais ou plasticas deve ser for¢osamente um formalista” (PROPP, 2006, p.
242). Desse modo, Propp recomenda que os mitos precisam ser analisados
com a mesma metodologia aplicado aos contos maravilhosos, com a finalidade
de encontrar as semelhancas e as diferencas neles.

Ap6s as explicagdes de Propp, Lévi-Strauss responde, de forma sumaria,
as contestacoes explicando que o centro da discussdo seria o aparato tedrico-
metodoldgico e que a critica ndo se tratava de uma “agressiao”. Contudo, ele
permanece na expectativa de que os leitores mais precavidos da discussao

compreendam que “a obra de Propp conservara o mérito imperecivel de haver
sido a primeira” (LEVI-STRAUSS, 2010, p. 233).

Quando se trata do estudo da narrativa, a obra de Propp é reconhecida
por varios estudiosos, inclusive por semioticistas que declaram que os trabalhos
de Propp se apresentam como “o fundamento inevitavel de toda reflexdo sobre
a narratividade” (BERTRAND, 2003, p. 269), e “como o exemplo mais
completo das pesquisas dos formalistas russos no campo da prosa e, mais
exatamente, no da teoria da narrativa” (HENAULT, 2006, p. 99).

Seguindo, portanto, a linha de raciocinio de Vladimir Propp e de
Claude Lévi-Strauss, mesmo divergindo em alguns pontos, partimos da
proposicao de que os dois estudiosos investigaram a narrativa a partir de sua
estrutura, apontando a necessidade de componentes obrigatérios como inicio,
meio e fim. Embora varios estudiosos tenham popularizado amplamente essas
concepg¢des, vemos com certa importancia o trabalho de pesquisadores que
aprimoraram o estudo da narrativa, constituindo padroes fundamentados na
teoria de Propp, que foi base para projetar os alicerces da atual narratologia,
servindo de apoio para diferentes trabalhos como o do proeminente Greimas,
que aceitou a sugestao de Lévi-Strauss no tocante a reducdo das 31 funcoes
do modelo proppiano, ponderando que algumas funcdes estao em uma “relacio
de transformacao” (LEVI—STRAUSS, 1993). O semioticista acolheu a ideia e
diminuiu as 31 func¢oes do russo para 20, a fim de que, posteriormente, fossem

agrupadas em pares, para obter uma quebra com o vinculo da sequéncia
sintagmatica (GREIMAS, 1973).

Greimas considera cada par conectado nao apenas por envolvimento,
mas por disjuncdo coerente com certa afinidade paradigmatica, acessivel a
qualquer desenvolvimento linear da tematica. Isso mostra que os estudos de
Propp foram aproveitados pelo “fundador” da Semidtica francesa, levando o
folclorista a ser mencionado como “precussor”.

[..] V. Propp nao se apresentou como um teérico abstrato da linguistica
ou da semiologia. Foi apenas por meio da leitura de sua obra, feita trinta
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anos depois, por alguns pesquisadores ocidentais (C. Lévi-Strauss, R.
Barthes ou A. J. Greimas) que Propp se viu retrospectivamente alistado
na severa brigada dos precursores da semidtica (HENAULT, 2006, p. 98).

Como vimos, Greimas foi um dos estudiosos que dialogou com a teoria
de Propp no tocante as funcdes, levando em conta as modificacdoes das
narrativas para quatro programas narrativos que, atrelados, formam o percurso
narrativo, entre eles a manipulacdo, a competéncia, a performance e a sancéo.

Levando em conta o termo narrativa, podemos confirmar que ela é uma
manifestacao do discurso de forma figurativa, com actantes para praticar a
acdo, uma vez que toda narrativa obedece a um texto real com caracteristicas
e invariantes. Em virtude disso, Greimas 81966) demonstrou interesse nas
organizacdes internas da narrativa®, a fim de instituir padrdes, a comecar de
estruturas mais profundas e abstratas, que prenunciam as formas narrativas
mais s6lidas, pois quanto mais profundo o nivel, mais simples e abstratas sao
as unidades. Com isso, a semidtica procura a narratividade que ha no texto.

Diferente de muitos tedricos, a narrativa para Greimas é uma unidade
discursiva, por causa da sucessio de enunciados que se apresentam nas
histérias, ou seja, “a narrativa para ter sentido, deve ser um todo de
significacdo, ela apresenta-se, por isso, como uma estrutura semantica
simples” (1966, p. 173). Greimas e Courtés (2013, p. 327) definem a
narrativa como um termo

utilizado para designar o discurso narrativo de carater figurativo (que
comporta personagens que realizam acdes). Como se trata ai do esquema
narrativo (ou de qualquer de seus segmentos) jé colocado em discurso e,
por isso, inscritos em coordenadas espaco temporais, alguns semioticistas
definem narrativa, na esteira de V. Propp, como uma sucessao temporal
de funcoes (no sentido de agC)es). Assim concebida de maneira restritiva
(como figurativa e temporal), a narratividade nao concerne senao uma
classe de discursos.

Os autores fazem referéncia ao aspecto narrativo do discurso. Este
constitui uma distingdo entre a descricio’ e a narracio que forma o narrado
e o discurso, significando que este dltimo é compreendido como uma forma
de apresentar o narrado. Essa referéncia talvez tenha ocorrido para Greimas
impor o seu proprio indulto em relacdo as estruturas semionarrativas e
estruturas discursivas, notadamente no que se refere ao tumulto terminolégico

4 Autores como Greimas, Barthes, Genette, Todorov, Bremond e outros, organizaram textos com objetivo de situar
cada qual ao seu modo, marcando um mesmo padrio, componentes para analisar a estrutura narrativa. Os artigos
estdo dispostos na obra Analise Estrutural da Narrativa, com tradu¢do de Maria Zélia Barbosa Pinto, Editora Vozes:
Petrépolis, 2008.

5 A descricdo ocorre “quando o autor pode certamente escolher entre possibilidades diversas para constituir as
sequéncias, mas ele s6 pode escolher entre um ntimero limitado de alternativas” (CHABROL, 1977, p. 168).
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motivado pelo episédio da teoria semidtica ter se desenvolvido de modo
evolutivo. Greimas situa uma limpida distingdo entre as expressdes estrutura
narrativa e estrutura discursiva, compreendendo a primeira como “o tronco
gerativo profundo, comum em principio a todas as semidticas e a todos os
discursos, e lugar de uma competéncia semidtica geral” (GREIMAS, 2014,
p.166).

Na semidtica, o actante-sujeito entra em apuros por algo/alguém
(objeto-valor), mas outros dois elementos estio em acdo: o destinador-
manipulador (aquele que impeliu o protagonista/heréi para o alvo do seu
objetivo) e o receptor (aquele que recebe o objeto-valor, tendo em vista que
o protagonista se apossa dele). Também nao podemos esquecer do coadjuvante
Sque ajuda o protagonista a conseguir o seu designio) e, para finalizar, o

esfecho.

O semioticista instala a ideia de narrativa no nivel narrativo do
percurso gerativo de sentido, ja que uma narrativa envolve uma mudanca de
estado que alcanca a forma implicita ou explicita. Greimas e Courtés (2013,
p- 327—329) compreendem a narrativa, basicamente, como um transcurso de
acoes.Podemos observar, por exemplo, que uma simples narrativa, em
Semiotica, define-se como a passagem de um estado anterior a um estado
posterior (o texto que diz algo). As peculiaridades desses autores a respeito
das narrativas sdo a intensificacao na reflexao sobre esse tipo de literatura. Por
ocasido desta, houve uma manifestacio para se modificar a metodologia,
induzindo a composicao da narratividade.

A alteracdo metodoldgica traduz a conveniéncia da cronologia para
colocar a histéria no lugar da estrutura, aproveitando as intimidacoes
estruturais a-canonicas, perceptiveis por alguns motivos, como: (1) a grande
variedade cultural do fato narrativo, que lhe da um conjunto de regras
universais e as variacdes das formas de expressao orais, gestuais, icOnicas e
filmicas, além dos suportes e das categorias narrativas dos géneros e
subgéneros; (ii) o método dedutivo que apoia, a partir das diversas ciéncias,
padrdes baseados nas suposicdes, para posteriormente avalid-los; (iii) voltar-
se para o controle admissivel dos padrdes linguisticos e suas classes
fundamentais, como, por exemplo, a dicotomia sistema/processo; (iv) a
extensao trifasica da linguagem, o discurso, tendo em vista que a narrativa é
uma das mais extensas categorias do discurso. Desse modo, a narrativa se
apresenta com uma vitalidade agregadora que modifica um contiguo diverso

de acontecimentos e imprevistos em uma histéria completa, articulada e
ordenada (BERTRAND, 2003).

Essa perspectiva levou Bertrand (2003 a reconhecer que houve, nas
Ciéncias Humanas, uma inovacdo nas teorias de narratologia e que ha uma
certa hesitacao quanto ao afastamento dos estudos da narratividade no campo
da Semidtica. Tais aspectos sdo notaveis ao observarmos as atuais pesquisas

Volume I - 12 Edicao - 2021

109



Letras em Fronteiras: Didlogos entre Lingua, Literatura e Ensino.

sobre os estudos semidticos, nas quais podemos constatar que a narrativa é
estudada sob duas perspectivas: como instrumento de andlise (percurso
gerativo do sentido) e como conceito simbdlico grecuperagéo da historiografia
da semidtica classica). Em outros termos, proferimos que, na narrativa, o
procedimento de analise é mais significativo do que o resultado, considerando
que nao se admite uma Unica interpretacio em relacido ao sentido.

Assim, com as manifestacdes de novas possibilidades, a semidtica se
autossustenta e é capaz, inclusive, de sustentar outros dominios no campo de
estudos linguisticos, pois novas concepcdes e categorias de analise
constituiram-se no momento em que o sistema da narratividade foi
gradativamente se privando do lugar de destaque que ja ocupou, sob a
justificativa de que o plano narrativo nao poderia ser adequadamente descrito,
conforme as caracteristicas dos conjuntos significativos nao verbais, das acoes
e dos intercdmbios préximo das experiéncias.

Isso nos faz pensar no conceito de “narratividade”de Greimas e Courtés
(2013, p. 330) como “o principio organizador de qualquer discurso” ou a
transformacao de estado de um sujeito no que se refere a um objeto, portanto,
é por ele que advém as variacdes da condicao. Dessa forma, a narratividade ¢é
a qualidade que um texto tem de ser narrativo, como, por exemplo, um mito,
uma lenda, um canto ou um romance. Logo, a narratividade nao se reduz
apenas aos textos literarios.

Diante disso, questiona-se se “a narratividade ainda merece reflexdao
tedrica aprofundada, ou se, de fato, esses conceitos se encontram exauridos,
do ponto de vista teérico-analitico” (LEITE, 2017, p. 52). Por mais que pareca
contraditdrio, a mudanca da narratividade para uma abordagem tedérica em
um segundo plano encontra amparo nas ideias de Greimas, especificamente na
parte introdutéria de Sobre o sentido II (2014 . Nas duas indicacodes, o
semioticista esclarece que a alteracdo do sentido da narratividade, que deixou
de limitar-se a uma categoria de discurso narrativo e passou a se referir a uma
definicdo mais dilatada, deixou o sentido de narratividade sem o contetdo
conceitual. Tal ocorréncia se da pois, segundo Greimas, quando os conceitos
ja estdo bem definidos e apurados e é necessario abdica-los. Nesse sentido, o
autor se ampara na mobilizacao apropriada do avanco cientifico para abonar
a reorganizacao de alguns conceitos no campo da Semidtica, como aconteceu
com as funcdes de Propp, que transpos o modo actancial, com uma sequéncia
canoOnica dos fatos, para um plano narrativo.

Explorando essa questdo, Fontanille (2008) desenvolve sua légica
admitindo uma atitude conservadora sobre o assunto, quando sustenta que ¢é
preciso superar a sequéncia narrativa candnica, em decorréncia da
narratividade. Segundo o autor, os estudos cientificos estdo determinados a
reducdo e a narratividade estava destinada a ser contida, ja que o anseio da
Semidtica nas décadas de 60 e 70 era suscitar um projeto universal baseado

Volume I - 12 Edicao - 2021

110



Letras em Fronteiras: Didlogos entre Lingua, Literatura e Ensino.

no reconhecimento da acdo desde a universalizacio do plano narrativo
candnico. Hoje, a narratividade é um patamar bem desenvolvido dentro do
edificio da Semidtica.

No plano semidtico de Greimas, a narratividade é entendida como o
comeco regularizador de todo o discurso, ja que é possivel esclarecer, por meio
das estruturas profundas, a origem da significacdo que pode ou ndo equivaler
a fala que se refere ao modelo actancial capaz de explicar a estrutura
organizacional do imaginario, com projecdo tanto no universo coletivo quanto
no individual (GREIMAS, 197 3). Dessa forma, todo o discurso é narrativo, o
que significa dizer que a narratividade aparece em qualquer tipo de texto, seja
académico, argumentativo ou politico.

Ainda a esse respeito, Greimas e Courtés (2013, p. 327) identificam a
narrativa como “uma organizacdo discursiva imanente”, ou melhor, o discurso
narrativo tem uma capacidade discursiva referente a um saber-fazer, quer
dizer, sobre uma “competéncia narrativa” capaz da leitura e elaboracido dos
discursos-ocorréncias, como uma condicdo de “inteligéncia sintagmatica”, de
carater virtual, como a langue de Saussure. Colaborando com a ideia de
Greimas e Courtés, Fontanille aborda que

as transformacoes narrativas niao sao as Unicas transformacoes possiveis
em um discurso, figuras, ritmos, géneros e conjuntos seménticos podem
ser transformados sem que isso se traduza em uma transformacao
narrativa. As transformagoes narrativas sdo apenas um dos casos possiveis
de transformacoes discursivas (FONTANILLE, 2017, p. 88).

Posteriormente, ele oferece alguns modelos de obras literarias para
evidenciar as circunstancias em que pode aparecer algum tipo de “estagnacio
narrativa” que atrapalharia a projecdo de uma coeréncia narrativa, para
esclarecer as regras dos actantes-sujeitos. Nesse sentido, vale acrescentar que
a estagnacao significaria o nao fluir narrativo e, portanto, a narracio se
modificaria prontamente em um componente particular eficaz para o estudo
do discurso, exercendo uma funcio especifica em seu interior. Porém, nao nos
aprofundaremos nesse aspecto, ji que nosso interesse é apresentar a
narratividade como um padriao comum de interacdo e geracao de sentido por
meio da significacdo.

Considerando o caminho percorrido até agora, compreendemos que a
narratividade ¢ o elemento central das ideias semidticas de Greimas. Por meio
dela, foi se prolongando o desenvolvimento da teoria semidtica, tendo em vista
a alegacao de Greimas SI 973) de que a narrativa teria um espaco favoréavel
para a pesquisa, o qual ele determinou como gramatica sociossemidtica,
considerando que as articulagdes narrativas podem ultrapassar o padrao de
comportamento social com capacidade de delinear o amplo dominio dos
contextos sociais. O que nos chama a atencdo, porém, é a probabilidade de
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transposicao das expressdes narrativas (sua traducao) para o contexto social,
como um componente de transposicdo de sentido. Nessas poucas discussdes,
vimos que o aparelho da narratividade pode ser colocado em movimento em
multiplos estagios tedricos, desde uma apreciacao semiética, livre do carater
ligado aos significantes.

Diante do carater tedrico universal da Semidtica, o conceito de
narratividade se conserva atual, assim como seu campo analitico. Isso sé nos
faz perceber que a Semidtica Discursiva distinguiu a narratividade de um
concretizado, que, as vezes, se mostra realizado por meio dos projetos
narrativos, outras vezes na categoria de padrao metassemiotico, permitindo a
transposicdo de um plano metassemidtico para outro. Expande-se, assim, a
abrangéncia da narratividade nas mais variadas discussdes semioticas, pois a
medida que se alarga o campo visual de seus objetos, no sentido da semidtica
verbal ou ndo verbal, o conjunto tedrico da narratividade em si foi se
homogeneizando e enriquecendo, envolvendo trés seguimentos: as estruturas
modais, a dimensdo cognitiva e, por ultimo, o sujeito (BERTRAND, 2003).

Assim, observa-se que o retorno do conceito de narratividade aos
fundamentos tedéricos aumentaria o campo de novas pesquisas, pois,
considerando o pensamento de que o discurso narrativo é um “campo de
experiéncia privilegiado para falar a linguistica, do que esta implicito no
discurso, e do que estd implicito na linguagem” (GREIMAS, 1973, p. 11), a
narratividade continua sendo um sinal identitario da Semidtica de Greimas, ja
que seu padrao narrativo permite uma discussdo tanto para a historia como
para o discurso, além de que o seu estudo ainda se mostra ttil para os diversos
géneros narrativos na atualidade.

Consideracoes finais

Nesse breve percurso mostramos que a Semidtica Discursiva é
apropriada para o estudo das narrativas, no sentido de construir a significacao
da histéria na busca de verificar como o sentido é edificado no texto. Desse
ponto de vista, a narrativa funciona como um sustentaculo que equilibra
valores e discursos, pois “diferentemente de engessar uma andlise, a narrativa
tem poder de explicitar relacoes légicas que o discurso manipula a fim de
produzir efeitos de sentido” (LARA; MATTE, 2009, p. 13). Com isso, oferece
uma diversidade de variacdes que se apresentam na superficie do texto, por
ocorréncia das histérias estabelecerem uma coletinea peculiar de praticas
sociais e culturais que pertencem a uma determinada comunidade.

Essas reflexdes tém uma coeréncia historica e, por mais que haja criticas
entre os tedricos, as discussoes sobre a narrativa e o método de anélise se
conservam vivas até a atualidade. Porém, ha de se considerar que, com o
progresso cientifico e com a direcao que os novos estudos evoluiram, criam-
se necessidades de apreender novos modelos narrativos. Um exemplo notdrio
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foi o estudo de Greimas que nao se deteve apenas no formato do texto verbal
(conto, poema), mas alcancou também o texto nao verbal (uma escultura, uma
pintura, etc.) e o sincrético, nos quais interagem dois ou mais tipos de
linguagens (gum filme ou antncio de jornal), e a todo tipo de texto. Assim, a
complexidade da narrativa se da por ser uma das mais extensas categorias do
discurso e niveis de analises, por apresentar uma realidade transcultural, ja que
a percepc¢ao sobre narrativa é diversa, flexivel e ampliavel.
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PASTICHE: PROCESSOS DE ESCRITA E REESCRITA EM
ROMANCES DO CIRCUM-RORAIMA

PASTICHE: PROCESOS DE ESCRITURA Y REESCRITURA ENLAS
NOVELAS DE CIRCUM-RORAIMA

Huarley Mateus do Vale Monteiro

Resumo: Este texto tem por objetivo central apresentar a reescritura
como elemento contemporaneo da narrativa produzida por Nené Macaggi, no
estado de Roraima. O projeto literario da referida escritora aponta para uma
forma criativa de narrar e estabelecer proximidade entre elementos da tradicao,
com uso de técnicas de reescrita de obras, estilos e tematicas ressignificadas,
dialogo entre o canone e a histéria. Dessa forma, acreditamos que os romances
do Circum-Roraima se apresentam, na prosa contemporanea produzida na
Amazonia, enquanto mais um exemplo de romances que fazem uso do pastiche
como recurso de reescrita, problematizador de procedimentos intertextuais,
tipico da estilistica p6s-moderna.

Palavras-chave: Pastiche; Literatura Brasileira; Circum-Roraima; Nené
Macaggi.

Resumen: El objetivo principal de este texto es presentar la reescritura
como un elemento contemporianeo de la narrativa producida por Nené
Macaggi, enel estado de Roraima. El proyectoliterariodel citado escritor apunta
a una forma creativa de narrar y establecerproximidad entre elementos de
latradicién, utilizando técnicas de reescritura de obras, estilos y temas
reencuadrados, didlogo entre elcanon y lahistoria. Asi, creemos que las novelas
de Circum-Roraima se presentan, en la prosa contemporanea producida en la
Amazonia, como un ejemplo mas de novelas que utilizan el pastiche como
recurso de reescritura, problematizando los procedimientos intertextuales,
propios del estilismo pos moderno.

Palabras clave: Pastiche; Literatura Brasilena; Circum-Roraima; Nené
Macaggi.

As obras literarias nunca sao simples memdrias. (...) O olhar intertextual
¢ entdo um olhar critico.

(Jenny, 1979, p. 10).
Inicio este texto pontuando que, no campo literario, os processos de

criacdo artistica tém se reinventado ao longo dos tempos e inscrevem a
dindmica percepcao do autor sobre o momento sécio-histérico no qual esta
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inserido. A adocao de um estilo de escrita manifesta, ainda, o ato de escolhas
para um/o projeto artistico a que se propoe o intelectual.

Nessa linha de entendimento, a matéria nortista produzida pela
escritora paranaense, radicada no estado de Roraima desde a década de 1940,
é por mim entendida enquanto romances do Circum-Roraima, tendo em vista
que a primordial ambientacdo das tramas narrativas tem seus desdobramentos
na regido da triplice fronteira Brasil-Venezuela-Republica Federativa das
Guianas (Vale-Monteiro, 2019). Sua abordagem socio-histérica, em
conformidade com Jenny (1979) apresenta "O olhar intertextual |...]", algo
marcante nas narrativas em questao.

Em se tratando do projeto narrativo macaggiano, em que pese 0s tragos
que caracterizam os aspectos dialdgicos com romances de diferentes autores e
periodos da literatura brasileira, minhas analises levam a perceber que ha
apropriacao de técnicas de escrita, como colagem de fragmentos que passam
a ser incorporados a forma reescrita no projeto artistico de Nené Macaggi; ou
seja, ela assume enquanto seu, um estilo de escritura produzido em periodos
anteriores a sua presenca artistica.

Atuando dessa maneira, a escritora possibilita a continuidade de técnica
de escrita que se movimenta para além do que se entende por cépia
fragmentaria de narrativas que a antecedem. Neste caso especifico, entendo
que a autora age redimensionando a forma de composi¢ao narrativa, nos
conduzindo para as técnicas dos discursos construidos a partir da
intertextualidade, ao bom estilo do que se entende por pastiche. Seguindo por
esta linha de entendimento, acredito que ha, nos romances dos Circum-
Roraima, a afirmacao estilistica da continuidade.

A técnica de escrita de retomar estilos textuais anteriores, sejam eles
munidos de teor de criticidade ou nao, é recurso ha muito utilizado no campo
literdrio e foi profundamente discutido por Laurent Jenny (1979), visto que
o autor enfatiza a importancia da intertextualidade, o que estaria para além da
“simples copia” das obras que lhe serviram de base criativa. Dessa forma, a
obra artistica enuncia seu dialogismo quando relacionada a outra, ja que
aponta, também, para sua formacao leitora. “De facto, sé se aprende o sentido
e a estrutura desta forma literaria se a relacionarmos com seus
arquétipos” (JENNY, 1979, p. 95).

E fato que os pontos que articulam a escrita de um autor a outro, em
verdade, nos causam certo desconforto, principalmente quanto a possibilidade
de copia. Contudo, penso que seja mais promissor quando aprofundamos a
mirada no texto vendo a forma criativa como o autor se apropria dos recursos
que lhes sao ofertados e os redimensiona como seus. Vejo que, somente a partir
desse exercicio, seja possivel o entendimento do que me proponho a discutir
neste texto, o pastiche enquanto exercicio de escritura e reescritura narrativa.
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O Pastiche é um dos tracos pertinentes a pds-modernidade. Nesse
sentido, podemos pensa-lo enquanto algo que esteja para além do referencial
de modernidade. Digo desta forma, visto que o principio de modernidade
artistica esta vinculado a negacao do passado, funda-se a ideia de progresso,
estabelecedor de rompimento radical com o que lhe antecede, seja de forma
critica ou nao, visto que “nada é permanente” (Paz, 1984, p. 47).

Se o entendimento terminoldgico pastiche esta para o estilo artistico,
o pensamento pés-moderno em detrimento da pardédia — referencial de
ruptura, rompimento — é assumido pela visdo artistica entendida enquanto
modernidade. Faco essa demarcacao, baseado em Hutcheon (1985) posto que
o entendimento de parddia se alinha ao principio de ruptura e negacdo do que
foi parodiado, metaforiza o dialético confronto entre o texto hegemonico,
canonizado, e o marginal, entendido como sem valor. Este procedimento é
muito bem definido por Mikhail Bakhtin (1997, p. 194) ao construir
entendimentos sobre parddia como estilistica da desconstrucido e negacao
satirica do discurso hegemonico, que lhe serviu de base. A exemplo, podemos
citar os estudos recentes: Os aspectos epistemologicos da sdtira e da parédia na
obra Pantaleén y las visitadoras, de Mario Vargas Llosa (2017), de Janara Laiza
de Almeida Soares e So me interessa o que nao é meu: a dimensdo parédica do verso
oswaldiano em Pau Brasil (2013), de Eduardo Borges Ciabotti.

A saber que a definicio de parddia feita no Dicionario de Termos
Literarios, de Massaud Moisés(1982), da énfase a valor opositivo, critico e
ridicularizador do texto. Pois, se é “composicdo literdria que imita, comica ou
satiricamente, o tema ou/e a forma de uma obra séria,o intuito da parddia
consiste em ridicularizar um estilo que, por qualquer motivo, se torna
conhecido e dominante.” (1982, p. 388). Mas entao onde hé a cisao entre o
entendimento de pastiche e parddia?

Quanto a provocacdo, ressalto que o pastiche reconstréi o
entendimento sobre parddia ao apropriar-se do texto-base, redimensiona-o e
o incorpora no texto produzido, o que faz o significado anterior ganhar outra
dimensao.

Ao considerarmos o pastiche enquanto traco pertinente a pos-
modernidade, enveredamos pela definicio de Linda Hutcheon (1985?, em
Uma teoria da parddia, visto que melhor problematiza o uso da nomenclatura
pastiche:

Se os tedricos pés-modernistas nao utilizam com frequéncia a palavra
parddia, eu diria que é por causa da forte interdicao negativa sob a qual
a parddia se encontra ainda e por causa da sua trivializacdo, devida a

inclusdo do ridiculo na sua definicdo (1985, p. 146).

A reflexdo de Hutcheon nos conduz a pensar que o teor “negativo” faz
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com que a terminologia parddia atue em uma linha ténue apenas voltada a
negacdo, ao rompimento, o que leva a pensadora a rever a terminologia e opte
por assumir a nomenclatura pastiche (HUTCHEON, 1985, p. 130) com a que
mais se alinha ao pensamento artistico p6s-moderno. Neste caso, o pastiche é
entendido como a um estilo discursivo de apropriacao e nao como satira ao
texto parodiado. Dessa forma, verificamos a possibilidade de permanente
ressignificacdo de estilos narrativo de escrita tomados por referéncia.

A opcdo terminoldgica ao uso de referéncias pautadas em grandes
estilos anteriormente usados também é feita por Jameson (f1985, p- 18) e
afirma que o pastiche é a narrativa da “continuidade”, seria a forma de uso de
textos ou a parddia ao estilo pés-moderno. Segundo ele, para além de estarmos
frente a uma forma estilistica mimética propria,

sua pratica desse mimetismo é neutra, sem o impulso satirico, sem a
graca, sem aquele sentimento ainda latente de que existe uma norma em
comparacdo com a qual aquele que esta sendo imitado é, sobretudo,
comico. O pastiche é a parddia lacunar, pardédia que perdeu seu senso de
humor(_]AMESON, 1997, P. 29).

O pastiche também ¢é visto como imitador, contudo nao ha o intuito
de revelar possiveis “verdades”, até porque o principio de verdade e
originalidade na sociedade contemporanea tem sido posto em constante
questionamento. O que importa neste estilo narrativo pés-moderno é a
representacao estética que dialoga com outros textos. Neste exercicio, o texto
final é construido por retomadas que vao, aos poucos, se diferenciando do texto
base. Neste caso, ndo haveria uma imitacao, ipsis literis, ao estilo anterior, mas
uma releitura que o possibilita entendé-lo para além da “cépia”.

O pastiche ressignifica a ficcao historiografica apontada nos romances
Circum-Roraima, posto que movimenta a técnica da reescrita como recurso
de ajustamento, colagens e reproducoes estilisticas de diferentes autores da
literatura brasileira, e diga-se ainda mais, de periodos literarios distintos.

Segundo Mignolo (1982 , essa técnica de escrita narrativa foi muito
usada pelos cronistas do Novo Mundo, cujo objetivo tentava mostrar ao leitor
sobre o que havia no Novo Mundo. A vivéncia e observacdes descritivas em
arquivos de viagem tornaram-se recurso artistico, tais como: cartas, sumarios,
diarios e anotacdes. A técnica materializou-se na producio artistica e no
discurso sobre o imaginario exético do lugar narrado.

Diferente do romance histdrico classico, esta forma narrativa usa de
acontecimentos histéricos pondo em desconfianca a Histéria oficial. A esse
estilo outro de narrar surgido no século XX, no caso brasileiro mais
precisamente na década de 1970 com o romance Galvez: o imperador do Acre
(1975), de Marcio Souza, tornou-se conhecido por novo romance histdrico.
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Elementos desta forma de escrita sdo apontados por Fernando Ainsa. Fiz
destaque apenas de duas delas, vejamos:

(-]

8- La nueva novela histérica se preocupa por ellenguaje y utiliza
diferentes formas expresivas — el arcaismo, el ‘pastiche’ y la parodia — para
reconstruir o demitificarelpasado.

9- La nueva novela histérica puede ser el ‘pastiche’ de otra novela
historica. (AINSA, 1991, p.18-30).

O estilo narrativo em questao trara a pluralidade no trato discursivo.
Replicam-se vozes de histdrias outras, silenciadas, ignoradas em detrimento da
histéria oficial, soberana. Tal procedimento narrativo marca a subversio na
forma de releituras de acontecimentos de fatos e personagens da histéria, bem
como estabelece didlogo com outras obras artisticas. A construcao de sentidos
outros na trama subjetivam o fato narrado preenchendo-lhe de ambiguidades,
aludindo ao imaginario e fatos ocorridos, cria proximidade entre personagens
histdricos e ficticios, “usando meias-tintas, subtextos e intertextos — recursos
da ficcdo e ndo da histéria —, trabalhando, enfim, nao no nivel do que foi, mas

no daquilo que poderia ter sido” (PELLEGRINI, 1999, p. 116).

E justamente nessa movimentagio que Ainsa (1991) aponta como um
dos tracos marcantes da narrativa surgida a partir da década de 1970, o
pastiche enquanto traco que singulariza a narrativa da “continuidade”. E a
marca principal dos processos de escrita e reescrita de carater intertextual.

Deve ser considerado que a técnica do pastiche requer um exercicio de
leitura intensa. Reconhecer a dolorida tarefa leitora nos leva ainda a perceber
que ela também traduz a condicao do ato da escrita. Esse exercicio torna-se
também fundamental enquanto delineio de um estilo préprio de escrituracao.
E justamente a maneira propria de construir suas obras que demonstra a
sintonia do autor frente as maneiras de producao artistica desenvolvidas no
momento e espaco em que ele se encontra. O resultado dessa leitura artistica
praticada é justamente a forma criativa de como o autor ressignifica seu estar
no mundo.

Em relacao ao processo criativo de escrituracgao literaria evidenciada
na literatura produzida no século XX, observa-se que o recurso de colagens e
recortes torna-se estratégia recorrente, configurando-se em uma afirmacao do
que foi desenvolvido de maneira singular pelo outro, e que presentifica-se,
agora, no corpo da outra obra, com significado outro. Nessa movimentacao,
ganha forca a colagem e o recorte como elementos fundamentais da
visibilidade artistica reconhecida pelo outro artista/leitor que, ao seu modo,
ressignifica sua pratica artistica dando novo sentido ao que foi lido.
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No campo literdrio brasileiro é possivel encontrar autores que
exercitam essa movimentacdo artistica. Podemos citar a obra “Opera do
malandro”, criada por Chico Buarque (1978), que, ao fazer uso de colagens
satirizando o regime opressivo vivenciado durante a década de 1970 no Brasil,
apropria-se com irreveréncia d‘A Opera de trés vinténs, de Bertolt
Brechtgl928). Alémdele, a obra ‘Memorial do fim: a morte de Machado de
Assis’ ( 991), do paraense Haroldo Maranhao, é exclusivamente a recriacao
parodiada das narrativas ‘Memdrias Postumas de Brds Cubas, ‘Dom Casmurro,
‘Quincas Borba’e‘Memorial de Aires, de Machado de Assis. Quanto a Maranhio,
¢ importante ressaltar que seu exercicio criativo lhe tornou artista eximio
quanto a pratica do pastiche. Outro exemplo, ainda na producao do escritor
paraense, é o romance O tetraneto Del-Rei, obra cujo recurso de colagem e
recortes é fortemente empregado, parodiando a literatura produzida no
periodo de colonizacao brasileira.

Em se tratando da autora foco deste estudo, acreditamos que ela segue
a linhagem do recurso de criacdo através do pastiche, a exemplo de Chico
Buarque e Haroldo Maranhao. Em Nené Macaggi, esta pratica re-criativa
parece delinear uma genealogia artistica extremamente contemporanea. O
vinculo da autora com a pratica constante de leitura de classicos da literatura
brasileira é evidenciado em suas obras e pode ter contribuido para tal,
aexemplo do conjunto de textos (cronicas, ensaios, artigos, romances, poemas)
publicados em diferentes periédicos e revistas ao longo de sua trajetéria
artistica.

Contudo, ¢ a partir da matéria nortista que iremos localizar nossa busca
para este trabalho analitico:a obra Nard-Sue Uarend — o romance dos
Xamatautheres do Parima é de recente edicdo, 2012, assim como a reediciao de
A mulher do garimpo: o romance no extremo sertao do norte do Amazonas(2012);
ja Dadd Gemada, Docura-Amargura: romance do fazendeiro de Roraima (1980),
Conto de amor e conto de dor (ambos de 1970), Exaltacdo ao verde (1980),
resultamde experiéncias artisticas a partir da década de 1930.

Ao que podemos perceber, o projeto romanesco de Macaggi na
Amazonia transita por estilos experimentados antes mesmo de sua primeira
publicacdo no norte do pais, justamente por sua experiéncia enquanto
jornalista e escritora anterior a sua chegada ao norte do pais. Fortes cintilacdes
do estilo romantico figuram na obra da autora, seja no modelo de romance
folhetim, na formacdo de casais sem grandes problematizacdes, seja na
configuracdo do classico e esperado “final feliz”, como observado no corpus
anteriormente.

Percebe-se que nos romances o horizonte de expectativa nao sofre
alteracao alguma no transcorrer dos enredos. O tom do realismo-naturalismo,
bem ao estilo burgués do romantismo, é representado pelo excesso de
descricao da exuberante natureza trazendo aos romances certa monotonia,
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mesmo nas cenas que envolvem as tematicas da violéncia, pobreza e morte.
Mas ha de ser ressaltada a linhagem dialdgica que parafraseia, através de
colagens e recortes, obras ja consagradas pelo canone.

Tomamos como ponto de referéncia inicial a linhagem herdada de
Euclides da Cunha, cujas evidéncias afirmam-se, ndo apenas na estruturagao
dos romances, como é o caso de Exaltacdo ao verde, mas também no estilo
descritivo narracional. Além disso, se verificarmos a genealogia de ambos,
veremos que os objetivos se aproximam e coincidem suas atividades
profissionais: jornalistas, cronistas viajantes e romancistas. Lembremos também
que o prefacio da obra Inferno Verde, de Alberto Rangel, é feito por Euclides.
Por conseguinte, Macaggi foi leitora também de Alberto Rangel e afirmamos
isto ndao apenas pela proximidade com o titulo da obra Exaltacdo ao Verde/
Inferno Verde, mas por fazer uso de citacao literal na abertura do Segundo
Capitulo, Livro Segundo: O Norte, no subtépico: O Amazonas Ressurgira, do
referido romance. A constatacdo pode ser vista na seguinte passagem:

E a terra invita, confrontada e desdenhosa em sua serenidade profética,
acrescentaria: - Oh, infeliz invasor! Fadejas desenraizado, descontente,
praguejando, mas fertilizas...

Por ti sou denegrida: que importa!

Impassivel, porém, aguardo as geracdes que hdo de seguir cantando, o
carro de meu triunfo! (Alberto Rangel - INFERNO VERDE)
(MACAGGI, 2012, p. 51).

Em relagao a proximidade com os textos de linhagem Euclidiana,
também Silva (2016), Almada (2013) e Mibieli (2017) afirmam tal condicio.
Contudo, suas observagoes limitam-se apenas a obra A Mulher do Garimpo.
Silva (2016) também aproxima O Cortico, de Aluisio de Azevedo, ao “Livro
Primeiro: O Sul”, de A Mulher do Garimpo, posto que o real naturalismo
descrito coaduna com o estilo literario de Azevedo. Em relacao a autores
consagrados na Literatura Brasileira, podemos citar ainda Guimaraes Rosa.
Com este ganha espaco a producdo Grande Sertdao Veredas precisamente em ‘A
Mulher do Garimpo’ (2012). Nao diferente de nossas observacdes, Silva

2016), Almada (2013) e Mibielli (2017) também optam por esta
abordagem. Isso é reforcado nao apenas no estilo de constituir o personagem
central da narrativa a luz do travestimento, mas configura-se na constituicao
do espaco, do enredo, e na tentativa de atribuir linguagem romantizada —
sensualidades e gracejos — a exemplo da trama que envolveu Riobaldo e
Diadorim, porém o vinculo ainda estaria preso a obra em questdao. Nossa busca
vai um pouco mais além, visto que chegamos a observar que o recurso do
pastiche atinge outros romances da autora, aexemplo de Exaltacdo ao Verde, em
que também podemos apontar didlogos com outras obras.
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A proximidade entre Nené Macaggi e José Lins do Régo é evidenciada
em virtude da amizade existente entre ambos, iniciada na entdo capital
brasileira. Esse fato aponta também para um didlogo com a obra Menino de
Engenho, principalmente quanto a constituicio do modelo de instituicao
familiar patriarcal abordada por Lins do Régo. Este nticleo familiar parece ser
transplantado para os romances, visto que conduzem as tessituras dos enredos
das narrativas. Poderiamos, entio, pensar em um pastiche de enredo narrativo?

Neste sentido, o cAnone nacional age enquanto atravessamento nos
romances de Nené Macaggi, mais precisamente na obra que inaugura a matéria
nortista. Esse atravessamento atinge também outras producdes romanescas da
autora.

Os delineamentos artisticos praticados por Macaggi demonstram que
a colagem e recorte marcam fortemente o recurso de sua escrita literaria.
Partimos do entendimento de que o pastiche seja o uso de fragmentos de obras
de classicos da literatura, podendo agir enquanto colagens ou paratextos,
integrando o corpo de outro projeto literario. Sobre esta chave, Eagleton nos
afirma que:

Em seu artigo "Pés-modernismo, ou a légica cultural do capitalismo
tardio’, Fredric Jameson defende que o pastiche é o modo caracteristico
da cultura pés-moderna e ndo a parddia. ‘O pastiche’, escreve ele, ‘¢, tal
como a parddia, a imitacio de uma mascara peculiar, discurso numa
lingua morta; mas é uma pratica neutra desse mimetismo, isenta das
motivacoes ulteriores da parddia, amputada do impulso satirico, carente
do riso e de qualquer conviccdo de que, ao lado da lingua anormal
momentaneamente emprestada, exista alguma sauddvel normalidade
linguistica (EAGLETON, 1985, p. 53).

Em conformidade com o excerto, seria o pastiche nao uma forma de
comicidade empreendida no texto, mas um estilo cujas reverberacoes textuais
trazem a luz o reconhecimento de leituras significativas para o artista que dele
faz uso. Os recortes e encaixes que fazem parte agora de outro projeto,
traduziriam aquilo que melhor da sentido a constituicdo artistica para aquela
nova obra. Essa caracteristica é fortemente representada na construcio
literaria dos contemporaneos de Macaggi.

Mencionamos Alberto Rangel quando do uso de fragmentos da obra
Inferno verde, no romance A Mulher do Garimpo, de 2012. Contudo, ao
contrario de Rangel, o projeto literario de Macaggi ndo vé a Amazdnia
enquanto algo a devorar o forasteiro como aparece no texto do paraense, mas
como algo “deslumbrante”, convidativo para o préspero desenvolvimento. O
tenebroso “Inferno Verde” criado por Alberto Rangel seria a metafora do
espago a ser ocupado pelo progresso desenvolvimentista anunciado por
Macaggi, no delineio biopolitico do Governo Vargas.
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O romance Terra de Icamiabas (1934), de Abguar Bastos (1902-1995),
parece que também dialoga com o texto de Macaggi no que tange ao senso
nacionalista tao evidenciado pelos modernistas de 1922. Quanto ao referido
romance de Bastos, Sousa (2016) nos diz que:

Em Terra de Icamiabas flagram-se circunstancias da educacdo informal a
partir da concepgao flaminagu de literatura modernista com recepgdo da
brasilidade. Essa ideologia foi defendida por Bastos. Da coeréncia com
essa forma de abordagem, decorre a visao privilegiada do pensamento de
Bastos acerca da brasilidade. Nesta linha de raciocinio, o escritor de
Belém do Para argumenta a favor de uma objetividade na literatura e da
expressao de toda forma cultural e humana da regiao, a amazonica, no
sentido de mostra-la sem receios, vergonha ou mascaramentos para o
alcance da expressio de como é genuinamente essa parte do Brasil
(SOUSA, 2016, p. 13).

Entao, contrario a tentativa de universalizacdo hegemonica, o estilo
regional garantiria a originalidade do pensamento de brasilidade; isto poderia
ser relacionado aos Romances do Circum-Roraima, pois nestes entendemos que
ha um certo prolongamento desta ideia de nacionalismo fortemente
atravessado pelo tom militarista de ocupacao da Amazonia. Vejamos:

Mas eis que invade o Amazonas uma benemérita onda de nacionalidade
que, fortificando a mentalidade moca na consciéncia e no valor de si
mesma, prepara e solidifica um futuro brilhante para o nosso Brasil.
(MACAGGI, 2012, p. 54)

O fragmento reafirma a proposta desenvolvimentista implementada na
Amazonia, cujos vinculos apontam para os desdobramentos das circunstancias
de agressdes em detrimento de interesses economicos e politicos, disfarcados
no discurso de nacionalidade.

Outro contemporaneo de Nené Macaggi é Dalcidio Jurandir. O escritor
e jornalista paraense, vinculado ao Partido Comunista, é idealizador do projeto
literario conhecido como “Ciclo Extremo Norte”, cuja trajetéoria do
protagonista de nove romances, Alfredo, ¢ marcada por seus deslocamentos do
interior para a cidade, cartografando as mazelas sociais e os acontecimentos
historiograficos amazonicos.

A relacao entre os artistas pode ser percebida no que tange aos
diferentes deslocamentos também praticados pelos protagonistas dos romances
de Macaggi. Deve ser registrado que os termos “extremo” e “norte”
embaralharam-se no titulo do primeiro romance de Nené Macaggi, publicado
apenas em primeira edicio em 1976, na Amazodnia. Além disso, é o mestico
que did o tom as novas geracdes de sujeitos/personagens nas narrativas
recorrentes, tanto em Macaggi quanto em Dalcidio.
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H3, no entanto, certo distanciamento entre eles justamente por suas es-
colhas. Enquanto Dalcidio denuncia a pobreza e miséria dos povos da
Amazonia paraense e “empresta sua voz” aos subalternos, nos romances de
Nené Macaggi a denuncia é abafada pela “voz soberana” que ecoa nos
romances e tenta silenciar vozes outras. Porém, os rastros deixados pelo forte
traco da categoria “violéncia”, muito marcada no projeto romanesco
macaggiano, ressoa como indicios e atravessamentos denunciando praticas
histéricas de silenciamento na Amazonia, cujos manifestos contrarios

imprimem nos corpos das personagens mesticas suas marcas profundas de in-
docilidade.

E possivel avistarmos dois motivos que contribuem mais ainda para tal
distanciamento entre esses dois projetos. O primeiro da-se em virtude das
escolhas politicas entre eles; o segundo diz respeito a trajetéria enquanto
escritores. Quando de sua passagem por Belém, Macaggi ja detinha a alcunha
de escritora devido a suas producoes anteriores, Chica banana (1938) e Agua
parada (1933). Dalcidio s6 viria apublicar seu primeiro livro Chove nos Campos
de Cachoeira em 1941. Contudo, a diferenca de qualidade no trato com a
linguagem entre as obras de ambos é, sem duvida alguma, o que fortemente as
distancia. Outro fato que deve ser considerado é o de que Macaggi abandona
o circulo artistico e badalado da capital da republica e decide fixar-se no
“extremo sertdo norte do amazonas” e viver entre os indigenas; por sua vez, o
até entdao desconhecido Dalcidio migra para o grande centro artistico do pais
e la ocupa seu espaco, vindo a publicar dez romances de extrema relevancia
para o entendimento literario contemporaneo. Estas escolhas aparentam ser
fundamentais nos desdobramentos das carreiras artisticas dos respectivos
escritores.

O ensaio publicado pelo jornalista manauara Genesio Braga, Romance
do Ouro Maldito (Jornal do Comércio, Manaus 22/07/1978) nos traz
informacdes importantes quanto ao didlogo tematico que aproximaria Macaggi
a outros importantes artistas do meio literario norte brasileiro. O periodista
amazonense aponta a tematica do garimpo, presente no romance macaggiano
de 1976/2012 como sendo oponto articulador dessa relacdo. Segundo ele:

Tem os garimpos do Tapajés e do Amapa (Rio Causoene) em Silvio Meira
0 seu romancista (“O ouro do Jamaxim”, 1934; e “Fronteiras Sangrentas”,
1975 e 22 ed. 1977). A nossa imaginosa e irrequieta Nené Macaggi
devem os garimpeiros da regido do Rio Branco o seu grande romance: “A
mulher do garimpo”, 1976. Em seu “Em busca do ouro” Aurélio Pinheiro
romanceou com tintas fortes as tragédias de uma expedicao de faiscadores
do rumo das minas do Sucunduri, um rio perdido na faixa de terra entre
o Rio Abacaxis e Tapajés (BRAGA,1978).

Conforme o fragmento, Genesio Braga faz a aproximacdo da autora
frente a circulacao de outro romance que havia sido publicado, recente a sua
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reportagem, soba assinatura da francesa Huguette Perol, Lajugie de I'ormaudit,
que em viagens pelos rios do Amazonas chega até a cidade de Maués. Dessa
aventura produz um livro cuja abordagem é também o garimpo, vindo
reafirmar o que chamariamos de um pastiche dos romancistas viajantes.

No conjunto de autores até aqui mencionados podemos perceber a
contundéncia da producao romanesca de Nené Macaggi em um projeto cuja
matéria literaria configura-se no viés historico de afirmacao das relacoes de
poder construidas nos rastros deixados no dizer literario. Nessa proposta, os
deslocamentos das personagens centrais dos romances nao assinam um tnico
nome, como Alfredo em Dalcidio, mas se articulam quanto as cartografias
elaboradas no cunho ficcional, cujos espacos narrativos apresentam-nos
personagens e enredos que dialogam em tramas abrangendo os afluentes do
grande rio na parte setentrional da Amazonia do Circum-Roraima.

Nasce dai nossa defesa de que sao os romances localizados na Amazdnia
setentrional que delineiam as politicas desenvolvimentistas aplicadas ao
“extremo sertdo norte do Amazonas” e contribuem para entendermos que os
enredos dos romances confirmariam os efeitos de um modelo ideolégico de
desenvolvimento que metaforiza os dramas humanos dos mesticos submetidos
ao poder soberano.

O governo de Getulio Vargas é ponto chave para o desdobramento da
biopolitica na recente histdria sociocultural da Amazonia. Recordemos que foi
justamente através dessa proposta de governo que Macaggi aceitou vir para a
Amazonia pela primeira vez e produzir reportagens que dessem conta das
obras construidas pelo governo Vargas, em 1939. As décadas posteriores a
1940, apds a chegada de Nené ao norte do pais, servirdo como elemento época
para a produgao romanesca da autora.

No conjunto das reflexdes até aqui expostas, é possivel entendermos
que o projeto literario de Nené Macaggi transita nos influxos dos elementos
do que ficou conhecido enquanto regionalismo, cujas raizes estariam na
literatura produzida no romantismo, e se desdobra no naturalismo/realismo
(COUTINHO, 1986, p. 250). E possivel ainda, alongar essa transitividade para
elementos de uma literatura neste perfil nao apenas brasileira, tendo em vista
a recorréncia do que se tornou conhecido na Literatura Portuguesa enquanto
Neorrealismo Portugués.

Quanto a isto, entendemos ser oportunaa reflexao feita por Antonio
Candido em Literatura e Sociedade (2010), ao comentar que as manifestaces
literarias estariam para além do pitoresco rotulado enquanto regionalismo,
podendo nos apontar questdes artisticas mais profundas. A prépria afirmativa
feita por Macaggi a respeito de seu estilo quando a mesma assume a posicao
de sua obra como sendo exemplo de “um realismo que nao desce as baixezas
tdo comuns em certos livros e que, também, nao se deixa ficar num terreno
puramente de ideias, forjado pela imaginacao” (Macaggi, 1939).
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Para além desse consciente vinculo artistico, a autora nos apresenta
indicios outros, pois se a obra de Guimaraes Rosa, Grande Sertao: veredas, foi
publicada em 1956, justamente no periodo a autora teve acesso a mesma, haja
vista que se encontrava no Rio de Janeiro'. Pensando assim, é possivel que o
romance A Mulher do Garimpo, cuja primeira edicao é de 1976, esteja para além
do que se convencionou chamar de fases do modernismo 1930 e 1945.
Inferimos que a releitura executada por Macaggi sobre a obra do romancista
mineiro é posterior a esse periodo literario pois, ao que podemos perceber, o
primeiro romance de Macaggi publicado no norte do pais sofre diferentes
ajustamentos ao longo dos anos até chegar a ser publicado.

Em entrevista a um jornal curitibano, a autora afirma que “dessa
convivéncia na selva, entre garimpeiros e ‘soldados da borracha), resultou um
livro em véspera de sair a luz da publicidade: ‘L4 onde nasce o céu..” (O Dia,
Curitiba 18/07/1945); porém, ja no jornal carioca Beira-Mar, precisamente
em 24/08/1940, publicara trechos do primeiro capitulo da obra denome “Deus
foi o Culpado”. O texto é fielmente um recorte literal do que veio a ser o “Livro
Primeiro: O Sul”, do romance A Mulher do Garimpo (1976 / 2012).

Mas o que essa longa reformulacao, perpassando por 46 anos, desde a
publicacao do que viria a ser o primeiro capitulo até 1976, nos aponta?

E possivel demonstrarmos outras possibilidades. Entendemos dessa
maneira, pois se a literatura apresenta lacos com as relacoes estabelecidas
socialmente, e os romances de Macaggi apresentam esse estagio de transi¢ao
social, politica, economica e cultural, ficaria um tanto quanto fragilizada a
afirmativa no que se refere ao seu vinculo apenas com elementos do regional
amazonico.

Pensando assim, a partir dos atravessamentos na obra emergem tragos
de recursos do pastiche, como se os dados da coleta de informacdes
mostrassem-nos diferentes experiéncias de leituras realizadas pela autora ao
longo dos anos para a composi¢io dos romances. Tais recursos atuam nas
obras como uma tentativa de afirmar a veracidade da informacdo no
ficcionalizado. Sobre isto Eagleton comenta:

Nos artefatos mercantilizados do pés-modernismo, o sonho vanguardista
de uma integracdo de arte e sociedade retoma de forma monstruosamente
caricatural; a tragédia de um Maiakovski desenrola-se outra vez, agora
como farsa. E como se o pés-modernismo representasse a cinica e tardia
vinganca da cultura burguesa contra seus antagonistas revolucionarios,
cujo desejo utdpico de uma fusdo entre arte e praxis social é tomado,
distorcido e zombeteiramente voltado contra eles proprios como
realidade dist6pica (EAGLETON, 2011, p. 53).

1E justamente nesse periodo que Macaggi encontra-se na capital do pais.
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Seguimos a reflexdo apresentada no fragmento, por acreditar que a
matéria literdria pode nos levar para essa “realidade distopica” na anélise.
Assim, as contribuicoes de Eagleton (2011) sao pontuais e potencializadoras
quanto a estudos referentes ao pastiche como satirizador de projetos
ideolégicos implementados na Amazonia. Para tanto, as acdes intertextuais
desenvolvidas pela autora nos conduzem ao entendimento de que o conjunto
de suas obras apresentam tragos do estilo artistico pds-moderno, em que pese
o pastiche enquanto recurso fortemente marcado no projeto ficcional de
Romances do Circum-Roraima.

E possivel concluir que as recorréncias, quanto ao uso do pastiche
evidenciadas ao longo deste texto, apontam que no projeto artistico de Nené
Macaggi, ela age no sentido de conduzir nosso olhar para como o exercicio de
reescrita é manifestado na matéria nortista da autora, ainda que a meméria
atue como propulsora de informagoes.

O uso dessa estratégia de escrita narrativa é traco marcante no
pensamento artistico pds-moderno, cujo elemento intertextual pde em
evidéncia a forma criativa como Nené Macaggi apropria-se de referéncias
narrativas outras e as incorpora em seu projeto artistico. Dessa maneira, vejo
que as reflexdes de Hutcheon possibilitam afirmar que o pastiche é um
desdobramento pds-moderno sobre o que se entende por parddia, sem a
rancosa desconsideracdo dos referenciais que lhe servem de base criativa.

Quanto aos romances do Circum-Roraima, base central desta reflexao,
penso que o pastiche da as obras um carater de continuidade, referéncia
criativa a autores consagrados e suas respectivas obras. Nessa movimentacao,
0 que vejo é a ressignificacdo de referentes em um outro formato narrativo,
uma outra obra, para além do que se define como “mera cépia”.

Ao apropriar-se de referenciais de textos anteriores como: Euclides da
Cunha, Guimaraes Rosa, Alberto Rangel, entre outros, para compor seu
elemento de composicao artistica, Nené Macaggi nao apenas exerce a
criatividade ficcional, mas também passa a dialogar com o que Mignolo chama
de Novo Romance Histdrico, dialogando com um estilo proprio de escrita
originada no Brasil na década de 1970, cujo nome de maior destaque é Marcio
Sousa, em Galvez o Imperador do Acre. E fato que as leituras efetuadas nos
romances macaggianos apontam certa limitacdo quanto a questdes de sintaxe,
coeréncia, coesio, diagramacao e formatacio das respectivas edi¢des,contudo,
nao é este o foco desta analise.

Encerro afirmando que os Romances do Circum-Roraima ainda tem
muito a contribuir para a literatura escrita em Roraima, ndo por serem
considerados os primeiros textos escritos nesta espacialidade, mas pelo muito
que ainda nos provoca a leitura das obras.
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A NOMINALIZACAO EM TEXTOS JORNALISTICOS

THE NOMINALIZATION IN JOURNALISTIC TEXTS

Cristiani Dalia de Mello

Resumo: Este artigo objetiva discutir o processo de nominalizagao,
abordando aspectos analiticos dentro da estrutura de formacao de palavras por
derivacao, mostrando a possibilidade de generalizacdo,  unindo as
nominalizacdes deverbais com as provindas de adjetivos, que seria a
nominalizacdo de predicadores, e ndo de verbos e adjetivos separadamente. A
pesquisa preocupa-se sobre como o processo de nominalizacao pode afetar o
estilo e clareza dos textos opinativos jornalisticos. Assim, o trabalho
fundamenta-se na interacdo conceitual, perpassando pelos estudos
morfolégicos; busca recursos com autores que possuem viés para o
funcionalismo cognitivo e pelos aspectos da coesao direta por nominalizacdes
deverbais, e indireta (enunciacao) por nominalizacdes provindas de adjetivos;
além de questionar nominalizacdes dispensaveis no texto, chamadas de
“zumbis”. Embasa-se em Basilio (1980, 1989), Rocha (1998, 1999), Abreu
(2003, 2018) e Koch (1992, 2002, 2015, 2016). O método inclui pesquisa
bibliografica, de natureza qualitativa, sob a hipdtese de que o trabalho com as
nominalizacdes pode ser uma ferramenta para tratar com a clareza e a estética
de textos mais formais, como ¢é o caso dos textos opinativos
jornalisticos ,objeto de estudo desta pesquisa. O processo metodolégico da
pesquisa partiu da analise de textos retirados do jornal “O Estado de Sao
Paulo”. As anélises tiveram como foco o uso apropriado das nominalizacdes
como recursos estilisticos e de clareza, ou como formas inapropriadas,
nomeadas de “zumbis”.

Palavras-chave: Nominalizacao; Coesao textual; Textos jornalisticos.

Abstract: This article aims to discuss the process of nominalization,
address in ganalytical aspects within the structure of word formation by
derivation, showing the possibility of generalization, uniting the
nominalizations with the adjectives, which would be the naming of predicators,
and not verbs and adjectives separately. The research is concerned with how
the nominalization process can affect the style and clarity of opinion at
edjournalistic texts. Thus, the work is based on conceptual interaction, going
through morphological studies; it seeks resources with authors who have a bias
towards cognitive functionalism and aspects of direct cohesion through
deverbal nominalizations, and indirect (enunciation) by nominalizations from
adjectives; in addition to questioning expendable nominalizations in the text,
called “zombies”. It isbasedon Basilio (1980, 1989), Rocha (1998, 1999),
Abreu (2003, 2018) and Koch (199 , 2002, 2015, 2016). The method
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includes qualitative bibliographic research, under the hypothesis that the work
with nominalizations can be a tool to deal with the clarity and aesthetics of
more formal texts, as is the case of journalistic opinionated texts, object of
study of this search. The methodological process of the research started from
the analysis of texts taken from the newspaper “O Estado de Sao Paulo”. The
analyzes focused on the appropriate use of nominations as stylistic and clarity
resources, or as inappropriate forms, called “zombies”.

Keywords: Nominalization; Textual cohesion; Journalistictexts.

Introducao

Durante varios anos, a escrita académica tem sido estudada em muitas
perspectivas. A partir dai, entende-se que linguagem e contexto possuem uma
relacio mutua e entrelacada, a0 mesmo tempo em que a lingua é construida
pelo contexto social em que esta inserida. Assim, os componentes contextuais
como as escolhas linguisticas de cada falante ajudam no uso da linguagem para
os diferentes propdsitos comunicativos.

Numa visao sistémica, a lingua é organizada ao redor de escolhas de
caracterizacao semantica e essas escolhas se acoplam a componentes léxico-
gramaticais especificos. E é nessa especificidade — que leva a construciao de um
discurso com ideias mais abstratas — que se situa o uso de nominaliza¢do em
lugar de processos verbais.

Isso ocorre quando o aluno se prepara para a redacao do vestibular,
principalmente no ensino médio e em cursinhos. Nesse momento, ele comeca
a lidar com uma linguagem mais abstrata tanto na producio quanto na
compreensdo textual. Nesse contexto, as nominalizacdes vao aparecendo como
importantes ferramentas de escrita, estabelecendo-se como elemento coesivo
na elaboracao do texto. Entretanto, isso pode gerar muitos efeitos colaterais
negativos, o que traz a necessidade de um estudo mais acurado desse
procedimento.

Por isso, este artigo tem como objetivo discutir o processo de
nominalizacdo, abordando nao apenas a derivacao deverbal, mas também uma
generalizacdo desse fendmeno, incluindo as nominalizacoes derivadas de
adjetivos, categorizando ambas como nominalizacio de predicadores. A
fundamentacdo tedrica sera a linguistica textual dentro da proposta
funcionalista.

Um pouco de teoria

Segundo Rocha (1999), a nominalizacio é um fenomeno morfolégico,
que consiste na formacao de nomes a partir de verbos, justamente pelo alto
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grau de regularidade das formacdes sufixais. E, mesmo que a nominalizagao
tenha sido amplamente discutida na década de 70, quando a morfologia foi
tomada como objeto de estudo dentro da Teoria Gerativa, principalmente no
ambito dos estudos lexicais, este trabalho nao tem a pretensao de relatar os
modelos de descricao lexical, pois a intencao é verificar o funcionamento da
nominalizacao em textos opinativos jornalisticos. Assim, as abordagens tedricas
partem dos conceitos da gramatica descritiva, segundo as concepg¢oes de Basilio
(1980, 1989, 2004) e se concentrando na textualidade, com o viés da
cognigao e do uso.

A Linguistica Textual, na década de 60 do séc. XX, voltava-se para a
descricao dos fendmenos sintaticos e semanticos dos enunciados e para a
sequéncia de enunciados. Com o passar do tempo, a atencdo foi dada as
questoes referentes a Teoria do Texto. Procurava-se estudar o texto na sua
constituicdo, funcionamento, producdo e compreensio, o que levou a
conceitud-lo como um conjunto de condicdes de producdo, recepcao e
interpretac;éo, estendendo-se, portanto, ao contexto.

Nos anos 80, tornam-se relevantes os estudos sobre os elementos
textuais, a coeréncia e a coesdo textual. Assim, como o enfoque que sera dado
neste artigo se refere mais a area da cogni¢ao, com énfase no processamento
do texto, tornam-se salutares as nocdes da tipologia textual e género textual.
Além disso, o texto aqui nao serad visto como um produto, mas como um
processo de planejamento, verbalizacdo, refazimento e construcao.

Pode-se perguntar quando o tema é nominaliza¢io, sobre a tradicao de
se trabalhar com ela, uma vez que até agora, o tema foi abordado apenas de
maneira analitica conforme nos mostram as gramaticas do portugués, sendo
um pouco discutido na parte da morfologia, no quadro de formacgao de
palavras, e também no quadro da divisao de classes de palavras, em que apenas
se conceituam os substantivos abstratos, sem ao menos referir-se a
nominalizacao.

A gramatica normativa aborda a nominalizacdo dentro dos processos
de formacao de palavras, no capitulo de derivagao sufixal e regressiva. Na parte
das classes de palavras, especificamente nos substantivos, fala-se sobre o
substantivo abstrato apenas no seu aspecto morfologico e, em nenhum
momento, considera-se o substantivo abstrato como produto de uma
nominalizacao.

Basilio §1989, p.73) amplia as referéncias a nominalizacao a0 nomed-
las como um “conjunto de processos que formam substantivos a partir de
adjetivos e, sobretudo, de verbos”. Em sequéncia, a autora discute em seus
estudos a funcdo discursiva, destacando a funcao de atitude subjetiva e a funcao

textual.
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Além disso, Basilio (1989) também ressalta a funcdo mista da
nominalizacao, por apresentar um aspecto sintatico e exercer funcao textual,
possibilitando a referéncia a um processo verbal, assim como a um evento, uma
acdo, um estado. E nomeia as funcdes descritas como predicadora e
designadora e, uma outra, que seria a fun¢ao anaférica.

Segundo Abreu (2003, p. 269) “quando transportamos o significado
de um verbo para a classe dos substantivos, criando o substantivo abstrato,
esse substantivo nao precisa mais carregar todos os argumentos do verbo
original”

Em segundo lugar, em certas situacoes é preferivel usar verbos suportes,
como por exemplo: Em vez de dizer: (1) Minha mae foi comprar no shop-
ping*, que seria uma frase malformada, diz-se (2) Minha mae foi fazer uma
compra. Usa-se o verbo suporte “fazer”, nesse ultimo caso. Na oracdo (2?, o
substantivo abstrato “compra” elimina a necessidade de um complemento. Isso
acontece, segundo Abreu (2003), porque os verbos, assim como os adjetivos,
por serem predicadores, possuem um conjunto de “lugares vazios” que compde
a estrutura argumental desses verbos ou adjetivos e que precisam ser
preenchidos, quando construimos uma oragao.

Por dltimo, a nominalizacdo pode ser utilizada como um recurso
coesivo, para recuperar o que foi dito. A forma nominal permite a retomada
anaférica do processo verbal e as informacoes relacionadas a ele, compactando
informacdes ja apresentadas aquelas que ainda nao serdo mencionadas. Assim,
parece adequado afirmar que as relacdes coesivas realizadas por
nominalizac¢des sdo de extrema importancia para o estabelecimento da cadeia
coesiva.

Tendo em vista o melhoramento da escrita de textos académicos, a
nominalizacdo é um recurso produtivo para esse fim, pois a producao de
escrita no meio académico é permeada de uma estrutura linguistica vinculada
ao discurso cientifico, caracterizado pela informacao qualificada e por um
vocabulario especializado e formal.

Conforme Eggins (2004), a nominalizacdo é uma caracteristica dos
discursos formais. Segundo a autora, a nominalizacdo tem duas vantagens
textuais: a organizacgdo retorica e o aumento da densidade lexical.

Pela organizacido retdrica, a linguista afirma que a nominaliza¢ao nos
permite afastar-nos da fala e, geralmente, do mundo real que acompanha a fala.
Além disso, a nominalizacdo empacota os conteiidos lexicais na sentenga,
transforma os verbos em nomes, intensificando a densidade lexical.

Entretanto, alguns autores como Sword (2012) e Pinker (2016)
consideram a nominalizacio como uma arma perigosa, pois transforma
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qualquer coisa num nome. Segundo eles, a regra de nominalizagdo transforma,
muitas vezes, um verbo ativo em substantivo sem vida, acrescentando sufixos;
dai terem chamado essas nominalizacdes de “nominalizacdes zumbis”. E o que
acontece, por exemplo, em uma frase como: (3) Esses equipamentos sdo muito
bons para a descoberta e tratamento de doengas.

Parece um tanto 6bvio que usar os verbos, no lugar de suas
nominalizacdes, levaria a um texto mais claro e conciso, como em: (4) Esses
equipamentos sao muito bons para descobrir e tratar doencas.

Koch (2016) divide as estratégias do processamento textual em trés:
cognitivas, textuais e sociointeracionais. O que interessa para o nosso estudo
em questdo sao as estratégias textuais, mais especificadamente, as estratégias
de referenciacao.

Quando se trata de coesdo textual, fala-se em reativacdo de referentes
no texto, por meio de estratégias de referenciacdo anaférica. Esse tipo de
remissdo concretiza-se por meio de recursos gramaticais ou de natureza lexical,
incluindo nesse ultimo as nominalizacdes.

As nominalizac¢des sao consideradas como mecanismos textuais, pois
fazem referéncias internas nos textos, firmando-se como um elemento coesivo
na tessitura textual. Uma vez que as relacdes coesivas sao fatores
predominantes no aperfeicoamento da escrita, torna-se necessario um
aprofundamento da funcdo coesiva das nominalizagdes, que descreva as
especificidades semanticas e 1éxico- gramaticais.

As escolhas Iéxico-gramaticais especificas podem levar a construcio de
um discurso com ideias mais abstratas e metaforizadas, por meio do uso das
nominalizacdes em lugar de processos verbais. Assim, elas sio usadas como
mecanismo textual utilizado para fazer referéncias internas nos textos,
estabelecendo-se como um elemento coesivo na tessitura textual.

Coesao textual, segundo Koch (2016, p.45) é o “fenémeno que diz
respeito ao modo como os elementos linguisticos presentes na superficie
textual se encontram interligados entre si, por meio de recursos também
linguisticos, formando sequéncias veiculadoras de sentidos”. A coesdo por
remissao desempenha a funcao de re (ativagéo) de referentes, como a de
sinalizagao textual. Essa reativacao de referentes que se processa no texto se
realiza ou por referenciacdo anafdrica ou cataférica.

O nosso interesse encontra-se na remissao que se da por recursos de
natureza lexical, por considerarmos aqui os anaféricos nao sé como elementos
do texto que remetem a sintagmas ou a um ou alguns constituintes de um
sintagma, mas também os que remetem a predicados expressos no texto.
Também podemos incluir a remissdo a elemento do universo cognitivo dos
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interlocutores que sao usados como forma de avaliacao positiva ou negativa.

Essas escolhas se tornam essencialmente relevantes, pois nos podem
informar quais sao as opinides, as crencas e as atitudes do produtor, auxiliando
o interlocutor a construir sentidos, além de proporcionar também informagoes
que poderiam ser desconhecidas. O estabelecimento de relagdes semanticas
entre os enunciados de um texto é uma funcao especifica desempenhada pelas
formas nominalizadas. Este ¢ um exemplo do uso de nominalizacdes em um
texto jornalistico:

(5) O emprego frequente das Forcas Armadas na garantia da lei e da
ordem, embora constitucional, é um desvio da funcdo militar bésica.
Tende a estimular a ideia de que em pais como o Brasil, pacifista e ndo
pressionado por problemas de defesa nacional - sem envolvimento
protagonico em guerra hd 150 anos (Guerra do Paraguai) - é exatamente
esse desvio de funcdo o papel de destaque hoje no rol das atribui¢des das
Forcas. Esse tropeco cultural e o sufoco fiscal que cerceia o cumprimento
dos encargos da Uniao ... (]ornal O Estado de S. Paulo, dia 29.05.2018,
A2, Espaco aberto, grifos nossos)

“Esse desvio” retoma o inicio do paragrafo, quando o autor opina sobre
o que ele considera como desvio da funcao militar. Além disso, ao utilizar as
nominalizacdes “tropeco” e “sufoco” possibilita ao interlocutor assegurar-se da
sua opinido sobre o assunto do texto.

Partindo do principio de que a comunicacao verbal s6 é possivel por
algum género textual, faz-se necessario discutirmos o conceito de género e os
que sdo pertinentes ao seu entendimento. De uma forma didatica, Marcuschi
(2008) define tipo textual, género textual e dominio discursivo, objetivando
aplicar esses conceitos no ensino.

Tipo textual, para Marcuschi (2008, p. 154), “designa uma espécie de
construcdo tedrica definida pela natureza linguistica de sua composicio
(aspectos lexicais, sintéticos, tempos verbais, relacdes ldgicas, estilo) ” Inclui
nessa categoria os tipos textuais nomeados de: narracdo, argumentacio,
exposicao, descricdo, injuncao.

Em sequéncia, define género textual como textos materializados em
situacdes comunicativas recorrentes.

Sao os textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam
padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicdes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracdo de forcas histdricas, sociais, institucionais e técnicas
(MARCUSCHI, 2008, p.155).
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Ele afirma serem os géneros textuais de nimero incalculavel, diante da
dinamicidade das praticas linguajeiras. Dentre esses géneros, temos os
opinativos, como em editoriais e os artigos de opinido; géneros que serao
analisados neste artigo, e os cientificos, como as redacdes.

Dominio discursivo, por sua vez, é definido como uma pratica
discursiva, na qual podemos identificar um conjunto de géneros textuais, como
no discurso juridico, discurso jornalistico etc.

Segundo Swales (1990), 0s géneros textuais académicos apresentam
alguns aspectos que caracterizam a sua escrita, como a explicitagao, a densidade
léxica, a impessoalidade, o uso de nominalizagdes, a cautela, a intertextualidade
e a referenciacao.

Corroborando com essas caracteristicas em relacdo aos géneros textuais
académicos, Hyland (2009, p.24), em sua abordagem com relacdo ao discurso
académico, afirma que o discurso formal escrito tende a ser mais denso
lexicalmente, pois apresenta mais palavras com contetido semantico, um maior
numero de nominalizagdes e é mais explicito, sinalizando mais claramente as
relacdes semanticas.

Eggins (2004, p. 93), ao discorrer sobre o discurso formal escrito,
afirma que ele apresenta formas lexicais de prestigio, alta densidade lexical e
gramatica simplificada. A autora ressalta que o uso da nominalizacao possui
duas principais vantagens textuais: organizacdo retdrica e intensificacao da
densidade lexical. No que se refere a organizacdo retérica, no discurso escrito,
por meio do uso de nominalizagdes, é possivel reorganizar frases,
diferenciando-o da fala (EGGINS, 2004, p. 96). Ao nominalizar, somos
capazes de fazer coisas com o texto que ndo podemos fazer em um texto nao
original.

Pela organizacao retérica que Eggins (2004) comenta, a nominalizacao
nos permite fugir da sequéncia dinamica e geralmente real que acompanha a
fala, na qual relacionamos sequéncias de acdes e em que nos apresentamos
como atores.

Ao nominalizar agdes e relacdes ldgicas, podemos organizar nosso texto
nao em termos de nds mesmos, mas em termos de ideias, razdes, causas etc.

A nominalizacao é um tipo do que Halliday (1994) identifica como
metafora gramatical, situagdes em que os significados tipicamente realizados
por um tipo de linguagem parental sdo realizados por outras escolhas
linguisticas menos tipicas.

Temos, portanto, a confirmacdo de que a nominalizacdo ¢é
predominantemente usada em géneros mais formais, o que nos faz direcionar
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aos géneros opinativos como objeto de estudo, por ser supostamente modelo
de escrita formal. Assim, transportando o ensino da nominalizacdo para a
eficicia na producdo textual, é importante que tenhamos claro as
caracteristicas dos géneros, incluindo os tracos sintaticos, lexicais, discursivos
e retéricos. E, dentre esses recursos, o empacotamento dos verbos em
nominalizacdes a fim de perceberem os recursos estratégicos discursivos.

Apresentando a Metodologia

Este artigo apresentarad uma analise de textos jornalisticos. Tal opcao se
deu por ser um género mais rigido em relacdo ao seu posicionamento acerca
de questdes polémicas. Em relacio a esses textos, optamos por alguns
exemplares colhidos do jornal “O Estado de S. Paulo”, na sessdo de opinido. O
jornal também conhecido como Estadao, é um jornal brasileiro publicado na
cidade de Sao Paulo desde 1875. E, entre outros, forma o grupo dos principais
jornais de referéncia do Brasil, conforme fontes do site Wikipedia (https://
pt.wikipedia.org/wiki/O_Estado_de_S._Paulo).

Além disso, a linguagem desses suportes representa o padrio escrito
contemporaneo da lingua portuguesa e um dos meios em que se mais utiliza
a argumentacao, fazendo jus ao uso mais frequente da nominalizacao.

Assim, passamos a andlise de alguns textos do género artigo de opinido
retirados do jornal “O Estado de Sao Paulo”, por se tratar de textos bem
elaborados, abstratos e que, com certeza, utilizariam as nominalizacdes de uma
forma mais ampla e coerente, dando a escrita um certo requinte e também
mais articulacdo argumentativa. Entretanto, pelas anélises feitas, constatamos
que, mesmo se tratando de escritores capacitados, ainda sim ha a ma utilizacao
da nominalizacao em alguns trechos dos textos.

Segundo Lopes-Rossi (2012), um artigo de opiniao nio s6 se configura
pela sua organizacao textual do tipo argumentativo. Essa é apenas mais um
dos seus elementos. O que se leva em conta siao os elementos
sociocomunicativos da esfera jornalistica que atendem, como o propdsito
comunicativo, os critérios de producio jornalistica, os critérios de escolha de
tematica decorrente dos acontecimentos do momento e pertinente a linha
editorial do veiculo em que foi publicado, o perfil de seu publico-alvo e ao
estilo do género. Todos esses elementos estao situados num momento sdcio-
histérico e sao por ele, dialogicamente, determinados.

Durante a andlise dos textos jornalisticos, apresentaremos uma
reelaboracdo das construcoes usando ora a nominalizacdo, ora os verbos e
adjetivos, a fim de constatar o melhor recurso a ser utilizado em determinadas
situacdes. Devemos deixar claro que, para a andlise, iremos utilizar a
abordagem de Abreu (2003, 2018) para justificar os usos ou impropriedades
no uso das nominalizacdes.
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Recordando as explicacoes de Abreu (2018, p.155 e 156), o uso das
nominalizacdes é pertinente em trés situacdes: primeira, quando nao queremos
agregar argumentos, como agente, objeto afetado, experienciador etc. Segunda,
quando utilizamos o Sintagma Nominal para recuperar, por coesdo textual,
toda a frase anterior e terceira, quando além de recuperar por coesdo léxica o
conteido da oragao anterior, o autor avalia o que foi dito anteriormente.

Além disso, introduzimos também as nominalizacdes em relacoes
interdiscursivas e como expressoes formulaicas. Temos como explicacao para
o interdiscurso como a forma como um discurso, construido no interior de
uma certa formacao discursiva, dialoga com o discurso produzido em outra
formacao discursiva, produzindo novos sentidos seja pela repeticio,
apagamento, esquecimento ou desconstrucao daquele, ou simplesmente, diz
respeito a inter-relacao de discursos.

J& a expressao formulaica, de acordo com Cazelato (2006), pode ser
entendida como expressao cristalizada com sentido metaférico ou implicado
que exige conhecimento de mundo, leva em conta processos intertextuais e
convoca os interlocutores as atividades inferenciais especificas para a sua
interpretacao e manipulacao. Em alguns casos, a nominalizacido ocorre em
expressao formulaica, como no exemplo (06): Amar é dar razdo a quem nao
tem.

Ja o uso inapropriado das nominalizacdes é constatado quando
nenhuma das opcdes acima justificam o uso delas. Temos, entao as chamadas
nominalizacdes zumbis. Para confirmar essa afirmacdo, Abreu 2018)
apresenta alguns exemplos, um com nominalizacdo desnecessaria (7.a) que
estamos chamando de zumbi e outro(7.b), usando verbos no lugar das
nominalizac¢des. Vejamos:

37 )a. A privatizacao tem como principio a melhora dos servicos e a
iminuicao dos valores cobrados e possibilidade de afastamento da
responsabilidade dos 6rgaos publicos. (texto com nominalizacoes
desnecessarias).

7)b. A privatizacdo tem como principio melhorar os servicos e

iminuir os valores cobrados, possibilitando afastar a
responsabilidade dos 6rgaos ptiblicos. (texto usando verbos no lugar
das nominalizagées) )

Analise dos textos
No texto “Linha divisdria” de Denis Lerrer Rosenfield, ha uma série de

usos da nominalizacdo em que os sujeitos nao se explicitam, apenas aparecendo
o complemento do nome, como no seguinte paragrafo:
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(8? E forcoso reconhecer que os acertos econdomicos foram ofuscados
pela prépria negligéncia no enfrentamento das questdes éticas.
Ministros do atual governo foram presos, outros estio sendo
investigados, transmitindo a sociedade a mensagem de que a corrupcao
nao foi encarada como deveria.

“Acertos”, nominalizacio do verbo acertar, morfologicamente
conceituado como uma derivacao regressiva, traz uma avaliacao positiva do
governo Temer. Na expressdo “no enfrentamento das questdes éticas”, caso
fosse alterada a expressio nominal pelo verbo, teriamos: “em enfrentar
questdes éticas”. A regéncia do verbo em uso teria como sujeito “o governo
Temer” e como objeto “as questdes éticas”, mas a troca pela nominalizacdo pode
oferecer ao leitor o encapsulamento cataférico que é referido logo apés,
apresentando a situacdo desse enfrentamento.

No trecho a seguir, desse mesmo texto, a nominalizacdo “os acertos do
atual governo” retoma a expressdo nominal “os acertos econdémicos”, do
exemplo 8. Veja:

(9) () Os acertos do atual governo nao podem ser negligenciados
por seus erros cometidos no dominio da ética.

Outros exemplos de uso da nominalizacdo, a fim de se descartar o
agente, podemos visualizar nestes outros paragrafos do mesmo texto em
assunto:

10) () A limpeza das instituicoes, com a puni¢ao e condenacao
os corruptos, nao pode dar lugar a irresponsabilidade no tratamento
das grandes questdes nacionais.

(11) (...) Pensam no ganho imediato e nao demonstram nenhuma
preocupacao com o futuro da Nacio...

Em outra parte do texto, observamos que a nominalizacdo se faz
intuitivamente, por conhecimento prévio, quando o autor menciona as
“imensas conquistas da reforma trabalhista” Nao se diz quais foram essas
conquistas, pois se acredita que o leitor ja as conhece. E o que nés
consideramos como interdiscursividade, pois a referéncia é buscada na
memdria do auditério particular do seu repertorio.

Em outro texto “Defesa nacional e garantia da lei e da ordem”, do
Almirante Mario César Flores, podemos constatar o uso constante do
encapsulamento anaférico com apreciacdes sobre o referente textual.

(12) Compreensivel no povo, o desvario também acontece em setores
bem informados e da midia, por conviccdao equivocada, mas sincera, ou
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porque ainda vivem o rescaldo do periodo autoritirio - um
contrassenso, ja que os militares dedicados a defesa nacional foram
menos envolvidos na heterodoxia daquele periodo.

(13) Nao h4 como fugir dessa realidade: nossa conducao politica,
aquém dos desafios brasileiros (razdo maior do déficit social), e nosso
paradigma cultural propenso a tolerancia trouxeram o Brasil ao cenério
de inseguranca publica dramatico, que exige atuacao militar policial
expressiva e frequente na garantia da lei e da ordem. Essa atuacao
constitucional é heterodoxa sob a perspectiva da finalidade basica
classica das Forcas Armadas e seria desnecessiria se os governos
estaduais tivessem preparado corretamente seus sistemas policiais —
preparo material e humano, profissional e ético.

14) Pior ainda se em conflitos entre delinquentes e forcas federais
“balas perdidas” vierem a matar inocentes: elas serdo imediatamente
atribuidas aos militares-policiais, como vém comumente sendo aos
policiais-militares. Esse risco existe hoje no Rio de Janeiro, onde a
inseguranca publica chegou ao nivel apocaliptico e a intervencao vem
sendo enaltecida como redentora.

Segundo Pinker (2016, p.69), as nominalizacdes, quando usadas em
excesso, prejudicam a clareza do texto e podem esvaziar o sentido dos verbos,
quando transformados em sintagma nominal, como nesse exemplo:

(15) a. Os participantes leram afirmacdes cuja veracidade foi
afirmada ou negada pela subsequente apresentacao de uma palavra de
afericao.

b. Apresentamos aos participantes uma sentenca seguida pelas palavras
verdadeiro ou falso.

Outra possibilidade de constatarmos a clareza e o estilo apropriado na
producio da escrita é transformar as partes de um texto que emprega
nominalizacdes pelos verbos. Isso pode ser notado com estes trechos do texto
“Invasor e demagogo”, de Almir Pazzianotto Pinto.

16) Nenhum tem a coragem de dizer que a extirpacdo da pobreza
epende de trabalho honesto, diuturno, da capacidade de escolha, se
nao do melhor do menos mau dos candidatos.

Essas nominalizagoes destacadas no exemplo 16 nao precisavam ser
usadas, pois nao diziam respeito a nenhum critério para seu uso. Portanto, a
redacao do trecho ficaria melhor se, nos lugares das nominalizacdes, o autor
usasse verbos.
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Vejamos:

“Nenhum tem a coragem de dizer que extirpar a pobreza depende de
trabalho honesto, diuturno, da capacidade de escolher, se nao o melhor
o menos mau dos candidatos”

O mesmo problema detectamos no exemplo 17:

(17) Segundo Boulos, o resgate da miséria depende apenas do desejo.

O Sintagma Nominal ficaria melhor se se usasse o verbo com o seu

“Resgatar a miséria depende apenas do desejo.

Assim também constatamos nos exemplos 18 e 19 apresentados abaixo:
(18) Logo, para que a sociedade goze de oportunidades para
satisfacio das necessidades e aquisicio de supérfluos ¢é
indispensavel que a iniciativa privada seja estimulada e protegida, e nao
espoliada e aniquilada .

Trecho reescrito:

“Logo, para que a sociedade goze de oportunidades de satisfazer
necessidades e adquirir supérfluos é indispensavel...”

19) A multiplicidade partidaria enseja a multiplicacdo de

candidatos, financiados pelo Fundo Partidario e pelo Fundo Especial

de Financiamento de Campanha, que somados atingiriam o valor de R$
2,5 bilhoes.

Trecho reescrito:
“A multiplicidade partidaria enseja multiplicar candidatos..”

O quarto e ultimo texto analisado, “Brasil tem uma “Itdlia” de

inadimplentes”, apresenta uma nominalizacio em forma de expressdo
formulaica, pois é um tipo de constru¢io que ndo é resultado de um
procedimento sintatico, mas de uma expressiao que se encontra estratificada na
sociedade, com um significado especifico.

(20) () As classes altas tém mais margem de manobra, mas, em
grande parte das vezes, quanto mais a pessoa ganha, mais gasta.

Margem de manobra nao significa manobrar a margem, mas sim a
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capacidade de sair de uma situacdo complicada.

E, por ultimo, também encontramos neste texto, no dltimo paragrafo,
a nominalizacdo zumbi, que acontece, conforme ja explicamos, quando nao
temos nenhuma daquelas situacdes necessarias para utilizar a nominalizacao.

(21) Para os especialistas, no entanto, a crise nao ensinou muito aos
brasileiros em termos de controle de gastos ou consumo consciente.

O texto ficaria mais bem redigido, se o autor nao houvesse empregado
as nominalizacdes “controle” e “consumo”. O melhor seria utilizar as formas
verbais: “controlar” e “consumir”.

Trecho reescrito:

“Para os especialistas, no entanto, a crise ndo ensinou muito aos
brasileiros como controlar os gastos ou consumir conscientemente.”

Consideracoes finais

Neste universo de percepcoes e estudos sobre a escrita, sempre havera
questionamentos, sugestdes e praticas que instigardo a pesquisa nessa area.
Aqui neste artigo deu-se destaque ao uso das nominalizacdes como ferramentas
para a producido de um texto mais formal, abstrato, quando se trata dos textos
cuja tipologia seja dissertativa-argumentativa.

Assim, tendo como objetivo os aspectos funcionais para a construcao
do texto, apoiando-se para isso nos aspectos coesivos e nos aspectos sintaticos
—semanticos que influenciam na aplicacdo e escolha de uma nominalizacio,
pudemos constatar que a inser¢cio de uma pratica com o estudo das
nominalizacdes pode-se partir de artigos cientificos, pois estes fazem com que
o aluno se conscientize dos aspectos valorativos do uso ou nao-uso de um SN,
a partir da derivacdo, percebendo a importancia da escolha certa do léxico para
a construcao do sentido no texto. Isso, pode possibilita-los a usarem em seus
proprios textos.

A leitura de artigos de jornais conscientiza o académico a perceber a
omissdo dos argumentos que a nominalizacdo permite e propor acdes inversas,
retomando o Sintagma Nominal para a situacdo verbal. A partir dessa
dinamica, pode-se analisar se houve diferencas na qualidade do texto ou nao.
Com isso, estariamos trabalhando com as nominalizacdes “zumbis” e
mostrando as nominalizacdes como estratégias argumentativas que jogam com
a imagem do referente, dando maior credibilidade ao discurso.

Finalizando, esperamos que este artigo possa ter contribuido para o
ensino de lingua portuguesa numa visdo mais descritivo funcional,
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incentivando os olhares para elementos nao tanto explorados em gramaticas
ou trabalhos cientificos, mas de tamanha importancia para a melhoria da
escrita e dos efeitos de sentido em textos opinativos.
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A SEMANTICA E A TIPOLOGIA LINGUISTICA NO CURSO DE
LETRAS, OU SOBRE COMO ME TORNEI LINGUISTA.

THE SEMANTICS AND THE LINGUISTIC TYPLOLOGY IN
GRADUATION, OR HOW I BECAME A LINGUIST.

Isabella Coutinho Costa

Resumo: Este texto apresenta algumas consideracdes sobre o meu
percurso na linguistica, mostrando como diferentes abordagens tedricas da
linguistica, como a tipologia e a seméantica formal, ao utilizar dados de linguas
naturais para embasar suas analises, podem contribuir para uma abordagem
translinguistica de ensino na sala de aula. Também mostro que conhecer mais
sobre a gramatica das linguas naturais pode nos dar um panorama mais vasto
da capacidade linguistica humana, principalmente quando se trata das linguas
indigenas, que ainda tém muito para contribuir com as ciéncias cognitivas.

Palavras-chave: Tipologia; Semantica; Linguas indigenas; Ensino de
Linguistica.

Abstract: This text presents some considerations about my path in
linguistics, showing how different theoretical approaches to linguistics, such
as typology and formal semantics, when using data from natural languages to
support their analyses, can contribute to a translinguistic approach to teaching
in the classroom. class. I also show that knowing more about the grammar of
natural languages can give us a broader panorama of human linguistic capacity,
especially when it comes to indigenous languages, which still have a lot to
contribute to the cognitive sciences.

Keyowrds: Typology; Semantics; Indigenous Languages; Linguistics
Teaching.

Introducao

O convite para participar deste volume veio em muito boa hora, e
partiu de dois questionamentos que eu me fago constantemente enquanto
professora e pesquisadora da area de Letras: qual a contribuicao do professor
de Letras para a sociedade, e qual a influéncia da minha formagao na formagao
dos futuros professores. Para quem se depara diariamente com situacoes
multilingues, tal como a vivida em Roraima, esses questionamentos nao sao
triviais.
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O primeiro questionamento, longe de ser utilitarista, tem uma
preocupacao legitima de tentar afirmar o papel das licenciaturas e do professor
na sociedade atual. Certamente é preocupante que estejamos pensando dessa
forma, afinal a importancia do professor nao precisa ser explicada. Mas essa
preocupacdo deve servir-nos de incentivo para ampliar para outros espagos as
discussdes que, muitas vezes, reservam-se a sala de aula (seja ela virtual ou
nio).

O segundo questionamento parte da elaboracdo das minhas varias
davidas sobre o que eu realmente poderia fazer com tudo aquilo que venho
aprendendo ao longo da minha formacdo académica na area de linguistica e,
mais especificamente, o que eu venho aprendendo ao estudar linguas indigenas.
Reforco aqui o uso do termo ‘duvidas, porque, quanto mais estudo, mais
compreendo o longo caminho que me falta para conhecer tudo aquilo que
desejo.

Em um momento em que somos tdo questionados sobre a importancia
do que fazemos dentro das universidades, mais do que nos esquivar dessas
perguntas devemos mostrar de fato aquilo que a ciéncia brasileira tem
produzido nos ultimos anos, e qual a contribuicio de todas as areas,
principalmente das ciéncias humanas, letras e artes, para a formacio da
sociedade brasileira.

Pensar todas essas questdes e ainda deparar-se com a situagao
multilingue de Roraima toma uma dimensao maior porque o cenario local,
formado por povos indigenas distintos e por imigrantes brasileiros e
estrangeiros, demanda um olhar sensivel voltado nao apenas para as diferencas
étnicas, mas também linguisticas. E na percepcao deste cenario que podem
surgir varias duvidas sobre como a area de Letras pode contribuir para
compreender e ajudar as pessoas que nao estdo dentro dos espacos formais de
ensino.

Por essas questdes, que partem de um contexto um tanto pessoal, mas
que encontraram amparo tedrico durante a minha formacao, é que escrevo este
capitulo. Assim, falo, na primeira secdo, sobre o encontro das linguas indigenas
e com a tipologia linguistica e como essas duas areas podem nos levar a
compreender mais sobre as linguas humanas. Na segunda se¢do descrevo sobre
como a semantica formal olha para questdes empiricas das linguas naturais.
Na terceira e ultima secio falo da importincia de se utilizar desses
conhecimentos formais e nao formais para ensinar linguistica no curso de
Letras e na sala de aula das escolas publicas.
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A tipologia linguistica e a curiosidade sobre as
gramaticas das linguas naturais

A tipologia linguistica é uma area da linguistica que estuda a
classificacdo das linguas de acordo com suas estruturas gramaticais. Seu
objetivo é estudar as estruturas gramaticais das linguas naturais para poder
descrever e explicar essas estruturas através de suas semelhancgas e ou
diferencas, e ndo necessariamente a partir de um modelo tedrico pré-
formulado. Inclusive por esse mesmo motivo ela é considerada por muitos
autores como uma Teoria Linguistica Basica (ou Basic Linguistic Theory, cf.
DIXON, 2009), pois seu ponto de partida é a comparagao entre as linguas
naturais para, a partir de entdo, estabelecer eixos de conexdes e de diferencas
entre elas. Assim, ao analisarem-se os dados das linguas, é possivel fazer uma
comparacdo, e, na medida do possivel, também é possivel prever como a
gramatica das linguas vao se comportar dentro de um determinado aspecto.

Assim, quando se analisam varias linguas, por mais diferentes que elas
sejam, é possivel perceber aspectos em comum entre elas. Um linguista
americano chamado Joseph Greenberg percebeu exatamente isso ao analisar
linguas de diferentes locais do mundo e de diferentes classificagdes genéticas.
Esse estudo de Greenberg foi muito importante para a tipologia linguistica,
pois ele conseguiu estabelecer relacdes implicacionais entre as categorias
gramaticais das linguas, por exemplo “se uma lingua tem categoria x, entdo ela
vai ter y”. A partir dessas implicaturas é possivel estabelecer regras, ndo regras
prescritivas, que dizem como a lingua deveria ser, mas regras que surgem a
partir da descricio do que realmente acontece nas linguas. Essas regras,
chamadas Universais Linguisticos, sao formuladas a partir da analise de dados
linguisticos coletados em textos ou elicitagdes, e reinem mais de quarenta
aspectos em que as linguas naturais compartilham.

Como podemos perceber, qualquer semelhan¢a com as ideias de uma
gramatica universal, a famosa GU de Chomsky, ndao é mera coincidéncia, pois
ambos estavam buscando entender quais sao as estruturas universais na qual
a linguagem humana se baseia'. Assim, inspirado pelas ideias de Noam
Chomsky sobre a GU, Joseph Greenberg (1963) realizou um estudo com mais
de trinta linguas de familias distintas, estabelecendo quarenta e cinco universais
basicos, ou seja, caracteristicas gramaticais que essas linguas partilhavam, sendo
a maioria deles relacionados a sintaxe. E claro que, desde o trabalho seminal
de Greenberg até os dias atuais, com o avanco dos estudos sobre as linguas
naturais (especialmente sobre as linguas subdocumentadas, como as linguas
indigenas), muitas outras questoes foram sendo levantadas sobre os universais
linguisticos, inclusive ampliando a nogao que se tinha sobre eles inicialmente.

1 Enquanto os universais de Greenberg tinham uma abordagem voltada para questdes funcionalistas, ao contrario de
Chomsky, cuja teoria amparou descri¢des mais formais da lingua.

Volume I - 12 Edicao - 2021

148



Letras em Fronteiras: Didlogos entre Lingua, Literatura e Ensino.

Para realizar uma pesquisa comparativa entre as linguas, tal como a
realizada por Greenberg, a abordagem de pesquisa na tipologia ndo pode ser
apenas qualitativa, uma vez que é necessario realizar uma catalogacao das
ocorréncias de determinada categoria gramatical e da sua frequéncia entre as
linguas. Assim, muitos trabalhos também apresentam testes estatisticos que
indicam a probabilidade de um determinado fenomeno ocorrer em linguas
mais ou menos aparentadas, ou mesmo é possivel prever a relevancia estatistica
de determinada categoria entre as linguas de uma familia. Um exemplo deste
tipo de trabalho pode ser conferido no Atlas Mundial de Estruturas
Linguisticas - WALS?, que constitui um grande acervo de dados sobre a gra-
matica de linguas naturais, coletado a partir de trabalhos que descrevem as
linguas. No site do WALS ¢ possivel conferir a estatistica da ocorréncia de
determinada categoria (fonoldgica, gramatical ou lexical) em uma perspectiva
areal/geografica ou dentro da familia linguistica ao qual a lingua esta
classificada.

Conhecer e estudar a maior variedade possivel de linguas naturais é de
extrema importancia para a ampliacdo do conhecimento sobre a capacidade e
a inteligéncia linguistica dos seres humanos. Uma das mais célebres questoes
levantadas a partir dos estudos de linguas indigenas, por exemplo, é a questiao
da tipologia da ordem dos constituintes da sentenca, S, V e O (Sujeito, Verbo
e Objeto, respectivamente), que exemplifica bem que estudar linguas
“desconhecidas” pode mudar a concepcdes pré-definidas sobre as graméticas
das linguas naturais. Até meados da década de 70, os estudiosos das linguas
naturais sabiam que as ordens dos vocabulos nas sentencas poderiam ser SVO,
SOV, VSO, ou VOS, a partir dos dados disponiveis sobre as linguas
documentadas ao redor do mundo até aquele momento. Os estudos do
linguista Derbyshire (1979) sobre uma lingua indigena amazo6nica, o
Hixkaryana (familia Caribe), atestaram a ordem OVS (Objeto, Verbo e
Sujeito) na sentenca, sendo que este padrdo era até entio tido como
improvavel. Tal ocorréncia ainda ndo tinha sido documentada para nenhuma
outra lingua natural, de forma que a “descoberta” de Derbyshire favoreceu
novas formas de interpretacio dos dados linguisticos para outras linguas
naturais e também acrescentou um novo paradigma de ordem vocabular para
as linguas. Isto implica dizer que, em uma lingua como o Hixkaryana, quando
alguém quer dizer que A Maria viu a filha, ela vai usar a ordem A filha viu a
Maria mas o sujeito da sentenca é Maria, e nao a filha.

Assim, podemos perceber que existe uma tipologia das linguas, ou seja,
que é possivel fazer uma classificacdo das linguas de acordo com seus aspectos
gramaticais. Isso sé é possivel porque as linguas se organizam em torno de
questoes que, mesmo sendo variadveis, essa variacdo ocorre dentro de um

2 O Atlas pode ser acessado através do site wals.info. Este site apresenta dados que sdo o resultado da colaboracdo de
mais de 55 linguistas (até o momento da escrita deste capitulo), e é uma publicacao online do Instituto Max Planck
para a Ciéncia da Histéria Humana.
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padrio, ou seja, ndo é aleatéria. Ha muitos aspectos que podem ser
compartilhados entre as linguas humanas, mesmo que a gente s6 conheca a
gramatica de pouco mais de 3 mil linguas, das quase 6 mil que sdo faladas no
mundo.

Foi justamente este tipo de curiosidade, nascido a partir de questoes
empiricas demonstradas com linguas naturais, que o interesse em estudar sobre
esses padroes surgiu e, com ele, a necessidade de verificar como as linguas
podem codificar diferentes manifestacdes do que ja se conhece em termos de
gramatica. E quando menciono acima as “linguas”, estou querendo referir-me
as linguas indigenas, dado o contexto multilingue de Roraima.

A busca pela universalidade dos fendmenos linguisticos nos traz,
inevitavelmente, ao nosso umbigo, pois é aqui na Amazodnia que estdo
localizados inimeros povos indigenas com linguas que nao foram sequer
documentadas, e quando o foram, ha pouquissimos materiais disponiveis sobre
elas, como gramaticas, dicionarios ou outros materiais que sirvam aos estudos
linguisticos (MOORE e GALUCIO, 2008). A situacdo de Roraima ainda é
assim: ha poucos trabalhos disponiveis sobre a maioria das linguas aqui faladas.
Sabe-se que, atualmente ha cerca de sete linguas pertencentes a familia Caribe
(Macuxi, Ingariko, Ye'’kwana, Waimiri-Atroari, Waiwai, Taurepang e Saparé),
uma lingua da familia Aruak (Wapichana), e seis linguas da familia Yanomami

Yinoma, Yaroamé, Yanomam, Sanoma, Ninam e Yanomami)®. Neste mosaico
linguistico, varias perguntas emergem: o que sabemos sobre essas linguas? O
que (de fato) esta disponivel para que possamos entender o funcionamento da
gramatica delas? Como o conhecimento sobre a gramatica dessas linguas pode
alterar o que conhecemos sobre as linguas e sobre a inteligéncia humana?
Infelizmente essas perguntas nao sdo tao faceis de serem respondias pois ainda
ha poucos materiais disponiveis sobre as linguas faladas em Roraima e sobre
as linguas brasileiras, e isso significa que ainda ha muito trabalho a ser feito.

Ha pouco mais de 20 anos, quando comecei a me interessar sobre
linguas indigenas, havia apenas 3 trabalhos publicados sobre a lingua que eu
venho me dedicando, o Ye’kwana. Esses trabalhos consistiam em duas teses de
doutorado e uma dissertacao de mestrado, sendo que nenhuma delas era escrita
em portugués. Atualmente este nimero cresceu, ndo apenas com 0 acréscimo
de trabalhos académicos, mas também com o desenvolvimento de materiais
didaticos através de parcerias entre pesquisadores e as liderancas das aldeias
Ye’kwana (cf. COSTA, 2013; 2018; 2020). Ou seja, falta gente para trabalhar,
pois o campo para pesquisa é infindavel.

A necessidade de estudar a lingua e a falta de materiais disponiveis
eram (e ainda séo) dois problemas conflitantes, e é para isso que nés devemos

3 Conferir o trabalho organizado por Ferreira, Machado e Benfica (2019) sobre a diversidade e a vitalidade das
linguas Yanomami do Brasil.

Volume I - 12 Edicao - 2021

150



Letras em Fronteiras: Didlogos entre Lingua, Literatura e Ensino.

estar atentos: a auséncia de materiais de base nao deve impedir uma pesquisa,
antes deve servir de incentivo para que a pesquisa ocorra. E necessario também
mencionar que a perspectiva tipoldgica pode auxiliar ndo somente o estudo de
linguas indigenas, mas por oferecer um aparato técnico e tedrico sobre a
gramatica de linguas naturais, a tipologia pode também abrir novos horizontes
para o estudo da nossa lingua materna, o portugués.

Os caminhos da semantica na pesquisa com linguas
indigenas e com o portugués

A semantica formal é uma area de estudos da linguistica relativamente
nova, e que veio despontar a partir da década de 80, principalmente com os
avancos dos estudos de sintaxe gerativa (PARTEE, 2014). Esta ciéncia, assim
como a sintaxe gerativa, ancora suas bases tedricas em evidéncias empiricas,
ou seja, para a teoria fazer sentido no ambito da semantica formal, ela precisa
de dados de linguas naturais que corroborem com as hipdteses formuladas a
partir da teoria.

Os modelos formais de analise, dentro da teoria gerativa, tém por
objetivo revelar padroes ou simetrias subjacentes as linguas humanas. Dito isto,
é importante mencionar que a descricdo dos aspectos da gramatica de linguas
naturais, do tipo que mencionamos na se¢ao anterior, é essencial para que as
analises formais possam ser realizadas, pois a partir de descri¢des acuradas é
que se pode proceder a um trabalho de formalizagao dos dados. Logo, uma
lingua cuja descricao nao seja adequada podera levar a interpretacdes tedricas
equivocadas.

Da mesma forma como demonstramos na secdo anterior para a
tipologia linguistica, as linguas indigenas tém oferecido material linguistico
imprescindivel para a compreensao de varias areas das ciéncias da linguagem.
A semantica formal, sendo uma ciéncia relativamente recente, tem buscado
conhecer outras linguas naturais além do inglés, do francés, do espanhol, do
alemao e do italiano, linguas estas com trabalhos ja bastante consolidados na
area. Sendo assim, as teorias semanticas necessitam de estudos sobre outras
linguas naturais subdocumentadas, como as linguas indigenas, pois essas
linguas podem oferecer dados substanciais para as teorias, ampliando-as ou
mesmo refutando-as.

Um exemplo do que mencionamos acima é o caso da distin¢do entre
nomes contaveis e massivos nas linguas naturais®. Esse tema vem sendo
estudado ha muitos anos por varios linguistas e filésofos. Um linguista
chamado Gennaro Chierchia, em especial, ao analisar linguas como o
mandarim, o inglés, e algumas linguas indigenas, verificou que ha certas

4 Nao por acaso, este foi o tema da minha tese de doutorado (COSTA, 2018) a partir de dados da lingua Ye’kwana.
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caracteristicas gramaticais que podem levar a uma distin¢do na interpretaciao
da contagem dos nomes. Por exemplo, ha determinados nomes que podem
sofrer restricdes morfoldgicas e sintaticas em relacao a essas contagens, como
o nome sangue. Uma sentenca como “Eu vi dois sangues’ é considerada
agramatical no portugués brasileiro pois o nome ‘sangue’ ndo pode ser
pluralizado e nem pode ser diretamente combinado a um numeral, ao
contrario do nome ‘cachorro, que na mesma sentenca nao seria considerado
agramatical ‘Eu vi dois cachorros latindo’. Essa diferenca o ocorre porque o
nome ‘sangue, por indicar substancia, precisa estar necessariamente vinculado
a um recipiente (copo, seringa, pote, tigela etc.) ou a um sintagma de medida
(litros, gramas, etc? para ser diretamente combinado a um numeral. Neste
caso, se a sentenca fosse ‘Eu vi dois litros/copos/seringas de sangue’, ela seria
considerada gramatical por qualquer falante nativo de portugués brasileiro.
Com base nessas diferencas entre os nomes, Chierchia (1998a, 1998b, 2010)
classificou as linguas em trés tipos: as linguas de nimero marcado, como o
inglés, as linguas de classificadores, com o mandarim (CHENG & SYBESMA,
1998;, e as linguas de nimero neutro, como o Dene Suline (WILHELM,
2008).

As linguas de numero marcado, como o inglés, sdo linguas que
distinguem sintaticamente e morfologicamente nomes contaveis de nomes
massivos, com determinantes e quantificadores especificos para cada categoria
de nome. Além disso, nessas linguas o plural também é importante para a
classificagdo uma vez que nomes massivos nao podem ser pluralizados, ao
passo que nomes contaveis podem.

O segundo tipo, as linguas de classificadores, como o mandarim, sao
linguas que tem nomes nus, ou seja, nomes que podem ocorrer sem
determinantes, e, como o nome diz, exigem classificadores, ou seja, um termo
que deve ser combinado a um nome caso ele seja contavel ou massivo. E
justamente esse classificador que vai realizar a distin¢do entre os nomes visto
que 0s nomes massivos exigem um tipo especifico de classificador (CHENG
& SYBESMA, 1998). Além disso, nestas linguas plural e determinantes nao
atuam como ferramentas de distincdo entre categorias.

O terceiro tipo de lingua, as linguas de nimero neutro como o Dene
Suline (WILHELM, 2008), sao linguas que podem combinar nomes contaveis
diretamente a numerais, enquanto nomes massivos nao podem, a menos que
haja um termo de medida ou sintagma recipiente, assim como as linguas de
numero marcado. Diferentemente dessas tltimas, no entanto, as linguas de
nimero neutro compartilham com as linguas de classificadores o fato de terem
nomes nus e de nao terem morfologia de plural.

A classificagao proposta por Chierchia (2010) levou em consideragao

os dados do Dene Suline (WILHELM, 2008) para uma ampliacdo da tipologia
proposta anteriormente (CHIERCHIA, 1998b). Mas hé outras linguas que
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podem trazer dados ainda mais interessantes, como o Yudja (LIMA, 2014),
uma lingua indigena brasileira do tronco Tupi. Nesta lingua todos os nomes
podem ser nus, como nas linguas de classificadores e nas linguas de nimero
neutro. No entanto o Yudja ndo tem classificadores, e diferentemente das
linguas de ndmero neutro, Lima (2014) mostra, a partir de vérios
experimentos, que nomes nocionalmente contaveis e nomes nocionalmente
massivos podem ser diretamente combinados a numerais e quantificadores
contaveis, sem a necessidade de um sintagma recipiente ou um termo de
medida. Essas diferencas, demonstradas a partir de uma excelente descricao de
uma lingua combinada a experimentos que atestam o julgamento de
gramaticalidade e aceitabilidade dos falantes, mostram como um tema pode
ter seus limites explorados a partir do conhecimento das linguas naturais.

Assim, ao lidar com julgamentos de gramaticalidade e aceitabilidade em
torno das sentencas estudadas ressaltamos o fato de que, para termos bons
dados seménticos precisamos saber se a sentenca em analise é uma sentenca
que pode ser compreendida por qualquer falante nativo de uma lingua natural

gramaticalidade) e se ela se encaixa em um determinado contexto para ter
validade nesta mesma lingua (aceitabilidade). Logo, uma sentenca dita fora de
contexto pode até ser gramatical na lingua, visto que segue as normas
sintaticas, mas o contexto inadequado pode torna-la inaceitavel para o falante.
Outro tipo de dado importante para o semanticista é a evidéncia negativa. Este
dado representa o tipo de sentenca que um falante nativo de uma lingua
natural jamais falaria nesta lingua. Dados desta natureza conferem mais rigor
as analises tedricas dos linguistas e oferecem realmente uma informacao sobre
algo que nao pode ser dito na lingua®.

Tudo o que trouxemos nesta secao foi para mostrar que as linguas
naturais oferecem muitas respostas para varias questoes tedricas. E importante
salientar que assim como na semantica, ha varias outras possibilidades de
pesquisa em fonologia, morfologia e sintaxe que ainda permanecem abertas ou
que podem ser revistas a partir de dados de linguas subdocumentadas. Neste
sentido, além das linguas indigenas, o préprio portugués brasileiro se
caracteriza como uma lingua cujos estudos na area de semantica ainda sao
incipientes, ou seja, ainda ha muitos assuntos que devem ser estudados e que
podem levar a propostas tedricas desafiadoras.

O curso de Letras e o ensino de portugués: ha espaco
para outras abordagens

Até aqui, as informacoes apresentadas sobre as duas subéareas da
linguistica, a tipologia e a semantica formal, moldaram a minha percepcao
sobre como abordar as questdes de lingua na sala de aula, mesmo porque antes

5 Para mais informacdes sobre metodologia em coleta de dados semanticos, conferir o artigo de Sanchez-Mendes
(2014).
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de ser pesquisadora, é com a sala de aula 0 meu compromisso profissional.
Mesmo partindo de percepcdes distintas sobre a lingua, ambas, tipologia e
semantica, utilizam dados de linguas naturais para embasar suas hipoteses.

O que pretendo demonstrar aqui é que trabalhar a linguistica com base
em dados de linguas naturais, sejam elas as linguas indigenas ou mesmo o
portugués brasileiro, pode oferecer aos alunos a oportunidade real de construir
um arcabouco tedrico valido para o ensino de linguistica na graduacdo em
Letras. Isso porque ao abordar disciplinas como fonologia, morfologia e sintaxe
na graduacao, ao utilizar o portugués ou outras linguas naturais como lingua
de andlise, ¢ importante deixar que os alunos construam a sua compreensao
da lingua a partir do seu conhecimento sobre ela, ou seja, lidando com a
propria intuicdo de falantes nativos, quando for o caso.

Um trabalho realizado desta forma tem como objetivo transformar o
aluno em investigador da sua propria lingua a partir de problemas que ele
mesmo vai identificar ao dar-se conta de dados linguisticos que antes passavam
despercebidos. Neste sentido, conhecimentos sobre tipologia ou sobre
julgamentos de gramaticalidade e aceitabilidade sao cruciais para mostrar aos
alunos como eles podem testar seus dados a partir de hipdteses formuladas,
tendo em mente que sempre ha um modelo teérico subjacente a uma
abordagem de pesquisa.

Nao quero aqui, no entanto, parecer tendenciosa e dizer que as
abordagens por mim descritas sao as melhores ou as mais eficazes para trazer
questoes empiricas sobre a lingua para a sala de aula. Antes, descrevi o que fez
sentido no meu percurso com pesquisadora e, principalmente, como professora
de ensino superior, carreira esta que me faz olhar para os conhecimentos que
adquiro com olhar prético, sempre pensando em como aquele tema pode
ganhar a dimensao de uma sala de aula. Assim, ao responder a pergunta do
titulo, assumo que me tornei linguista pela curiosidade de entender como a
lingua nos leva tao longe, mesmo sem sair do lugar. Seja pelo caminho das
linguas indigenas ou do portugués brasileiro, é possivel encontrar assuntos
inexplorados em qualquer lingua natural. Além de tudo, perceber todo esse
movimento linguistico ao redor e ndo desejar fazer parte dele é quase
impossivel.

Também acredito que uma abordagem que perpasse por questoes
translinguisticas e que unifiquem distintas areas da linguistica é fundamental
para preparar profissionais para as escolas de Roraima, que sobrevivem em um
contexto multilingue no qual resistem linguas indigenas, além do inglés
guianense, do espanhol venezuelano e do crioulo haitiano. Um professor que
saiba olhar para essas linguas e ver nelas, ndo um empecilho, mas ferramentas
para discutir questoes de fonética, fonologia, morfologia, sintaxe e semantica
em uma sala de aula, com certeza serd um professor bem-sucedido em sua
missdo de trabalhar questdes de lingua, para além do ensino tradicional da
gramatica.
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Ser professora de linguas indigenas para indigenas é um trabalho para
o qual me acredito preparada, mesmo com todos os desafios, pois o publico
esta sempre avido por discutir dados que lhes causam tanta curiosidade. Para
os professores indigenas, conhecer sobre sua lingua lhes dara ferramentas para
uma sala de aula rica e interessante. Ser professora de linguas indigenas para
alunos nao-indigenas, no entanto, é desafiador pois, mesmo em um estado com
relevante populagao indigena, é necessario ficar afirmando a necessidade de se
conhecer e, acima de tudo, de se entender sobre o funcionamento de outras
linguas para que possamos, também, compreender a nossa. Franchetto (2020
p. 32) menciona que hd uma “falsa liberdade de escolha linguistica na
academia’”, isso porque achamos que, além da nossa prépria lingua, nos bastaria
um pouqulnho de inglés para que possamos entender alguma coisa a nossa
volta.

De fato, ainda ha poucos professores engajados com a diversidade
linguistica brasileira e dispostos tornar esta diversidade verdadeiramente
objeto de estudo e discussao na sala de aula, ndo apenas a partir do ensino de
gramatica, mas também de outras areas do estudo da linguagem. Na
contracultura de um monolinguismo no ensino é que este texto vem advogar,
defendendo o reconhecimento de diferentes linguas nao apenas em filosofias
e politicas de ensino, mas principalmente em acdes que facam os atores
multilingues da sala de aula, os alunos indigenas e estrangeiros protagonistas
do seu conhecimento.
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