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PREFACIO
Sobre a inquietacdo docente: da pesquisa a pratica

Muitas pessoas duvidam do alcance das pesquisas desenvolvidas
pelos professores universitarios, ou mesmo duvidam que os
professores fagam pesquisas nas universidades. A realidade que
conhecemos aqui no curso de Letras da Universidade Estadual
de Roraima é completamente diferente. Como muitos dos
professores deste curso também atuam na linha de frente da
educagao basica, temos o compromisso e o dever de construir
essa ponte entre a teoria e a pratica, para além das disciplinas de
estagios que sao obrigatdrias nos curriculos das licenciaturas.

Por sentirmos as agruras dos professores, por estamos no
lugar critico da sala de aula de uma escola publica, é que sentimos
diretamente todo o impacto da migragao nos ultimos [0 anos,
que transformou uma sala de aula aparentemente monolingue
num verdadeiro territério multilingue e multicultural. Com a
migragao, as fronteiras migraram para a sala de aula, e imiscuiram-
se ao cotidiano das pessoas, trazendo as periferias para o centro.

Esse processo trouxe a tona todas as dificuldades que antes
somente cidades como Bonfim e Pacaraima sentiam, onde os
professores das escolas de fronteira cotidianamente lidavam
com alunos indigenas, n3o indigenas e estrangeiros. Neste novo
contexto, todas as escolas de Roraima, nio apenas as de Boa
Vista, passaram a receber falantes mono ou bilingues, que traziam
toda a sua realidade para o ambiente escolar.

z

E importante salientar que, normalmente algumas escolas
de Boa Vista recebem alunos indigenas monolingues em suas
linguas, especialmente aquelas escolas com EJA, que atendem
alunos fora da faixa etaria. Eventualmente um aluno estrangeiro



se matriculava no EJA antes da imigragao. Atualmente as escolas
que atendem adultos oferecendo ensino basico e médio atendem,
em sua grande parte, alunos migrantes. Essa informagao nao é
trivial quando pensamos que possivelmente nem as escolas e
nem os docentes estavam minimamente preparados para lidar
com esta nova dinamica. O cenario fica um pouco mais sensivel
quando pensamos que essa € a realidade atual das escolas publicas
municipais e estaduais de Roraima: o Censo escolar diagnosticou
em torno de 0% de alunos migrantes nas escolas estaduais,
enquanto nas municipais este nimero sobe para |8%.

Assim, chegamos ao ponto em que nossos colegas, impactados
por esta realidade que nos cerca a todos, e incomodados pela falta
de celeridade das politicas publicas de atendimento a educagao,
especialmente de minorias como indigenas e migrantes, resolveram
fazer politica com as proprias maos. Tal qual os povos indigenas,
que desenvolvem estratégias internas nas suas comunidades, para
nao permitir que a lingua caia em desuso (cf. Silva, Costa e Mello,
2020), os professores Cora Gonzalo e Jairzinho Rabélo, por meio
do PROFAM, atuaram na linha de frente para a formacao de
professores, em busca de ouvir e tentar mitigar as dificuldades
vividas diariamente pelos profissionais das escolas publicas de
Roraima.

O PROFAM nasce assim com uma belissima e necessaria
missao, nao somente de oferecer formagao continuada para os
professores, mas principalmente, de ensinar sobre acolhimento,
em uma perspectiva decolonial, contracolonial ou nao colonial.
Escrevo sobre o surgimento deste projeto ndo como mera
expectadora, como alguém que viu o projeto nascer, crescer e
frutificar nos belos trabalhos que compdem este livro.

Sob a batuta dos dois professores, o PROFAM conseguiu
transformar professores em pesquisadores, analises tedricas em
aulas praticas, medo em acolhimento, diferenga em inclusao.
Assim, ao longo dos artigos vemos desde propostas de praticas de



letramento até a proposicao de politicas publicas para o professor
que esta, diariamente, sendo desafiado pela sala de aula multilingue
e multicultural. Essas experiéncias, portanto, ndo poderiam ficar
apenas nas dissertagoes de mestrado e TCCs dos professores
que fazem parte deste trabalho. Elas mereciam ser compartilhadas
para que outros professores pudessem se beneficiar desses
aprendizados, elaborados em forma de sequéncias didaticas, ou
relatos de experiéncias para aulas de lingua espanhola, lingua
portuguesa, historia e até mesmo experiéncias voltadas para a
educacdo infantil, uma area preciosa para a qual as licenciaturas
em geral deveriam prestar mais atengao.

Temos assim, um livro que cumpre com aquela inquietagao a
qual nos referimos no inicio deste texto: a universidade publica
fez e faz muito pela educagao brasileira. Através de exemplos
como o PROFAM, demonstrados pelos autores, a pesquisa das
universidades publicas, como a realizada pelos professores do
Curso de Letras da UERR, esta de olho na pratica pedagdgica, esta
de olho nas metodologias e nas teorias, mas, principalmente: esta
de olho nas pessoas. Vocé, leitor, tem nas suas maos o exemplo
disso. Boa Leitura!

Isabella Coutinho Costa
Doutora em Linguistica
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APRESENTACAO

ENTRE A FORMAGCAO CONTINUADA,
O ACOLHIMENTO E A CONSTRUGCAO
DAS APRENDIZAGENS

Cora Elena Gonzalo Zambrano (UERR)
Jairzinho Rabelo (UERR/SEED)

A discussao sobre o acolhimento de migrantes em Roraima
tem se intensificado nos Ultimos anos, nao somente pela urgéncia
do tratamento humanitario que todos merecem, mas pela
necessidade de organizagdo e reorganizagao das instituicoes
para que o processo de acolhida ocorra de forma efetiva. Uma
das areas que precisou, e ainda precisa passar por mudangas, é
a educacao, em razao do numero significativo de migrantes nas
escolas.

Conforme apontado por Oliveira (2024) no relatério anual do
Observatério das Migragoes Internacionais (OBMigra), o norte
do Brasil registrou aumento nas migragdes internacionais na Ultima
década, o que destaca a necessidade de elaboracao de politicas
publicas especificas.

Com a intensificagao da chegada dos haitianos, passando pela
forte imigragdo venezuelana, at¢ o més de junho de 2024,
foram registrados na Regido Norte 344.497 solicitagdes
de residéncia e 292.736 solicitacdes de reconhecimento da
condigdo de refugiado (Oliveira, 2024, p. 42).

Nesse contexto, de acordo com o grafico |, o maior nimero
de registros de migrantes nos anos de 2022 e 2023 ocorreu em
Boa Vista, capital de Roraima, e o terceiro maior na pequena
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cidade de Pacaraima, também em Roraima, localizada na fronteira
com a Venezuela.

GRAFIcO | - REGISTRO DE MIGRANTES POR MUNICiPIOS - REGIAO
NORTE
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Fonte: OBMigra (2024)

Como ¢é possivel verificar nos dados acima, os estados de
Roraima e Amazonas s3o os que mais recebem migrantes
internacionais na atualidade, principalmente de origem venezuelana
devido a proximidade geografica com o pais vizinho. Ainda de
acordo com dados do Observatério das Migragao Internacionais
(OBMigra, 2023), Roraima é o estado com mais solicitagdes
de reconhecimento da condi¢ao de refugiados entre criangas e
adolescentes de 0 a |18 anos, verificado na figura |:



FIGUARA | - DADOS DE SOLICITAGOES DE REFUGIO DE CRIANGAS E
ADOLESCENTES

Fonte: OBMigra (2023)

Embora seja o estado com a menor populagao do pais, é o
que recebe mais criangas e jovens na condi¢cao de migrantes e
refugiadas em idade escolar. Roraima tornou-se porta de entrada
de uma migracao de crise em grande escala, que causou impacto
nas escolas locais por receberem um publico de estudantes
migrantes que representa aproximadamente 10% das matriculas
da Rede Estadual (Censo escolar, 2023, 2024 e 2025).

Esse contexto tem sido desafiador para os profissionais
da educagao e tem demonstrado a necessidade de fomentar a
formacao de professores por meio de a¢des de politicas linguistica




e educacionais mais concretas (Zambrano, 2024). Enquanto tais
acdes nao sao efetivadas institucional e legalmente nas redes de
ensino, elas vao se consolidando na pratica dos professores que
estdo lidando diretamente com os alunos migrantes nas escolas,
e tendo que modificar suas praticas pedagdgicas para atender as
diferengas linguisticas e culturais na sala de aula, como evidenciam
os relatos de experiéncia desta obra, que serao apresentados no
final deste texto.

FORMACAO PARA O ACOLHIMENTO LINGUISTICO-
CULTURAL

Um estado que faz fronteira com dois paises de linguas
diferentes, inglés e espanhol, e que recebe grande quantidade
de migrantes cuja lingua materna ndo é o portugués, precisa
de agdes de politicas linguisticas voltadas ao plurilinguismo. No
ambito educacional, a realidade é que nossos professores nao
estdo preparados para lidar com o contexto escolar de fronteira
e migracao. Como afirma Cavalcanti (1999, 2013), os cursos de
Letras e de Pedagogia nao formam profissionais para um publico
tdo heterogéneo, pois a visao da sociedade em geral era de um
Brasil monolingue.

Da mesma forma, o sistema educacional local tem enfrentado
desafios que exigem uma adaptacao curricular e, sobretudo, a
qualificagdo dos profissionais da educacao para o acolhimento
e a inclusao desses novos estudantes. Diversas pesquisas
desenvolvidas em Roraima nos ultimos anos destacam a caréncia
na formagdo dos professores e a necessidade de formagao
continuada para atender as demandas cada vez mais complexas
das salas de aula de Roraima. Zambrano (2021), em estudos
sobre politicas de acolhimento linguistico, verificou que havia
poucas ac¢oes desenvolvidas pelas secretarias de educagao, seja no
estado ou nos municipios. Moura (2022), por sua vez, destacou a
inexisténcia de politicas efetivas que orientassem as escolas quanto
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ao trabalho com migrantes, referindo-se diretamente a Secretaria
de Estado da Educagao e Desporto.

Nascimento (2024) pesquisou o ensino de lingua portuguesa na
educagao basica roraimense em contexto de migragao a partir da
perspectiva de 5 docentes da rede do estado. “O tema formagao
revela-se nas narrativas dos professores a partir do discurso da
falta” (Nascimento, 2024, p. | 1 6). Quando indagados sobre cursos
de capacitagao oferecidos aos docentes, as respostas evidenciam
uma lacuna:

Na narrativa inicial de P.3, o docente relaciona a falta de
formacdo continuada a auséncia de uma politica, mais
especificamente interpreto como uma politica linguistica. O
professor relata que ha apenas algumas normativas sobre a
matricula de alunos migrantes. [...] Interpreto essa associagao
entre a auséncia de formacéo e as falas sobre a “obrigacdo
de receber os alunos migrantes” como a exposi¢do do
sentimento de despreparo sentido pelo professor. Houve
uma normativa de matricula dos alunos nas escolas publicas
de ensino, no entanto, ndo houve uma formagao para auxiliar
o trabalho docente para a nova realidade. O professor reitera
que, mesmo na universidade, programas de formagao para
o ensino de linguas em contexto de migracdo acontecem de
maneira incipiente (Nascimento, 2024, p. 118).

Nesse sentido, devemos concordar com a fala do professor
denominado P3 quando afirma que até na universidade as agoes
voltadas para a formagao de professores sao poucas e incipientes.
No ambito municipal, Cogo e Generalli (2023) desenvolveram
uma pesquisa com professores da rede de ensino de Boa Vista e
evidenciaram que a falta de formagao afeta diretamente o ensino:

Ha indicativos, nas entrevistas, de que tanto professores(as)
como equipes de gestao e do setor administrativo das escolas
municipais pesquisadas sentem falta de formagdo para atuar
no contexto migratorio ou, pelo menos, de aulas de lingua
espanhola para melhor atenderem as criangas venezuelanas
e suas familias. A heterogeneidade que a imigracdo
venezuelana recente trouxe as escolas ¢ vista como um
desafio imposto aos(as) educadores(as). Observamos,
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entretanto, que a falta de mudangas no curriculo do
municipio ¢ de formagdo de professores(as) dedicada ao
tema ndo colaboram para uma transformacdo desse cenario
(Cogo; Generalli, 2023, p. 103) .

Enquanto tal formagao n3o ocorre de maneira mais ampla,
que possibilite atingir a maioria dos docentes em sala de aula,
ela é construida a partir de agdes pontuais nas escolas, em busca
de mudancgas nas praticas pedagdgicas de alguns professores.
Para Zambrano (2024), apenas leis e resolu¢des educacionais
nao garantem a efetiva realizagao e desenvolvimento de agoes
concretas. Embora haja algumas ag¢des isoladas e resolugdes com
proposi¢oes importantes para o acolhimento linguistico-cultural
dos estudantes migrantes, sem projetos que contemplem na
pratica a formacao de professores, tal acolhimento fica limitado
ao trabalho sensivel de alguns profissionais.

A formacao de professores para o acolhimento linguistico-
cultural € um desafio constante, uma vez que exige a desconstrugao
de preconceitos e esteredtipos linguisticos e culturais, bem como
a aquisicio de novas competéncias pedagdgicas. E fundamental
que os professores sejam capazes de criar um ambiente de
aprendizagem inclusivo e acolhedor, que valorize a diversidade
linguistica e cultural dos alunos. No entanto, a responsabilidade
nao deve ser apenas do professor, mas da equipe pedagdgica,
com apoio e orientagao das Secretarias de Educagao.

Diante desse contexto, langamos algumas perguntas que
consideramos importantes: como garantir os direitos linguisticos e
educacionais de todos os estudantes?! De que maneira transformar
o espago escolar em um ambiente acolhedor para indigenas, nao
indigenas, migrantes nacionais e internacionais, alunos ouvintes e
alunos surdos? King (2025) salienta que os documentos
orientadores possuem varias limitagdes e o curriculo tende a ser
“engessado”, isto &, fixo, rigido e tradicional. Por isso, a autora
afirma que:
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[...] o caminho para praticas mais criticas e emancipatdrias
passa por identificar e ocupar as brechas que existem no
cotidiano escolar. Essas brechas nem sempre sdo formais,
mas surgem nos pequenos intervalos entre o prescrito
e o vivido, entre o que se espera do professor e o que ele
realmente faz em sala de aula. Uma brecha importante esta
na maneira como interpretamos os objetivos curriculares:
ao invés de segui-los rigidamente, podemos adapta-los as
realidades dos alunos, criando projetos interdisciplinares,
integrando saberes locais, experiéncias migratorias e
vivéncias culturais diversas (King, 2025, p.163).

Entretanto, para trabalhar a partir das brechas, com pensamento
critico e adequado a realidade dos estudantes, precisamos fugir do
ensino tradicional, daqueles moldes que nos sao impostos, tarefa
que nao é facil, principalmente para docentes que nao recebem
formacao continuada, seja por falta de oportunidade ou de
interesse em repensar suas praticas pedagogicas.

Diante do exposto, concordamos com Imbernén (2010) quando
afirma que devemos criar alternativas de transformacao, olhando
para o presente e nao para o passado. Porém, qualquer projeto
de formagao continuada tem que contar com a participagao dos
professores, ndo como meros espectadores, mas fazendo parte
do processo. “No topo, desde as superestruturas, sao geradas
mudangas prescritivas que nao originam inovagoes nas instituigoes
dos ‘praticos’ da educagao. Na formagao deve-se trabalhar com
os professores e nao sobre eles” (Imbernon, 2010, p. 26).

Nessa perspectiva, foi pensado o Programa de Formagao de
Professores para Acolhimento de Migrantes (PROFAM), planejado
pelos organizadores deste e-book' e autores deste texto. No
segundo semestre de 2023 iniciou a primeira turma, cujas
atividades contaram com o apoio de professores da Universidade

| A organizagao desta obra faz parte dos trabalhos do Projeto de Pesquisa Ensino de Linguas e
Formagdo de Professores em Roraima, cadastrado na Pré-Reitoria de Pesquisa, Pés-Graduagao
e Inovagdo da UERR. O Projeto tem aprovagio no Comité de Etica em Pesquisa da mesma
instituicao.
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Estadual de Roraima (UERR) e da Secretaria de Estado de
Educacdo e Desporto (SEED). A ideia ndo era ministrar palestras
com conteudos tedricos especificos, mas propiciar espagos de
discussdo e criagao de projetos para fazer o movimento dialético
que parte da teoria, vai para a pratica, reflete sobre essa pratica e
gera novas teorizagoes.

O objetivo geral do programa é formar professores da
educagdo basica para desenvolver e adequar projetos, atividades e
materiais didaticos que possibilitem o acolhimento linguistico dos
estudantes migrantes. Os especificos sdo: oferecer conhecimentos
basicos sobre acolhimento linguistico e ensino de linguas em
contextos plurilingues; debater questdes tedricas relacionadas
ao ensino de linguas em perspectiva multilingue e multicultural;
oportunizar reflexdes acerca de abordagens plurais para o ensino
de estudantes migrantes; desenvolver estratégias de comunicagao
que auxiliem no ensino de linguas na educagao basica; elaborar
projetos voltados ao plurilinguismo; adaptar materiais didaticos
para o ensino regular em turmas multilingues; avaliar o processo
apods a aplicagdo de estratégias e materiais em sala para fazer os
ajustes necessarios; apresentar em evento especifico e publicar
as experiéncias exitosas desenvolvidas durante a realizagao
do programa. Nesse viés, os docentes da educagao basica
que participaram do programa tornaram-se protagonistas no
desenvolvimento das atividades e os resultados estao explicitos
nos textos que integram este e-book.

Na primeira etapa, em 2023, a turma foi composta apenas por
docentes dos Componentes Curriculares de Lingua Portuguesa,
Lingua Espanhola e Lingua Inglesa. O ciclo completo contou
com uma parte tedrica inicial com discussdes em grupo, depois
houve a orientagdo para a elaboragao de sequéncias didaticas
com abordagens plurilingues e acolhedoras; apds os ajustes
nas sequéncias, cada participante tinha que aplica-las em suas
respectivas salas de aula; para finalizar, todos apresentaram os
resultados na universidade.
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A partir da segunda etapa, em 2024, o curso foi aberto aos
docentes de todas as areas. Assim como na primeira turma, as
aulas foram dialogadas, levando em consideragao a realidade
de cada professor em seus respectivos espagos de trabalho,
relacionando com as teorias sobre interculturalidade, politicas
linguisticas e abordagens plurais para acolhimento de alunos
migrantes. As técnicas de registro de praticas pedagdgicas também
foram abordadas, para que os professores pudessem registrar
as proprias praticas, depois fazer a reflexao em didlogo com as
teorias estudadas e descrever as experiéncias neste e-book e em
outras publica¢des cientificas.

Dessa maneira, apresentamos os capitulos que compdem
esta obra como parte dos resultados do PROFAM. No primeiro
capitulo, Karla Danielle Matos Menezes King relatou a experiéncia
de praticas de letramentos em perspectiva translingue por meio do
Projeto Letralizando, desenvolvido pela autora nas aulas de lingua
inglesa da Escola Estadual de Tempo Integral Professora Maria
das Dores Brasil. King concluiu que para fazer inclusao linguistica
e cultural é necessario criar um ambiente onde a diversidade
seja “genuinamente reconhecida e integrada ao planejamento e
a dindmica escolar”, isto é, que nao ocorra apenas durante um
projeto ou uma atividade isolada.

O segundo capitulo, de autoria de Juliani Corréa Berlezi, versa
sobre a interculturalidade nas aulas de lingua espanhola. O
objetivo revela a aplicagao de uma sequéncia didatica voltada para
a valorizacao da interculturalidade e o acolhimento dos alunos
migrantes, abordando a cultura da Venezuela. Os resultados
apontam que a sequéncia didatica foi umaferramenta metodoldgica
positiva para o processo de ensino-aprendizagem, ao integrar
o professor com os alunos e os objetos de conhecimento do
componente curricular Lingua Espanhola. Dentre os pontos mais
destacados estdo: o fomento da autonomia e do protagonismo
dos alunos; a contextualizacao do conhecimento tedrico com a
pratica no uso real da lingua; e a importancia da interculturalidade
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para promover reflexdes acerca de diversidade e respeito as
diferencas culturais.

Diana Coutinho Mangabeira e Juliana Lopes do Nascimento sao
as autoras do terceiro capitulo, no qual discorrem sobre o género
memb©rias literarias e sua aplicacao em aulas de lingua portuguesa.
O género foi apresentado como uma narrativa pessoal que
permite a expressao de experiéncias, sentimentos e histdrias
de vida. Dessa forma, aplicaram uma sequéncia didatica que
contribuiu com a valorizagao da diversidade de identidades por
meio de vivéncias acolhedoras e interculturais dentro do ambiente
escolar.

Vidas em movimento: promovendo o acolhimento a migrantes por
meio do ensino de histdria, é o titulo do quarto capitulo, de autoria
de André Nonato Alves King e Campos e Andreia Pereira da Silva.
Eles exploraram as histérias de vida dos migrantes, incentivando
a valorizagao da diversidade cultural presente na sala de aula e
contribuindo para a formagao de uma perspectiva mais inclusiva
e sensivel as questdes sociais. Ao utilizar temas centrais como
Familia, Escola e Comunidade, destacaram como a experiéncia
migratdria impacta a identidade cultural dos individuos.

No quinto capitulo, Eliene Morais dos Santos e Patricia de Sousa
Cunha debatem a xenofobia e a multiculturalidade por meio de
uma sequéncia didatica aplicada em aulas de Lingua Portuguesa no
Colégio Estadual Militarizado Dr.° Luiz Rittler Brito de Lucena. O
objetivo foi contribuir com o processo de ensino-aprendizagem
de estudantes migrantes valorizando a diversidade no ambiente
escolar. O relato de experiéncia traz reflexdes sobre mudangas
de atitudes e relacionamentos entre alunos e professores,
possibilitando a consciéncia critica e abrindo canais de dialogos.

No sexto capitulo, Juliana da Silva Morais descreve o trabalho
com o género textual noticia para promover a interculturalidade
nas aulas de Lingua Portuguesa. O relato versa sobre uma sequéncia
didatica que buscou integrar perspectivas culturais, valorizando
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a pluralidade de vozes e experiéncias, por meio da leitura e da
producdo de noticias referentes a um evento cultural realizado
na escola. Os textos relacionavam aspectos da cultura do pais de
origem dos estudantes. Dentre os resultados, a docente destacou
a mudanca no préprio olhar, que passou a ser mais consciente da
realidade escolar.

Angelly lelcnele Lima de Paiva apresenta a experiéncia da
aplicagdo de uma sequéncia didatica na Educagido Infantil do
Municipio de Mucajai. A proposta abordou o tema “animais”, por
se tratar de um assunto que desperta o interesse das criangas,
explorando a translinguagem como estratégia de ensino. A autora
destaca a importancia do ensino em perspectiva bilingue na
educagao infantil. O envolvimento das criangas evidenciou que
o uso combinado do portugués e do espanhol favoreceu tanto
o desenvolvimento linguistico quanto a socializagao, criando um
ambiente acolhedor e inclusivo.

O oitavo capitulo traz o relato de Sandra Milena Palomino Ortiz,
sobre inclusao e diversidade étnico-cultural em aulas de lingua
espanhola. O objetivo da professora foi promover reflexdes
criticas e sensiveis acerca de preconceito, racismo, xenofobia e
bullying, desenvolvendo atividades interdisciplinares e integrativas
que valorizaram o dialogo, a empatia e o respeito a diversidade.

O nono capitulo, de Nelcicleia da Silva Tavares Honda, mostra a
experiéncia de uso de Fanzines como ferramenta de aprendizagem
intercultural no Colégio Militarizado Maria Teresa Parodi, em Boa
Vista. O trabalho desenvolvido apresentou resultados positivos
em sala de aula, fez repensar praticas tradicionais de ensino
e refletir sobre a necessidade de inovagdes que priorizem a
participagao ativa dos estudantes e contribuam com a integracao
entre eles.

O décimo e ultimo capitulo, apresenta uma proposta de
documento orientador para acolhimento de migrantes, com o
objetivo de apresentar como politica institucional que pode ser
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adotada pelas secretarias de educagao de Roraima. A proposta
nasceu apds uma aula da professora Naira Lamardo na primeira
turma do PROFAM, em 2023, e foi construida coletivamente por
varios professores participantes do programa.

Entre o acolher e o sermos acolhidos, em geral, preferimos
ser “bem acolhidos”. Aqui nos parece uma relagao intrinseca e
direta dos termos com a palavra “aconchego”, sdo conceitos
profundamente interligados, que caminham juntos para criar
uma sensagao de bem-estar e seguranga. Embora distintos em
sua esséncia, um complementa o outro de forma significativa. O
acolhimento refere-se a agao de receber bem, de dar atencao
e de demonstrar receptividade. E um gesto, uma postura que
demonstra interesse e consideragao pelo outro. O acolhimento
pode ser expresso através de palavras gentis, de um olhar atento,
de um sorriso, de um convite para entrar. Ele estabelece uma
ponte, um primeiro contato que permite que a outra pessoa se
sinta vista e valorizada. E a base para a criagio de um ambiente
positivo.

Assim, ao tratarmos de acolhimento no campo educacional,
precisamos nao somente apurar o nosso lado humanitario, mas
também aprimorar nossas praticas educacionais. Em esséncia,
o acolhimento deve ser uma postura dos que fazem a escola,
enquanto o aconchego € a resposta e a experiéncia. Juntos, eles
constroem um espago de seguranga, conforto e pertencimento,
fundamental para o bem-estar humano. Portanto, esse espirito
nos direciona e escancara as portas do conhecimento, fazendo-
nos mergulhar em experiéncias de acolhimento de migrantes,
que podem servir de referéncia para outros educadores, trazidas
por cursistas e professores do PROFAM no ebook ENTRE O
ACOLHIMENTO E A CONSTRUGCAO DAS APRENDIZAGENS:
estudantes, estudiantes and students.
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CapituLo |

LETRALIZANDO NA DIVERSIDADE:
PRATICAS PARA UMA PEDAGOGIA DAS
DIFERENCAS

Karla Danielle Matos Menezes King'

INTRODUGAO

Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade.

(Paulo Freire)

Este relato de experiéncia nasceu das minhas reflexdes enquanto
professora de lingua inglesa em uma escola publica em Boa Vista,
Roraima, onde a realidade educacional € significativamente impactada
pelos fluxos migratérios provenientes da Venezuela. Desde 2015, e com
maior intensidade a partir de 2018, o Brasil tem recebido um expressivo
nimero de migrantes venezuelanos em decorréncia da grave crise
econdmica, politica e social enfrentada pela Venezuela. Boa Vista, capital
de Roraima, tornou-se um dos principais destinos dessas familias. Com
elas, chegaram criangas, adolescentes e jovens que passaram a compor
o ambiente escolar brasileiro, desafiando as instituicdes de ensino a
lidarem com a superlotacdo, as barreiras linguisticas e a necessidade
de préticas pedagdgicas mais inclusivas. E nesse cenario que se insere
a experiéncia relatada neste trabalho, vivenciada em uma escola publica
de Boa Vista.

| Mestra em Letras PPGL - UFRR; Pés-Graduada em Docéncia para a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica pelo IFES; Graduada em Letras Portugués-Inglés pela UFRR. Atualmente é professora
de Lingua Inglesa no Colégio Cathedral e faz parte do quadro de professores efetivos da SEED-RR.
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A Escola Estadual em Tempo Integral Profa Maria das Dores Brasil
possui um perfil estudantil altamente diferenciado, sendo composta em
sua maioria por alunos migrantes que chegaram ao Brasil em busca de
melhores condi¢oes de vida. Muitos desses alunos, principalmente os
vindos da Venezuela, enfrentam n3o apenas desafios socioeconémicos,
mas também enormes barreiras linguisticas e culturais.

Quando comecei minha jornada como professora nessa escola, em
2017, a maioria dos alunos no Ensino Médio ainda era brasileira, com
poucos migrantes. A escola era bastante movimentada, com uma grande
quantidade de estudantes brasileiros. No entanto, ao longo dos anos,
houve um aumento significativo nas matriculas de alunos migrantes e,
por outro lado, uma diminui¢gao no nimero de alunos brasileiros.

Além disso, devido a grande quantidade de familias de migrantes que
passaram a residir nos entornos da escola, a Secretaria de Educagio e
Desporto de Roraima (SEED) solicitou que a partir de 2024, a escola
passasse a ofertar o 6° ano do Ensino Fundamental. Acredito que
esse fluxo pode estar relacionado ao surgimento de diversos centros
de apoio a migrantes na area, abrigos, centros de recreagdao, centros
de interioriza¢do, além da presenca de uma estagdo rodoviaria? e um
hospital nas redondezas.

Neste contexto, encontrei-me diante do desafio de ensinar a
estudantes que, em sua grande maioria, nao falavam ou compreendiam
adequadamente o portugués brasileiro. Esse cenario me forgou® a
refletir profundamente sobre minhas praticas pedagogicas tradicionais
e a reconhecer a necessidade urgente de adapta-las a nova realidade
da sala de aula, onde o portugués nio pode mais ser o Unico veiculo de
comunicagao.

A convivéncia com alunos que possuem pouca ou nenhuma fluéncia
no portugués me colocou em um lugar de constante aprendizado.
Inicialmente, tentei manter o foco exclusivo no ensino do portugués

2 Uma das principais fontes de entrada e saida de migrantes em Boa Vista, Roraima.
3 N&o somente a mim, mas todos os professores compartilharam da mesma sensagao.
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como lingua adicional’, acreditando que, para a insercdo plena na
sociedade brasileira, os alunos precisavam aprender rapidamente o
idioma local. No entanto, com o tempo, percebi que essa abordagem
limitava o potencial de aprendizagem dos estudantes, pois ignorava
suas identidades linguisticas e culturais, ao invés de valoriza-las como
recursos valiosos no processo educacional.

Nesse cenario de mudangas constantes, o ato de ensinar tornou-
se cada vez mais desafiador ao longo da Ultima década, tanto pelas
consequéncias da crise migratéria em nosso pais vizinho, quanto
pelos impactos da pandemia de 2020, ambos fatores que afetaram/
afetam diretamente o ambiente educacional. A educagao, como um
todo, vem passando por transformagdes ha algum tempo, mas nunca
tivemos que lidar com a necessidade de respostas tao rapidas e urgentes
como agora. Nao sei se minha fala representa aqui grande parte dos
professores, mas muitos de nés estamos em busca de reconfigurar
nossas praticas pedagogicas para atender as demandas da educagao
inclusiva, especialmente no acolhimento de migrantes, mas infelizmente,
esse suporte muitas vezes nao é encontrado. Isso fica evidente nas
constantes atualizagdes dos documentos que orientam a educagao no
pais, sem que haja uma aplicagdo eficaz.

Hoje, consigo entender que a minha necessidade, enquanto
educadora, era de conhecer praticas pedagdgicas capazes de abragar
a diversidade e de responder as necessidades complexas de uma
comunidade escolar em transformacao. King e Zambrano afirmam que,

a interagdo entre as habilidades linguisticas, culturais
e pedagbgicas dos professores exerce uma influéncia
significativa na criagdo de um ambiente de aprendizagem
estimulante e na promocdo do sucesso dos alunos no

4 Como Lingua Adicional, a Lingua Portuguesa seria “agregada ao repertério de linguas desses
falantes em conjunto com a sua Lingua Materna, haja vista o contato e a utilizagdo frequente
de ambas na comunicagdo desenvolvida na fronteira” (Ribeiro, 2018, p. 942). Adicionalmente,
concordo com Zambrano e Silva (2024), e Leffa e Irala (2014) quando os autores explanam que
o conceito de Lingua Adicional (LA) é mais amplo, uma vez que a area é marcada pela concepgio
de acréscimo linguistico, de ampliagao do repertério do sujeito aprendiz, e ndo uma ideia marcada
pela dicotomia entre a lingua materna e a lingua estrangeira na perspectiva do Estado-Nagao,
que envolve relagdes de forga e de poder.
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dominio de uma lingua estrangeira (King e Zambrano,
2024, p. 57).

Essa mudanga de perspectiva exigiu de mim o dominio de novas
praticas pedagdgicas e um desenvolvimento continuo de sensibilidade
e empatia. Foi quando tive contato com o Programa de Formacao de
Professores para o Acolhimento de Migrantes (PROFAM), divulgado
em um grupo de WhatsApp da escola, que percebi a necessidade de
refletir minhas praticas. O curso abriu meus olhos para o fato de que
meus alunos migrantes nao deveriam ser vistos como um “problema”,
mas como um challenge. La aprendi a teoria da Translinguagem (Wei,
2018; Canagarajah, 2013; Leffa, 2022; Garcia e Sylvan, 201 I), que serviu
de suporte tedrico para a execugao de novas praticas pedagdgicas.
Nesse periodo, também iniciei minha trajetéria como mestranda em
Letras na Universidade Federal de Roraima, e comecei a me aprofundar
ainda mais na teoria da Translinguagem, um conceito que rapidamente
se tornou central para minha compreensao do processo de ensino-
aprendizagem em contextos de diversidade linguistica. No entanto, foi
ao aliar a Translinguagem ao conceito de Letramento (Kleiman, 1995)
— especialmente partir de uma perspectiva critica® (Freire, 2000 e Paul
Willis, 1977) e decolonial® — que minha pratica docente se materializou
neste trabalho.

Kleiman (1995) propde uma visao mais ampla do letramento,
sugerindo que as praticas escolares tradicionais sao apenas um tipo de
letramento — e, embora dominante, nao s3o as Unicas. Essas praticas
escolares desenvolvem certas habilidades, mas deixam de lado outras
que também s3o importantes no contexto social e cultural dos alunos.
Assim, o letramento vai além do simples dominio da escrita e leitura
formal ensinada na escola. Ele envolve uma série de praticas sociais que

5 Segundo postula Goes et al., 2018, as pesquisas educacionais fundamentadas na teoria critica ddo
énfase tanto a produgdo de conhecimento quanto a realizagdo de intervengdes que promovam
uma visdo critica.

6 Segundo Maldonado-Torres (2019), é importante ter uma postura critica e consciente diante das
estruturas de poder, conhecimento e identidade que foram moldadas pelo colonialismo. Ele propde
que, para combater a “colonialidade” — ou seja, as formas de dominagao e exclusio que persistem
desde o periodo colonial — é necessario adotar uma atitude decolonial.
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incluem o uso da linguagem em diversos contextos, refletindo diferentes
formas de conhecimento, cultura e identidade.

Com isso, Kleiman questiona a ideia de que o letramento escolar
¢ a Unica forma vélida de aprendizado e compreensdo da escrita. Ao
destacar a pluralidade de préticas de letramento, ele desafia a dicotomia
rigida entre “alfabetizado” e “n3o-alfabetizado”, abrindo espago para a
valorizagdo de formas alternativas de letramento que sdo igualmente
importantes, mas que nao recebem o mesmo reconhecimento no
ambiente escolar. Em suma, essa definicio ampliada visa a inclusao de
praticas linguisticas que respeitem e reflitam a diversidade cultural e
social dos individuos, reconhecendo que ha muitas maneiras de usar a
escrita e a leitura no mundo.

Nesse sentido, o conceito de Letramento’ vai muito além da simples
habilidade de ler e escrever. Ele envolve uma compreensao mais ampla
e critica do uso da linguagem nas praticas sociais, considerando como
diferentes contextos e grupos culturais atribuem significados as praticas
de letramento. Ao incorporar essa perspectiva na minha sala de aula,
comecei a enxergar os alunos nao apenas como aprendizes de uma nova
lingua, mas como sujeitos capazes de produzir e negociar significados
complexos em multiplas linguas. O didlogo com o conceito e com as
possibilidades do Letramento ocorreu de forma quase natural. Ao
refletir sobre as necessidades dos meus alunos migrantes, percebi que
ndao bastava apenas ensina-los a “decodificar” palavras ou estruturas
gramaticais do inglés; era necessario criar oportunidades para que eles
pudessem interagir com o texto, a lingua e a cultura de forma critica e
significativa. Esse entendimento foi fundamental para que eu estruturasse
atividades que ensinassem a lingua inglesa e que promovessem o
desenvolvimento de competéncias plurilingues e transculturais.

Por outro lado, aceitar a convivéncia harmoniosa entre as linguas
era uma parte importante do processo de integragdo no pais,
especialmente nos primeiros momentos de chegada, e essa pratica
fez toda a diferenga na vida escolar desses alunos. A transicao de uma

7 Pelo que sabemos, o termo “letramento” foi cunhado por Mary Kato, em 1986 (Kato, 1986, p. 7).
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abordagem monolingue para a pratica da translinguagem envolveu o
aprendizado de metodologias que valorizassem a pratica do letramento
em multiplas linguas, reconhecendo que as linguas dos alunos migrantes
ndo deveriam ser vistas como inferiores ou temporarias, mas como
processos continuos e interligados as suas historias de vida.

Na pratica diaria, meus alunos frequentemente pediam para que eu
traduzisse as atividades para o espanhol, e eu me negava, insistindo que
eles precisavam aprender o portugués. Quando eles escreviam utilizando
a translinguagem — fazendo uso flexivel de todo seu repertério linguistico
— eu devolvia seus cadernos, pedindo que “corrigissem” e escrevessem
apenas em portugués. Eu compartilhava da mesma visao de muitos pares:
“Se estdo no Brasil, precisam aprender o portugués!”. E claro que, se um
aluno migrante deseja progredir academicamente ou profissionalmente
no Brasil, ele precisa dominar a lingua portuguesa. Contudo, por muito
tempo, fui insensivel as necessidades linguisticas de acolhimento, sem
perceber que minha postura poderia estar dificultando ainda mais o
processo de adaptacao linguistico-cultural desses estudantes no pals.

Adicionalmente, enfrentamos um grande desafio com a chegada
de muitos alunos n3o alfabetizados no 6o ano do Ensino Fundamental,
O que tornou a nossa pratica educativa ainda mais complexa. Nesse
contexto, promover o letramento — incorporando as praticas sociais
de leitura e escrita — foi uma grande estratégia para garantir que esses
individuos adquirissem habilidades basicas e se tornassem participantes
criticos e ativos em suas novas comunidades.

No decorrer das aulas do PROFAM, os cursistas também deveriam
aprender (caso ainda nao soubessem), construir, desenvolver e aplicar
Sequéncias Didaticas (SD), o que implicou um boom nas minhas praticas
pedagdgicas. A SD converteu minhas aulas ndo planejadas® em aulas
programadas e atraentes, beneficiando tanto a minha prética - pois as
dez aulas bimestrais de lingua inglesa foram todas programadas com
antecedéncia, apenas para serem executadas e, no final, encerramos com
uma notavel culminadncia - quanto oportunizando uma boa experiéncia

8 Aqui refiro-me a diferentes tentativas pedagdgicas que eu fazia em todas as aulas a fim de atender
as demandas. Algumas mais infelizes do que felizes.
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escolar para os alunos migrantes, que tornaram-se protagonistas da sua
aprendizagem durante o desenvolvimento das atividades propostas. Vale
destacar que esta SD que apresentarei mais adiante, pode ser adaptada
a realidade de cada professor, de acordo com suas necessidades e
desafios.

Assim, o objetivo do projeto que gerou este relato foi promover
o conceito de letramento e das praticas translingues entre os alunos
migrantes, incentivando a producao e o compartilhamento de suas
historias pessoais em multiplas linguas, de forma a valorizar suas
identidades culturais e linguisticas; contribuir para a construgao de
um ambiente escolar inclusivo e intercultural, além de possibilitar o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, fundamentais para
0 avango académico desses estudantes.

Neste sentido, este Relato de Experiéncia é composto por uma
revisao tedrica, seguida pela metodologia aplicada na SD, andlise e
discussdo dos resultados, finalizando com as consideragdes finais.
Convido vocé, professor ou futuro educador, que ja atua ou atuard
em cenarios marcados pela diversidade linguistica, a acompanhar o
desenvolvimento desta Sequéncia Didatica. Espero que este relato
sirva como uma referéncia pratica e inspiradora para suas aulas,
especialmente em contextos onde a valorizagdo das multiplas linguas e
culturas é essencial.

| - LETRALIZAR E TRANSLINGUAJAR NO CALEIDOSCOPIO
LINGUISTICO A LUZ DA LINGUISTICA APLICADA

“Professora, eu estou passando vergonha! Todos os meus colegas estdo explicando
em espanhol e eu sou a unica que estou apresentando em portugués!”

(Relato de uma aluna migrante)
Inicio esta se¢do com o relato de uma situagdo emblematica
envolvendo uma aluna venezuelana, que ja reside no Brasil ha bastante

tempo. Durante a culminancia de um projeto de inglés, essa aluna
se sentiu desconfortavel por ter estudado toda a sua apresentagao
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em portugués, mas, no momento de expor o trabalho, encontrou
dificuldades para realizar uma tradugdo espontanea para o espanhol,
sua lingua de origem. Grosjean (2001, apud Wei, 2018), nomeia este
fenémeno de “the bilingual mode™ e afirma que o cérebro humano nio
possui um interruptor para troca de cédigos. Na ocasido, lembro-me
de ter respondido em tom descontraido: “Que perrengue chique, hein!”.

A principio, pode parecer uma observagao trivial, mas esse
episédio reflete um desafio recorrente em uma sala de aula composta
integralmente por alunos migrantes'®, onde é comum participar de
apresentagbes orais em que a lingua espanhola prevalece. Candau
(2008) confirma esse argumento enfatizando que mesmo que vivamos
em sociedades multiculturais e, consequentemente, multilingues, ainda
ha um mito de que o Brasil ¢ monolingue. De acordo com Canagarajah,

Languages are not necessarily at war with each other; they
complement each other in communication. Therefore,
we have to consider the dominant understanding that one
language detrimentally ‘interferes’ with the learning and
use of another. The influences of one language on the other
can be creative, enabling, and offer possibilities for voice!!
(Canagarajah, 2013, p.6).

Essa experiéncia revela um fendmeno que chama a atengio: apesar
de estarem imersos no contexto brasileiro e de serem expostos a
lingua portuguesa no dia a dia, muitos alunos migrantes continuam
a recorrer ao espanhol em situagdes de maior exigéncia cognitiva,
como apresentagoes orais. Isso ilustra a complexidade do processo de
aprendizagem em contextos multilingues, onde as linguas convivem e se
misturam constantemente. King (2025) destaca que neste cenario,

9 O modo bilingue. (Tradugao propria).

10 Como é o caso da maioria das turmas do 6o ano da escola Maria das Dores.

I'l' As linguas nd3o estao necessariamente em guerra umas com as outras; elas se complementam
na comunicagdo. Portanto, precisamos reconsiderar a ideia dominante de que uma lingua ‘interfere’
de forma prejudicial no aprendizado e uso de outra. As influéncias de uma lingua sobre a outra
podem ser criativas, capacitadoras e oferecer possibilidades de expressdao (Canagarajah, 2013, p.
6, tradugdo propria).
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Desafiar as normas estabelecidas pelo sistema educacional
¢ adaptar a pratica pedagogica de acordo com o contexto
especifico permite uma ruptura com as estruturas
convencionais e o professor pode explorar novas
possibilidades de ensino e aprendizagem, promovendo uma
abordagem mais dindmica e adaptada ao mundo real (King,
2025, p. 40).

A translinguagem, nesse sentido, emerge como uma estratégia natural
e inevitavel, pois os alunos utilizam todas as suas habilidades linguisticas
disponiveis para construir sentido e comunicar suas ideias, mesmo que
isso signifique alternar entre linguas de maneira fluida e informal. Garcia
(2009) usa o termo Translinguagem para se referir a alguém que faz uso
flexivel de todo seu repertério linguistico'2.

Esse cenario também nos faz refletir sobre o papel do professor
em tais contextos. Ao invés de ver essas situagdes como falhas ou
dificuldades, é fundamental reconhecé-las como oportunidades
pedagogicas. A dificuldade da aluna em traduzir espontaneamente pode
ser vista como um reflexo da complexa intersecdo entre as linguas
em sua mente, o que evidencia a necessidade de praticas pedagdgicas
que acolham e incentivem o uso simultaneo e dindmico de mudltiplas
linguas no processo de aprendizagem. Além disso, episédios como este
reforcam ainda, a importancia de trabalhar o inglés em espagos onde a
diversidade linguistica nao sé estd presente, mas também é uma parte
integrante do ambiente escolar.

Dessa forma, fica claro que a translinguagem e o letramento emergem
como pilares fundamentais para a construgao de uma pedagogia que se
alinha as realidades de contextos migratérios. Ao adotar metodologias
que valorizem esses conceitos, permitimos que os alunos utilizem todo
o seu repertdrio linguistico de forma dinamica e natural, reconhecendo
a pluralidade linguistica como um recurso Util e nao como um obstaculo.

12 O conceito de repertério linguistico esta associado aos trabalhos de Gumperz (1960; 1964). O
autor conceitua repertorio linguistico como sendo “interagdes frequentes e regulares por meio de
um conjunto de signos verbais compartilhados, e separada de outros grupos humanos semelhantes
por diferengas significativas no uso da linguagem” (Gumperz, 1972, p.219).
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A translinguagem, enquanto pratica pedagdgica, desafia as
concepgOes tradicionais de que as linguas devem ser ensinadas e usadas
de maneira isolada e rigida. Ao contrario, ela promove a interagao
continua e fluida entre diferentes linguas, incentivando os alunos a se
apoiarem nas linguas que ja dominam enquanto aprendem outras. Esse
movimento é particularmente importante em contextos como o de
Roraima, onde a sala de aula reflete uma diversidade linguistica e cultural
intensa, com alunos que trazem histérias de deslocamento forcado e
multiplos repertorios linguisticos. Ao legitimar o uso das varias linguas
que esses alunos falam, a escola cria um ambiente que acolhe e valoriza
suas experiéncias de vida, fortalecendo o sentido de pertencimento e
autoestima.

Além da translinguagem, outro conceito de igual importancia para
a educagdo critica e inclusiva é o letramento. Paulo Freire atribui
a alfabetizagdo, a [capacidade] de levar o analfabeto a organizar
reflexivamente seu pensamento, a desenvolver sua consciéncia critica,
capaz de introduzi-lo num processo real de democratizagao da cultura
e de libertagao (Freire, 1980 apud Kleiman, 1995, p. 16). O letramento,
neste contexto, vai além da simples aquisicao de habilidades de leitura
e escrita.

Ele se conecta a uma visao mais ampla, critica e inclusiva da educagao,
onde os alunos sao incentivados a produzirem textos que dialoguem
com suas realidades socioculturais. Esse tipo de atividade reforga suas
habilidades linguisticas e ajuda a construir uma visao critica sobre sua
posicao no mundo, desenvolvendo um letramento que é tanto pessoal
quanto politico.

Nesse sentido, ao promover um ambiente de aprendizagem que se
afasta da exigéncia de uma performance perfeita em uma Unica lingua,
estamos, na verdade, desafiando normas estabelecidas que muitas
vezes perpetuam a exclusdo de alunos que nao se encaixam no perfil
linguistico dominante. A pressdao para “acertar” em uma Unica lingua
pode gerar ansiedade e alienagao, especialmente em alunos migrantes
que estao em processo de adaptacao. Ao reconhecer que as linguas nao
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estdo em guerra entre si (Canagarajah, 2013), mas que, ao contrario, se
complementam e se entrelagam, permitimos que os alunos naveguem
por esse ambiente multilingue com mais confianga e autonomia.

Utilizo as teorias da translinguagem e do letramento porque
elas criam condigbes para uma aprendizagem mais significativa, ao
conectar o processo educacional diretamente a realidade vivida pelos
alunos. Como Kleiman (1995) destaca, o letramento vai além do
simples dominio da escrita como ¢ tradicionalmente concebido pelas
instituicdes formais. Os alunos nao estdo apenas aprendendo inglés
ou portugués de maneira abstrata; eles estdao utilizando essas linguas
para contar suas histdrias, expressar suas emogoes e refletir sobre suas
experiéncias de deslocamento e adaptagdao. Ao incorporar e valorizar
essas trajetdrias linguisticas e culturais no planejamento pedagdgico, o
professor transforma a sala de aula em um espago inclusivo, onde a
diversidade n3o é apenas reconhecida, mas celebrada como uma forga
pedagdgica transformadora. Nesse sentido, inspirada no conceito de
“Letralizar” (King, 2025), o desenvolvimento da SD desta pesquisa
resultara na produgdo de narrativas autobiograficas, incentivando os
alunos a escrever sobre suas vidas e experiéncias.

Assim, me alinho aos principios da Linguistica Aplicada propostos
por Moita Lopes (2014), e adentro um campo que exige uma ruptura
das abordagens tradicionais, disciplinadas e rigidas da educacao. Moita
Lopes destaca que, em contextos multilingues e multiculturais, a pratica
pedagdgica precisa ser flexivel e sensivel, reconhecendo as complexas
interagdes entre linguagem, cultura e identidade. Isso implica que os
educadores ndo podem se limitar ao que esta prescrito pelos curriculos
ou as fronteiras estabelecidas por disciplinas isoladas; ao contrario, é
necessario transgredir esses limites e adotar uma postura INdisciplinar.

Essa postura sugere ir além das normas e expectativas convencionais
da pratica pedagdgica propondo uma pedagogia que desafia as
categorizagoes tradicionais das disciplinas e abraga a interdisciplinaridade,
a transdisciplinaridade e, sobretudo, a translinguagem, reconhecendo
o potencial criativo e inovador dessas abordagens para o ensino e a
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aprendizagem. E fundamental destacar que, em relagio a Linguistica
Aplicada Costa, Fialho e Leffa (2024) esclarecem que:

Embora a palavra aplicada possa erroneamente levar o leitor
ndo especializado a imaginar que se trata exclusivamente
de uma disciplina preocupada com a pratica da lingua ou
seu ensino e aprendizagem, isso seria um equivoco. Afinal,
para muito além da aplicabilidade de teorias da Linguistica,
a LA esta intrinsecamente ligada a tecitura e a construg@o
de inteligibilidades e saberes sobre identidades,
subjetividades e linguagem como pratica social, objeto
de estudo que invariavelmente ¢ interpelado por questdes
sobre a pratica narrativa (Costa; Fialho; Leffa, 2024, p.16).

Nos contextos multilingues e migratérios, como o que vivencio
em Roraima, onde os alunos chegam com repertérios linguisticos e
histéricos diversos, adotar uma postura INdisciplinar significa criar
espacos de didlogo entre as diferentes linguas e culturas no processo
educacional de maneira fluida e dinamica. A translinguagem, nesse
sentido, é uma pratica pedagdgica INdisciplinar por exceléncia, pois
rompe com a nogao de linguas estanques e segmentadas, permitindo que
os alunos fagam uso de todo o seu repertdrio linguistico para aprender
e expressar-se. Leroy (2021) aponta que a Translinguagem “associada
[com os novos] transconceitos, possibilitard a transformagao da sala de
aula convencional em um entrelugar novo, fluido e transgressivo” (p.
221).

Portanto, transgredir e adotar uma postura INdisciplinar, conforme
sugerido por Moita Lopes, nos convida a repensar a educagdo em
contextos complexos, dindmicos e plurilingues, como aqueles vividos
por muitos alunos migrantes. E uma abordagem que nio apenas
reconhece, mas valoriza e legitima a diversidade como um ponto de
partida fundamental para praticas pedagdgicas mais equitativas e
transformadoras.
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2 - NOS BASTIDORES DA PESQUISA

Como mencionado no inicio deste relato, a sequéncia didatica (SD)
foi implementada na Escola Estadual Profa Maria das Dores Brasil,
envolvendo trés turmas de 6° ano. Seus procedimentos metodolégicos
incluem uma abordagem qualitativa e interpretativa, focada em
compreender as experiéncias tanto individuais quanto coletivas, com
o intuito de explicar fendmenos linguisticos especificos. A abordagem
integra pesquisa bibliografica e de campo, sendo considerada uma
pesquisa-acao (Tripp, 2005), pois busca promover mudangas nas minhas
praticas enquanto professora e pesquisadora.

Segundo os dados fornecidos pela secretaria escolar, o nimero total
de matriculas no 6° ano em 2024 foi de 192 alunos. Desse contingente,
apenas 20 alunos eram brasileiros, evidenciando a predominancia
dos migrantes. A escola, situada em uma regido que recebe um fluxo
constante de familias migrantes, especialmente da Venezuela e outros
paises fronteiricos, enfrenta uma realidade de intensa rotatividade
estudantil. Isso se deve ao processo continuo de interioriza¢ao'3, que
realoca muitas dessas familias para outras regioes do Brasil ao longo do
ano. Em consequéncia, a escola raramente conclui o ano letivo com a
mesma composigao de alunos que iniciou. Esse fluxo constante desafia os
professores a adaptarem continuamente suas praticas pedagdgicas para
lidar com as necessidades de novos alunos, cujas experiéncias linguisticas
e culturais s3o diversas e dinamicas. Portanto, o trabalho desenvolvido
na SD vai além de um ensino tradicional: busca criar pontes entre as
trajetérias de vida desses alunos, ajudando-os a se sentirem parte de
uma comunidade educacional, independentemente do tempo que
passarao na escola.

Conforme Aguiar Jr. (2005, p. 25), a sequéncia didatica é divida em
fases e propésitos de acordo com o quadro a seguir:

I3 De acordo com o site da ACNUR (2023, s/p), a Estratégia de Interiorizagdo, que promove a
realocagdo voluntaria de venezuelanos em Roraima para outros estados brasileiros, é uma estratégia
do governo brasileiro para promover a inclusdo socioeconémica de pessoas venezuelanas e
diminuir a pressio sobre os servigos publicos do estado. A estratégia teve inicio em abril de 2018 e
apenas as pessoas refugiadas e migrantes regularizadas no Brasil, imunizadas, avaliadas clinicamente
e com termo de voluntariedade assinado podem participar das agdes de interiorizagao.
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QUADRO 1 - MobELO DE SEQUENCIA DIDATICA

FASES DO ENSINO PROPOSITOS (INTENGOES DO PROFESSOR)

Problematizagdo inicial *Engajar os estudantes, intelectual e emocionalmente,
com o estudo do tema.

*Explorar as visdes, conhecimentos prévios e interesses
dos estudantes sobre o tema.

Desenvolvimento da narrativa do *Disponibilizar as ideias e conceitos da ciéncia e/ou das
ensino artes no plano social da sala de aula.

Aplicagao dos novos *Dar oportunidades aos estudantes de falar e pensar

conhecimentos com as novas idéias e conceitos, em pequenos grupos e

por meio de atividades com a toda a classe.

*Dar suporte aos estudantes para produzirem
significados individuais, internalizando essas idéias.

*Dar suporte aos estudantes para aplicar as idéias
ensinadas a uma variedade de contextos e transferir aos
estudantes controle e responsabilidade pelo uso dessas

ideias.
Reflexao sobre o que foi *Prover comentarios e reflexdes sobre o contetido, de
apreendido modo a sistematizar, generalizar e formalizar os conceitos

apreendidos.

*Destacar relagdes entre os conceitos e destes com
outros tépicos do curriculo, promovendo, assim, o
desenvolvimento da narrativa do ensino.

Fonte: Aguiar Jr. (2005)

Fase | - Problematizagao inicial

Durante a realizagdo das atividades em sala de aula, constatei um
cenario educacional alarmante. Muitos alunos apresentavam uma
defasagem significativa em seu aprendizado; alguns nunca haviam
frequentado a escola, enquanto outros tiveram sua educagao
interrompida pela crise em seus paises de origem. Isso resultou em
uma situacao em que, embora os estudantes tivessem a idade adequada
para estar no 6° ano, nao possuiam os pré-requisitos necessarios para
acompanhar o curriculo dessa série. Muitos nao sabiam sequer copiar
do quadro ou entender a estrutura basica de como escrever nas linhas
de um caderno. Era um contexto que exigia, primeiramente, habilidades
de alfabetizagao.
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Essa era uma nova realidade tanto para mim quanto para meus
colegas, ja que a escola anteriormente se dedicava apenas ao Ensino
Médio, e estavamos habituados a trabalhar com alunos desse segmento.
A transicdo para o 6° ano foi, portanto, desafiadora, e a adaptagao
foi dificil para todos nds. Nos deparamos com alunos que, além de
estarem despreparados para as demandas do 6° ano, nio falavam
nem compreendiam portugués, o que intensificou a complexidade da
situagdo. A frustracdo inicial foi grande, e ndo sabiamos exatamente
como abordar as habilidades basicas necessarias para essas turmas.

Fase 2 - Desenvolvimento da narrativa do ensino

No segundo bimestre, decidi que precisava tomar uma iniciativa para
lidar com essas dificuldades e tive a ideia de desenvolver um projeto de
letramento voltado para os alunos do 6° ano. Confesso que, no inicio, nao
sabia exatamente como seria sua execug¢ao, mas comecei a rascunhar o
projeto. Ja previ que seria necessario um periodo extenso, de pelo menos
dois bimestres, para dedicar o tempo necessario a implementagdo. No
entanto, nao consegui coloca-lo em pratica imediatamente, pois ainda
estava conhecendo a turma e me aprofundando na teoria para planejar
o préximo passo: uma sequéncia didatica.

Durante esse periodo, fiz um teste. No segundo bimestre, exibi o
filme “O Poderoso Chefinho” para os alunos e, em seguida, solicitei
que escrevessem um texto sobre o personagem de que mais gostaram,
acompanhado de um desenho. Essa atividade me permitiu analisar
melhor a turma e obter um diagndstico mais preciso de suas habilidades.
Percebi que muitos se mostraram engajados e fizeram o trabalho com
dedicagdo. Foi nesse momento que identifiquei com clareza os alunos
que nao sabiam ler ou escrever; para esses, permiti que apenas fizessem
os desenhos. Isso me deu uma base concreta para pensar na construgao
da sequéncia didatica.

Fase 3 - Aplicagdo dos novos conhecimentos

Reporto-me a Menezes et al. (2023, p. 8): “partimos de uma
perspectiva pedagdgica que recomenda que a Sequéncia Didatica
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comece a ser planejada a partir da selecdo de temas norteadores
relevantes e condizentes com o grupo de alunos ao qual a Sequéncia
Didatica se destina”. Entdo, no terceiro bimestre, comecei a planejar a
SD de forma mais estruturada. Embora nao tenha conseguido escrever
todas as etapas desde o inicio, fui construindo gradativamente, conforme
a necessidade e o ritmo da turma. Com calma e paciéncia, propus que os
alunos escrevessem suas préprias histérias, criando uma autobiografia
e desenhando um autorretrato. A resposta foi surpreendentemente
positiva: eles se mostraram bastante entusiasmados com a proposta.
Muitos pediram para escrever em espanhol, e entdo negociei: pedi que
as palavras que soubessem em portugués fossem escritas nesse idioma,
e as que nao soubessem, que escrevessem em espanhol. Assim, eles
puderam se expressar de maneira mais confortavel, utilizando as duas
linguas de forma colaborativa.

Essa abordagem translingue permitiu que os alunos se sentissem mais
a vontade no desenvolvimento de suas habilidades de leitura e escrita,
respeitando e incorporando suas trajetdrias linguisticas e culturais no
processo de aprendizagem. A SD se mostrou um caminho eficaz para
trabalhar a alfabetizacao e o letramento em um contexto de diversidade,
criando um ambiente inclusivo onde os alunos pudessem compartilhar
suas histérias e se ver refletidos no processo educativo.

Lembro que, durante o periodo em que desenvolviamos as
atividades, houve uma infestagao de virose nos abrigos onde muitos dos
alunos migrantes viviam. Esse fator gerou muitas auséncias na escola,
criando uma espécie de rodizio: quando alguns estudantes melhoravam
e retornavam as aulas, outros precisavam se ausentar. Esse ciclo de
doenga e recuperagcdao afetou significativamente a continuidade do
trabalho em sala de aula, prejudicando o progresso de muitos alunos.

A instabilidade causada pela auséncia recorrente de alunos dificultou
ainda mais a execugao da sequéncia didatica (SD). Era desafiador
retomar o conteldo e dar sequéncia as atividades sem a presenca
constante da maioria dos estudantes. Com um fluxo tio inconstante,
senti a necessidade de ser flexivel no meu planejamento. Para nao deixar
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os alunos que estavam ausentes para tras, e garantir que todos tivessem
a oportunidade de participar integralmente do projeto, decidi estender
a SD até o inicio do 4° bimestre. Como eu tinha apenas duas horas de
aula por semana com eles, o tempo ja era limitado, e a virose exacerbou
essa limitagdo, tornando necessario prolongar o periodo de execugao.

Essa extensdo permitiu um espago maior para revisar o que ja havia
sido trabalhado e assegurar que os alunos que haviam ficado doentes
pudessem se reintegrar ao processo sem sentir que estavam perdendo
etapas importantes. O ambiente de aprendizado, ja afetado pela
complexidade da defasagem educacional e pelas barreiras linguisticas,
tornou-se ainda mais desafiador por causa dessa crise de saude. No
entanto, a flexibilizagdo dos prazos foi crucial para manter o ritmo e
garantir que o projeto pudesse ser concluido com o envolvimento de
todos os alunos, respeitando as particularidades de suas situagoes.

Fase 4 - Reflexdao sobre o que foi aprendido

Consegui finalizar a sequéncia didatica (SD) conforme planejado,
apesar dos obstaculos que surgiram ao longo do processo. No dia 10 de
outubro de 2024, realizamos a culminancia do nosso projeto Letralizar
com uma manha de autdgrafos, um evento que marcou niao sé o
encerramento do projeto, mas também o ponto alto de todo o esforgo
coletivo. A culminancia foi pensada para valorizar o trabalho dos alunos
e, a0 mesmo tempo, celebrar o resultado de meses de dedicagdo e
superacao, tanto deles quanto minha, como educadora.
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IMAGEM 1 - MANHA DE AUTOGRAFOS DO PROJETO LETRALIZAR

ALUNOS DA ESCOLA MARIA DAS DORES BRASIL LANCAM LIVRO BILINGUE
S0BRE SUAS VIVENCIAS

Fonte: https://roraimaemfoco.com/alunos-da-escola-maria-das-dores-brasil-
lancam-livro-bilingue-sobre-suas-vivencias/

A fase de conclusao foi bastante trabalhosa. Transcrevi
minuciosamente todos os textos que os alunos haviam produzido,
preservando a sua escrita — textos que refletiam suas trajetdrias, suas
experiéncias e suas identidades — e escaneei cada um dos autorretratos
que eles desenharam. O processo de transformar essas producdes em
um livro foi longo, pois queria que cada detalhe refletisse o esfor¢o que
os alunos haviam colocado na atividade. Esse cuidado foi importante
para assegurar que cada aluno pudesse ver seu trabalho valorizado,
como parte de um produto final que seria compartilhado com todos.

Fiz questao de criar um livro para cada uma das turmas envolvidas,
organizando as autobiografias'* e autorretratos de maneira que
respeitasse a identidade Unica de cada grupo. Também preservei a
escrita deles e fiz a transcrigao exatamente da forma como escreveram.
O livro, além de representar uma coletanea de historias pessoais,

14 Narrativa retrospectiva em prosa que uma pessoa real faz de sua prépria existéncia, quando
focaliza sua histéria individual, em particular a histéria de sua personalidade (Lejeune, 2014, p.16).
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funcionou como um testemunho concreto de suas conquistas. Eles
ndo estavam apenas escrevendo por escrever; estavam registrando
suas histérias de vida, desenhando suas proprias imagens e, o mais
importante, desenvolvendo o letramento por meio de suas vivéncias.
Na imagem 2 é possivel vé-los interagindo ao ler as histérias uns dos
outros, criando conexdes baseadas em experiéncias de vida, em linguas
diversas, e em contextos culturais diferentes.

IMAGEM 2 - LiVvRO PRODUZIDO “OoPs! My LANGUAGE SLIPPED!”

5

Fonte: https://roraimaemfoco.com/alunos-da-escola-maria-das-dores-brasil-
lancam-livro-bilingue-sobre-suas-vivencias/

Dessa forma, pode-se refletir sobre o desenvolvimento do
livro como um evento de letramento, conectando teoria e pratica. Ao
escreverem suas autobiografias, os alunos utilizaram a escrita como
uma ferramenta de expressdo pessoal, cultural e linguistica, tomando
decisOes estratégicas sobre como narrar suas historias, muitas vezes
recorrendo a translinguagem (alternando entre portugués, espanhol e
inglés). Nesse processo, os alunos também interpretaram o significado
de suas experiéncias e as articularam de maneira compreensivel, tanto
para eles quanto para os leitores.
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3 - RESISTINDO AOS DESAFIOS EDUCACIONAIS

Na sequéncia didatica (SD) desenvolvida com alunos do 6° ano
da Escola Estadual Profa Maria das Dores Brasil, o foco esteve na
promogdo do letramento e da translinguagem como formas de ensino
e aprendizagem, especialmente direcionadas a uma comunidade escolar
composta majoritariamente por alunos migrantes.

A trajetdria da sequéncia didatica (SD) foi marcada por desafios e
resisténcias, evidenciando a complexidade de trabalhar com uma turma
multicultural e diversa, especialmente em contextos de vulnerabilidade
educacional, como o dos alunos migrantes. Desde o inicio, foi dificil
planejar a SD integralmente, pois as necessidades dos alunos exigiram
adaptagoes continuas. Ao invés de seguir um planejamento rigido e pré-
estabelecido, a pratica pedagdgica foi construida com base nas demandas
que surgiam ao longo do processo, o que, apesar de trabalhoso, mostrou-
se eficaz. Essa flexibilidade e adaptabilidade no ensino, caracteristica de
um professor pesquisador, foram fundamentais para ajustar o projeto as
realidades individuais e coletivas dos alunos.

A sensacdo de estar “perdida” no inicio do processo é compreensivel,
especialmente diante de uma situagao nova e desafiadora. O suporte
tedrico, principalmente por meio do PROFAM e das leituras do Mestrado,
ofereceram uma base sélida sobre a qual as agdes pedagdgicas puderam
se desenvolver. A importancia de um professor pesquisador, nesse
sentido, se destaca ndo apenas na aplicacdo de estratégias em sala de
aula, mas na capacidade de refletir sobre a pratica, buscar embasamento
tedrico e adaptar os métodos conforme as necessidades que surgem.
Freire (1996, p. |16) destaca que “nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino”. Assim como argumenta Kleiman (1995), o letramento vai
além da simples decodificagao de cddigos, € uma pratica social complexa
que requer mdultiplas habilidades, e, nesse caso, um suporte tedrico foi
vital para orientar essas praticas.

Um dos principais desafios foi lidar com os alunos que ainda nao
sabiam ler e escrever. Alguns desses alunos, que além de migrantes
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de crise, eram indigenas Warao'®, e enfrentavam outros tipos de
vulnerabilidades. Eles estavam também participando de um plano de
acdo da escola voltado a recuperagao da aprendizagem, o que ofereceu
um apoio paralelo.

No entanto, durante a SD, diversas estratégias foram necessarias para
garantir sua participagdo. Quando os alunos ndo conseguiam escrever,
uma alternativa foi pedir que eles falassem o que queriam expressar,
eu escrevia no quadro e eles escreviam no papel. Esse método de
mediagdo direta funcionou para alguns, mas, para outros, a vergonha
e o desconforto em expor suas dificuldades tornaram essa atividade
desafiadora.

A utilizagdo da aprendizagem colaborativa, como sugerido por Leffa
(2016), foi uma saida valiosa. Nomear ajudantes na sala para auxiliar os
colegas com dificuldades contribuiu para que o processo pudesse avangar
de forma mais inclusiva e dindmica. A aprendizagem colaborativa cria
um ambiente de solidariedade e apoio mutuo, onde o desenvolvimento
de cada aluno se da nao apenas pelo ensino tradicional, mas também
pela troca entre pares. Essa pratica, no entanto, nem sempre foi eficaz
com todos os alunos. Alguns, especialmente os recém-chegados que
ainda estavam bem timidos, resistiram tanto a ajuda dos colegas quanto
a minha e preferiram fazer sozinhos.

Entre os alunos Warao, as dificuldades de socializagdo e a barreira
linguistica foram ainda mais marcantes. Muitos ndo aceitaram a ajuda
e optaram por se expressar apenas por meio do autorretrato, o que
mostra a importancia de respeitar o tempo de adaptagao dos alunos
e a diversidade de formas de expressao. A translinguagem, enquanto

I5 Os Warao (povo da agua na lingua materna) sdo um grupo étnico constituido originalmente
ha mais de oito mil anos na regido do delta do Rio Orinoco, sdo hoje a segunda maior etnia da
Venezuela com cerca de 49 mil pessoas (Censo 201 ). Subdividem-se em centenas de comunidades
em uma regido que se estende por quase todo o estado de Delta Amacuro e parte dos estados
Monagas e Sucre as margens do Delta do Orinoco. A crise politica e econdmica na Venezuela
provocou o deslocamento forgado dos Warao, gerando um fluxo gradual para

o Brasil sobretudo a partir de 2014. Disponivel em: https://setades.es.gov.br/Media/Seadh/
Lives%20-%20SUAS/Apresenta%C3%A7%C3%A30%20ind%C3%ADgenas%20Warao
SETADES 17.06.21.pdf
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abordagem pedagdgica, oferece uma abertura para que diferentes
linguas coexistam na sala de aula, permitindo que os alunos se
expressem na lingua/linguagem em que se sentem mais confortaveis.
No entanto, a dificuldade de comunicagao persistiu em alguns casos,
com alunos que, ao perceberem que eu nao entendia o que eles queriam
transmitir, acabavam se fechando e desistindo da atividade de escrita.
Esse comportamento reflete a fragilidade emocional desses alunos em
situagdes de inseguranca linguistica.

Apesar das dificuldades, os resultados finais mostram o esfor¢o que
os alunos migrantes fizeram ao tentar escrever em portugués, mesmo
aqueles que ainda nao dominavam a lingua oficial e de instrugao. Muitos
recorreram ao espanhol e alguns ao inglés'® para completar seus textos,
o que foi aceito dentro da proposta de translinguagem da SD. Essa
pratica pedagdgica valoriza as diferentes competéncias linguisticas dos
alunos, permitindo que eles utilizem todas as suas linguas disponiveis como
recursos para o aprendizado (Garcia e Wei, 2014). Ao invés de penalizar
os alunos por suas limitagdes no portugués, a SD os incentivou a usar
o espanhol como uma ponte para o desenvolvimento do letramento
ideolégico'” (Street, 1984).

Durante a leitura dos textos produzidos, foi evidente o esforgo
dos alunos migrantes para se adaptarem ao contexto linguistico
brasileiro. Para muitos, escrever algumas palavras em portugués ja foi
uma conquista, enquanto outros, por ainda nao dominarem o idioma,
escreveram seus textos completamente em espanhol. Isso demonstra
que, além do letramento tradicional ou autbnomo'?, foi promovido um
ambiente em que a identidade linguistica de cada aluno foi respeitada, e
sua contribuicdo foi valorizada, independentemente do idioma utilizado.

|6 Havia uma aluna guianense e alguns outros alunos que possuiam algum conhecimento de inglés,
e acabaram integrando essa lingua em seus textos.

17 Street (1984) apud Kleiman (1995, p.21), afirma que as praticas de letramento, no plural, sdo
social e culturalmente determinadas, e, como tal, os significados especificos que a escrita assume
para um grupo social dependem dos contextos e instituigdes em que ela foi adquirida.

18 Essa concepgao pressupde que ha apenas uma maneira de o letramento ser desenvolvido, sendo
que essa forma esta associada quase que causalmente com o progresso, a civilizagdo e a mobilidade
social. [...]JEsse é o modelo que hoje em dia é prevalente na nossa sociedade e que se reproduz,
sem grandes alteragdes, desde o século passado, quando dos primeiros movimentos de educagio
em massa (Kleiman, 1995, p. 21).

46



CapituLo |

Também percebi tentativas de escrita em portugués'® dos alunos
migrantes, conforme a imagem a seguir:

IMAGEM 3 - PAGINA DO LIVRO CONSTRUIDO DURANTE O PROJETO
LETRALIZAR

By Horgie David (Hag Sogan

Fonte: A prépria autora.

O texto do aluno venezuelano Sérgio David Diaz Rojas, mostra
claramente o processo de transi¢ao linguistica entre o espanhol, sua
lingua materna, e o portugués, a lingua adicional que ele esta aprendendo.
A sintaxe também reflete a influéncia do espanhol, especialmente
na construgdo de frases, como em “cheguei eu ndo sabia a lingua ne
comida”, que apresenta certa confusao na ordem das palavras e falta de
conectivos para tornar a frase mais fluida em portugués. Assim, mesmo
com essas dificuldades, o aluno consegue contar sua historia pessoal de
forma compreensivel relatando sua origem na Venezuela, o processo de
migragao para o Brasil, e mencionando a importancia da fé e de Deus
em sua vida. Esse aspecto emocional e narrativo enfatiza a capacidade

19 A coletdnea que construimos com os alunos, incluindo trés livros, é um trabalho significativo
que reflete a diversidade linguistica e cultural presente nas nossas turmas, sobretudo com a alta
presenga de alunos migrantes. Devido a limitagdo de espago, concentro-me aqui na analise do
texto do Sérgio, um aluno venezuelano que exemplifica de maneira clara o processo de transi¢ao
linguistica e os desafios de adaptagdo que muitos dos nossos alunos enfrentam.
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do aluno de se expressar e de compartilhar suas experiéncias, mesmo
com as barreiras linguisticas que enfrenta.

Nesse sentido, é necessario que fique clara a ideia de que a defasagem
educacional é um desafio que afeta tanto alunos migrantes quanto
brasileiros. Embora seja verdade que a alfabetizagdo de alunos que falam
e compreendem apenas o espanhol possa trazer desafios adicionais, isso
ndo significa que os estudantes migrantes sejam os Unicos com lacunas
educacionais. A crise educacional, na verdade, nao deve ser atribuida
apenas a migragao, pois as dificuldades de aprendizagem e alfabetizagio
sao recorrentes entre os alunos brasileiros também.

Essa percepcao destoa de um mito comumente utilizado no contexto
educacional, que associa a migragao a causa principal das deficiéncias
educacionais. No entanto, essa visao simplista ndo considera os fatores
estruturais e sistémicos que afetam o sistema educacional como um
todo, como a falta de recursos, a sobrecarga de professores e a auséncia
de politicas educacionais inclusivas e eficazes que abordem as diferentes
necessidades dos alunos.

O texto do aluno Gustavo, que sera analisado a seguir, ilustra essa
questdo de forma clara.

IMAGEM 4 - TEXTO DE UM ALUNO BRASILEIRO

By Gustavo dos Santos Sant’ana

Oi meu nome & Gustavo, sou brasileiro e eu teio uma familia
muito legau. Mais o meu pai ele é o meu padrasto mas ele é
o meu pai. Ele & o pai legal mais o meu pai augumas vesis ele
& o pai gato mas meu pai é muito legan.

A mae € legau também mais € o amor da mia vida. Mae eu
tiamo prasepri.

Fonte: A prépria autora.
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Ao examinar suas dificuldades de escrita, pode-se perceber que o
problema n3o esta exclusivamente relacionado a sua origem linguistica
ou cultural, mas a uma questao educacional mais ampla que afeta muitos
estudantes, independentemente de sua nacionalidade. Este exemplo
demonstra que as dificuldades de alfabetizacao e a defasagem académica
sao problemas comuns e complexos, que precisam ser tratados
com intervengoes pedagdgicas adequadas e adaptadas a realidade
multicultural da sala de aula.

Para além de abordar questoes linguisticas, é necessario reconhecer
que o sistema educacional brasileiro também enfrenta desafios no
desenvolvimento de habilidades basicas de leitura e escrita para todos os
alunos, incluindo os brasileiros. Do ponto de vista pedagdgico, o uso da
translinguagem na constru¢ao do letramento é altamente relevante em
contextos de migracao. Ao permitir que o aluno utilize tanto o espanhol
quanto o portugués, ele consegue se expressar de forma mais completa,
sem se sentir restringido por um dominio limitado do novo idioma.

Portanto, a translinguagem é uma abordagem acolhedora e
fundamental para o desenvolvimento linguistico, pois cria um ambiente
em que o aluno se sente seguro para experimentar e cometer erros,
o que é essencial no processo de aprendizagem de uma nova lingua.
Ao utilizar a translinguagem, o aluno tem a oportunidade de construir
gradualmente a consciéncia linguistica necessaria para distinguir entre os
idiomas e fazer escolhas linguisticas de forma mais intencional.

4 - LONGE DE CONCLUIR

Convido vocés a refletirem sobre as transformagdes profundas que o
ensino pode sofrer quando é guiado por um olhar sensivel a diversidade
e a inclusdo, especialmente em contextos marcados por fluxos
migratorios. Ao abordar a questao da translinguagem e do letramento,
destaca-se o reconhecimento de que as barreiras linguisticas ndo sdao
obstaculos impenetraveis, mas, ao contrario, podem se tornar pontes
que conectam diferentes culturas, identidades e saberes. Quando a
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lingua do aluno migrante é valorizada e integrada ao processo de ensino-
aprendizagem, é possivel perceber que o aprendizado transcende a
simples aquisicao de uma lingua estrangeira. Ele se torna um processo de
afirmacgao de identidade, de pertencimento e de troca cultural, criando
um ambiente de ensino que acolhe e transforma.

Esse olhar sensivel a diversidade linguistica, cultural e identitaria
reconfigura o papel do professor e questiona as estruturas convencionais
da educagdo. O letramento autébnomo, com seu foco centralizado na
norma linguistica, muitas vezes desconsidera a riqueza que as linguas
e as culturas dos alunos migrantes podem trazer para o processo
educacional. No entanto, ao adotar a translinguagem como uma pratica
pedagdgica, o professor se coloca em uma posicio de mediador e
facilitador, reconhecendo a importancia da multiplicidade de vozes e
valorizando a heterogeneidade presente na sala de aula. Essa mudanca
de paradigma, que integra e valida a pluralidade linguistica e cultural,
enriquece o ambiente de aprendizagem e fortalece o protagonismo dos
alunos.

Além disso, o processo de desconstrugao das praticas pedagdgicas
tradicionais, tdo evidenciado nesse relato de experiéncia, requer
um esfor¢o constante e continuo. Ao assumir o papel de aprendiz
e pesquisador, o professor torna-se um agente de transformacio,
disposto a revisar suas préprias concepgoes e praticas de ensino. Essa
disposi¢ao para a mudanga é essencial para que a educagao se torne mais
adaptativa e humana, capaz de se adequar as necessidades de um mundo
globalizado, onde os fluxos migratérios e as interagdes interculturais
estdo cada vez mais presentes. Nesse contexto, a educagao nao pode
ser rigida, mas precisa ser flexivel e sensivel as mudangas constantes da
sociedade e dos alunos.

A urgéncia de repensar as praticas escolares de forma mais critica
estd diretamente relacionada a necessidade de promover espagos
onde todos os alunos, independentemente de sua lingua de origem
ou trajetoria migratdria, possam se sentir pertencentes. Isso exige nao
apenas o reconhecimento das diversidades presentes na sala de aula, mas
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também a constru¢ao de uma pedagogia que celebre essa diversidade
como um ponto de partida para o aprendizado. Essa inclusao ndo se
limita apenas ao aspecto linguistico, mas envolve também a valorizagao
de diferentes formas de saberes, vivéncias e perspectivas que os alunos
trazem consigo.

A utilizagdo de novas praticas pedagdgicas que promovam a inclusdao
plena dos alunos migrantes nao é apenas uma necessidade imediata,
mas uma oportunidade de transformar a educagao em um espago mais
plural e democratico. Como o relato sugere, o desafio da inclusdo é
uma oportunidade para reconfigurar a prépria educagdo, criando um
ambiente em que todos se sintam acolhidos, respeitados e valorizados
em sua diversidade. Em Ultima analise, esse processo de transformagao
pedagdgica visa construir uma educagao mais justa e equitativa, onde a
diversidade n3o seja vista como um desafio a ser superado, mas como
um valor que enriquece e fortalece o processo de ensino-aprendizagem.

Logo, ao relacionar esse relato com o tema da educagio para
migrantes, podemos perceber que a inclusdo linguistica e cultural
ndo é apenas uma questdo de adaptar praticas pedagdgicas, mas de
criar um ambiente onde a diversidade é genuinamente reconhecida
e integrada ao planejamento e a dindmica escolar. Essa é uma tarefa
urgente, especialmente em contextos como o de fluxos migratérios
intensificados, que exigem solugdes criativas e inovadoras. A
translinguagem e o letramento, portanto, nao sao apenas ferramentas
metodoldgicas, mas instrumentos poderosos para a construgdo de
uma educagao que se articula com as realidades sociais e culturais de
seus alunos, reconhecendo e valorizando suas identidades. O futuro
da educacao para migrantes passa, sem duvida, pela criacio de uma
proposta pedagogica flexivel e inclusiva, que seja capaz de abragar as
multiplas linguas, culturas e histdrias presentes em suas salas de aula.
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SEQUENCIA DIDATICA _
INTERCULTURAL; UMA EXPERIENCIA
NAS AULAS DE LINGUA ESPANHOLA

Juliani Corréa Berlezi'

INTRODUGAO

Mucha gente pequeria, en lugares pequerios,
haciendo cosas pequenias, puede cambiar el mundo.

(Eduardo Galeano)

A crise econdmica e social da Venezuela, aliada a proximidade
fronteirica com o Brasil, ampliou o nimero de alunos migrantes nas
escolas de Roraima. Os professores precisam estar cada vez mais
preparados paraatuar frente aos desafios de uma sala de aula multicultural
e diversificada. Pensando nisso, houve a criagdo do Programa de
Formacao de Professores para Acolhimento de Alunos Migrantes
(PROFAM), uma iniciativa da Universidade Estadual de Roraima - UERR
e da SEED. Assim, o programa proporciona capacitagao aos professores
da educagdo basica para atuarem frente ao acolhimento linguistico dos
estudantes migrantes nas escolas de Roraima (UERR, 2024).

Nesse sentido, este relato é fruto desse curso de formagio
continuada, sendo justificado pela necessidade de iniciativas de praticas
pedagdgicas que favorecam a integragao e acolhimento do aluno
migrante, bem como dar maior visibilidade a propostas que motivem

| Professora de Lingua Espanhola (SEED/RR); Mestranda em Letras (PPGL/UFRR).
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a valorizagdo intercultural e respeito a diversidade presentes hoje na
escola roraimense.

Tendo em vista essas consideragdes, elaboramos uma Sequéncia
Didatica (SD) na perspectiva intercultural, com o seguinte objetivo geral:
aplicar uma sequéncia didatica com praticas pedagdgicas focadas na
valorizagdo da interculturalidade e no acolhimento dos alunos migrantes
para o componente curricular de lingua espanhola, abordando a cultura
da Venezuela. Os objetivos especificos foram: apresentar a Venezuela a
partir dos seus diferentes aspectos culturais como pratica de acolhimento;
elaborar atividades que promovam o desenvolvimento das habilidades
linguisticas e interagdo entre o aluno brasileiro e venezuelano; estimular
o uso da lingua espanhola e dos diferentes saberes culturais da Venezuela
por meio da produgao do género textual relato pessoal. Desse modo,
esta sequéncia didatica foi aplicada no componente curricular de lingua
espanhola, em uma turma de 2° série do ensino médio, do Colégio
Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes, em Boa Vista-RR.

O presente relato estd organizado da seguinte forma: na primeira
secdo ¢ apresentada uma revisdo da literatura sobre interculturalidade,
sequéncia didatica e os géneros textuais no ensino de linguas. Depois,
apresenta-se a metodologia usada no desenvolvimento da sequéncia
didatica. Por fim, apresentam-se os resultados obtidos em cada etapa
da sequéncia didatica, destacando as atividades mais significativas para o
aprimoramento das habilidades linguisticas, sociais e culturais dos alunos.

I - PERSPECTIVAS TEORICAS DE LA INTERCULTURALIDAD
Y LA SECUENCIA DIDACTICA EN EL CONTEXTO ESCOLAR

Roraima, por estar localizada em uma regiao fronteirica, recebe
diariamente milhares de migrantes vindos dos paises vizinhos. A escola
roraimense apresenta o reflexo dessa intensa migragdo, em especifico, de
cidaddos venezuelanos. Nesse cenario, marcado pelo nimero crescente
de matriculas de alunos venezuelanos, é preciso refletir sobre questoes
relacionadas a diversidade e a diferenga. Assim, abrindo espago para
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a discussao de praticas educativas orientadas pela interculturalidade,
como ferramenta de acolhimento e inclusdo, “capazes de questionar
e até mesmo superar esteredtipos e preconceitos legitimadores de
relagcdes de sujeicao ou de exclusao” (Generali; Cogo, 2023, p.93).

Fleuri (2000, p. 75) define a interculturalidade como “uma situagao
em que pessoas de culturas diferentes interagem, ou uma atividade que
requer tal interagdo”. O autor da énfase a intencionalidade, a pratica
educativa e a relagcdo entre os individuos, como sendo caracteristicas
determinantes na definicdo das relagdes interculturais. Uma vez que a
intencionalidade é marca da agdo e pratica intercultural, o educador
somente adota a perspectiva intercultural quando constrdi “um projeto
educativo intencional” para promover as “coexisténcias entre diferentes
culturas”. Ainda na perspectiva do autor, na educagao intercultural “os
educadores e educandos nao reduzem a outra cultura a um objeto de
estudo”, consideram um modo préprio de um grupo social a partir da
forma que veem e interagem com a realidade.

Além disso, a educagao intercultural da énfase nos sujeitos da relagao,
desenvolvendo-se entre pessoas de culturas diferentes, valorizando,
prioritariamente, os sujeitos como “criadores e sustentadores” dessas
culturas. Fleuri (2000) entende as “culturas” nao de maneira abstrata,
mas como saberes de grupos ou de sociedades histdricas, caracterizadas
culturalmente.

A partir desses conceitos, refletimos que é preciso pensar e
repensar as praticas educacionais, de modo a assumir uma postura
mais integradora, que valorize as diferentes culturas e promova uma
convivéncia mais harmonica e enriquecedora na sociedade atual.
Conforme destaca Freuri (2003), é necessario:

Rever posturas e experiéncias didatico-pedagdgicas,
questionando a forma restrita, homogeneizante, bindria,
de se relacionar com a realidade e redescobrindo, numa
perspectiva complexa, as possibilidades de aprendizagens
para convivéncia intercultural num mundo multicultural e
multiétnico (Freuri, 2003, p.53).
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Dessa mesma forma, Santos e Zambrano (2020) contribuem ao dizer
que as praticas interculturais irdo requerer transformacdes na maneira
de educar, tornando a pratica educativa interdisciplinar e dinamica.
Para as autoras, é necessario que o educador vivencie e reflita sobre a
diversidade cultural, visualizando-a como parte integrante do ambiente
escolar, com vistas na elaboragao de praticas educacionais adequadas a
realidade da escola.

Diante disso, ao refletir sobre as praticas educativas alinhadas aos
principios da interculturalidade, propomos a sequéncia didatica como
uma estratégia eficaz para o ensino no ambiente escolar. A seguir,
serao apresentados alguns conceitos sobre a sequéncia didatica como
estratégia de ensino, para contextualizar e fundamentar este relato de
experiéncia.

.1 Conceptos de la secuencia didactica: ;Qué es y como
se aplica?

Quando se fala de sequéncia didatica, estamos nos referindo a
uma estratégia metodoldgica docente, relacionada com a atuacao
do professor e sua didatica. Para compreender a sequéncia didatica,
partimos do principio da organizagao e planejamento didatico de uma
sucessao de ac¢les para alcangar um determinado fim.

Para Zabala (1998, p.18), a sequéncia didatica é “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagao de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos
tanto pelos professores como pelos alunos”. Nesse sentido, podemos
dizer que a sequéncia didatica se baseia em objetivos educacionais
e exige uma justificativa dos motivos pelos quais se deseja ensinar e
educar, dando o direcionamento a um fazer pedagdgico reflexivo
(Ugalde; Roweder, 2020). No entanto, o autor ressalta que o objetivo
principal da sequéncia didatica é intervir na realidade da sala de aula, de
diferentes formas, na melhora da atuagiao do professor e da autonomia
do aluno no processo de aprendizagem (Zabala, 1998).
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Por outra perspectiva, a sequéncia didatica € um “conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2010,
pp. 97-98). Diante desse conceito, Cristovao (2009) afirma que o papel
da sequéncia didatica é “proporcionar um conjunto de atividades que
propicie a transposi¢ao didatica adequada de conhecimentos sobre os
géneros ao mesmo tempo, em que explore a esfera de circulagao dos
textos produzidos” (Cristovao, 2009, p. 2 apud Barros, 2012).

Com base nessas defini¢oes, pode-se afirmar que a sequéncia didatica
€ a sistematizagao da aplicagdo sequencial didatica e metodoldgica
das atividades que se planeja fazer, de modo que envolva e explore
um género textual. Nessa proposta, deve-se pensar na transposigao
didatica dessas atividades, partindo dos conceitos mais simples aos mais
complexos, para construir o conhecimento progressivamente.

Por outro lado, para elaborar uma sequéncia didatica é importante
observar alguns critérios, que vao desde a contextualizagdo, que motivou
a pratica, até a producao final. Além de propor um planejamento
detalhado do manejo entre os objetos de conhecimentos e o género
textual escolhido, contribuindo para o desenvolvimento de uma
aprendizagem mais significativa.

Acerca dos critérios de organizagado da sequéncia didatica,
apresentamos as sugestoes de Barros (2012):

1. Apresentacdo da Situagdo de Comunicagdo, que ¢ a
contextualizacdo da pratica de linguagem a ser empreendida
e na exposicdo de uma motivagdo para a produgdo textual;
2. Produgao Inicial, que tem a func¢ao diagnostica acerca do
dominio do género textual pelos alunos e de suas capacidades
de linguagem (BARROS, 2012, p.82); 3. Realizagdo de
Modulos, que se constituem de exercicios, atividades
ou oficinas baseadas nas dificuldades, apresentadas
pelos estudantes na producdo inicial; 4. Produgdo Final,
que segundo Cristovao (2009, p. 311): “se caracteriza
como o lugar de integracdo dos saberes construidos e de
instrumentos apropriados”. A producdo final pode ser
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comparada com a produgdo inicial, proporcionando ao
docente uma avaliagdo do desenvolvimento real do aluno e
uma avaliagdo formativa (Barros, 2012, p. 82).

Considerando essa organizagdo, as etapas podem ser construidas
a partir da perspectiva intercultural, explorando temas, situagdes e
praticas relacionadas as culturas e vivéncias dos alunos. Nas atividades
desenvolvidas ao longo dessas etapas, pode-se priorizaras especificidades
culturais dos alunos, para envolver o aprendizado técnico e incentivar
as trocas de saberes. Assim, é preciso criar um espago para os alunos
expressarem suas identidades culturais com autonomia e criatividade.

Desse modo, a sequéncia didatica, quando alinhada a perspectiva
intercultural, ndo apenas organiza o processo de ensino-aprendizagem,
mas também permite a abordagens de diferentes tematicas, funcionando
como um guia para o docente e um referencial para o estudante. Para
o professor, torna-se uma estratégia para alcancar seus objetivos
pedagdgicos interculturais. Para o discente, representa um caminho pelo
qual ird percorrer na constru¢ao do seu aprendizado, incorporando
novos conhecimentos e potencializando a aprendizagem.

1.2 Ensefianza de lenguas a través de géneros textuais

Na secdo anterior, vimos que a sequéncia didatica é organizada em
torno de um género textual, que capacita o aluno a “alcangar praticas
de linguagens novas ou dificilmente dominaveis” (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2010, p. 97-98). Nesta secdo, sera discutida a relevancia
dos géneros textuais no ensino da lingua espanhola e a relagdo para o
processo de ensino-aprendizagem na perspectiva da interculturalidade.

Para compreender um pouco sobre o género textual, iniciamos
pela teoria proposta por Bakhtin (1997) que trata da fungao social da
linguagem e considera o texto como produto da interagao social, em que
as palavras sdo frutos das trocas sociais em situagdo material concreta,
que refletem as condi¢des de vida de uma comunidade linguistica. Dessa
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maneira, cada vez que se usa uma lingua, utilizam-se tipos de enunciados
orais e escritos relativamente estaveis, chamados de géneros de discurso
ou géneros textuais.

De acordo com Marcuschi (2010), a comunicagao verbal é realizada
por meio dos géneros textuais, que ocorrem conforme as demandas
comunicativas, entendido como “entidades sdcio-discursivas e formas
de agdo social incontornaveis em qualquer situagao comunicativa. [...]
Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis, dinamicos
e plasticos” (Marcuschi, 2010, p.19). Segundo o autor, “é impossivel
se comunicar verbalmente a niao ser por algum género, assim como
é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum texto”
(Marcuschi, 2010, p. 22). Assim, a comunicagao sé é possivel por meio

de algum género textual, seja oral ou escrito.

No que diz respeito ao ensino de linguas por meio de géneros textuais,
sao inquestionaveis os beneficios no processo de aprendizagem. Nao sé
no uso da linguagem oral ou escrita, mas também sao importantes como
“instrumentos semidticos, de cunho sécio-histérico, que estao na base
do desenvolvimento psiquico das fungdes superiores” (Barros, 2012, p.
69).

De acordo com Barros (2012), quando o ensino de linguas é mediado
pelos géneros textuais, o aluno desenvolve a competéncia discursiva,
envolvendo o uso das regras e estruturas linguisticas nas mais diversas
situagoes sociais, capacitando-o a agir e intervir nesse meio por meio da
linguagem.

Ao dominar determinado género, o individuo ¢ capaz de
gerenciar regras de conduta, selegdo linguistico-discursiva
e estruturas de composi¢do utilizadas: ¢ a competéncia
discursiva (cf. BALTAR, 2004; BRASIL, 1998) - tanto
almejada pelo ensino - que leva os falantes/aprendizes a
deteccdo do que ¢ ou ndo adequado em cada pratica social.
Ou seja, a0 dominar um género - por meio de mediagdes
formativas, o aluno aprende a mobilizar os seus esquemas
de utilizagdo, tanto no nivel acional, discursivo, como
linguistico. Nesse sentido, ele ndo aprende apenas a
reconhecer sua estrutura composicional ou seus elementos
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linguisticos mais regulares, aprende, sobretudo, a agir numa
determinada situagdo verbal, a intervir no mundo por meio
da linguagem, pois o género, como objeto de ensino, €,
além de um instrumento didatico, também um instrumento
cultural (Barros, 2012, p.70).

Diante do exposto, compreendemos que o ensino da lingua adicional,
no caso o espanhol, quando mediado por um género textual, além de
desenvolver habilidades praticas na comunicagao linguistica-discursiva,
adequa a conduta do aluno a diferentes situagdes no uso da lingua e o
capacita a diferentes situagoes orais ou escritas. Também ressaltamos a
importancia do género textual como instrumento cultural, por carregar
valores, praticas e modos de pensar de diferentes culturas, mostrando
que a linguagem também é um resultado da influéncia sociocultural de
uma sociedade.

Pretto (2017) salienta que no ensino de lingua estrangeira, o trabalho
em sala de aula deve proporcionar ao discente o contato com os
diferentes géneros textuais da lingua-alvo. Dessa forma, no ensino da
lingua espanhola, pode-se dizer que ¢ crucial expor os alunos a diversos
géneros durante as aulas, para que sua aprendizagem esteja mais alinhada
ao uso real da lingua, tornando o processo de aprendizado estimulante,
contextualizado e auténtico.

Portanto, entendemos que o ensino por meio dos géneros textuais
representa os diferentes usos da lingua nos diversos contextos existentes
no meio social. Assim, ndo sé auxilia no aprendizado do idioma, mas
também contribui para a compreensao do conhecimento sociocultural
que permeia essa lingua e a sociedade na qual esta inserida.

2 - CAMINHOS METODOLOGICOS

A metodologia deste relato esta pautada na perspectiva qualitativa,
aborda a pesquisa descritiva, pois se pretendeu observar, registrar e
descrever os fatos ocorridos durante a sequéncia didatica aplicada. Do
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ponto de vista dos procedimentos técnicos, buscou-se a pesquisa-acao
porque se aspira intervir na realidade dos fatos observados, influenciando
no “nivel de consciéncia” dos alunos sobre o tema pesquisado (Prodanov;
Freitas, 2013). Os dados foram coletados a partir da observagao simples
e do diario de pesquisa, analisando o material produzido ao longo do
estudo.

O publico-alvo da pesquisa foram os alunos da 2* série do ensino
médio, turma 201 do ano letivo 2024, do Colégio Militarizado Fernando
Grangeiro de Menezes — CEMXXXIII. Essa escolha se deu pelo nivel
de empenho e dedicagdo nas atividades do componente curricular de
lingua espanhola. Ao todo, eram 38 alunos matriculados, desses, 10
eram migrantes da Venezuela. Apesar de ser uma turma participativa, é
necessario trabalhar com as habilidades linguisticas da lingua espanhola
amplamente, de modo a envolver todos os alunos da sala.

Na andlise de dados, sao apresentados os resultados obtidos
com a sequéncia didatica, a partir das atividades, das anotagdes,
registros e observagoes realizadas, assim como da andlise dos relatos
pessoais escritos na fase inicial e final da proposta didatica. A seguir,
apresentaremos a organizagao detalhada dessa sequéncia didatica.

2.1 Organizando el camino: paso a paso de la secuencia
didactica

A sequéncia didatica foi elaborada para o componente curricular de
lingua espanhola, aplicada na 2° série do ensino médio, turma 201 do ano
letivo 2024, do Colégio Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes -
CEMXXXIIl. O objetivo geral foi aplicar uma sequéncia didatica com
praticas pedagdgicas focadas na valorizagao da interculturalidade e no
acolhimento dos alunos migrantes, a partir do componente curricular
de lingua espanhola. Os objetos de conhecimento abordados foram: a
cultura da Venezuela, os verbos em pretérito no modo indicativo em
espanhol e o género textual relato pessoal.
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A sequéncia diddtica foi dividida em etapas, comegando pela
apresentagao e escrita inicial (etapa |), e finalizando com a escrita dos
relatos pessoais (etapa 5). Observe a organizagdo das etapas dessa

sequéncia didatica no quadro a seguir:

QUADRO 1 - ETAPAS DA SEQUENCIA DIDATICA

lisr, BECTEvEr).
_(EM13LGGAD1; EM1SLGGA0Z)

Formagho da idenbdade cullural |

warezuelana,

Diversidade dlica o cullural da |

Venazuela;
= Género lextual: Relalo passoal.
= Pratéritos do indicativo em espanhol.

- Habilidpdes linguisticas (ouwvir, falar, |

lar, ESCrEvVer).

(EM1ILGG401; EM13LGG40Z)

espanod.
(EM13LGEA01; EM13LGE402)

MODULDS HABILIDADES E OBJETO DE METODOLOGIA
CONHECIMENTO
i Apresentacdo da sequéncia
AULA 1 = Apresentar a Sequincia Diditica; didiitica;
Apresantacio | - Género lnxdual: Relato pessoal 2 Produgdo escrita imicial: relato
& Produgan (EM13LGGEA01; EM13LGE402) passcal sobra O QUe Bau S8 sobfe 8
inbcial Vanaruela.
i o |3 Criaf um biog da furma. |
Formacdo da idenbdade culiural | 1% Apreseniar as informactes gerals
wanazUuelana; sobre 8 Venazuels;
- Diversidade d&tca o cullural da | 2* Aplicacio de um quiz online na
AULA 2 Vanezuela; | plataforma Wordwall
- Habilidades linguisticas [ouvir, falar, | 3°  Alividade de  pesquisa:

parsonabdades! amislas veneruelanos
1° Retomar a atividade anienior
socializando 8 pesquisas realizadas,

2° Video sobra a cullura da Venezuela
{ritmos, midsicas. leslas, celebracles e

i has).

3° Abhvidade audibva; ouyvir & prsencher
83 lacunas da mdsica "El lema” do |
cantol Nacha.

4° Alridade gramatical: Localizar of |
vorbos nos predéntos do indicalive em

,urm refato pessoal, |
= Génerg lextual: Relalo pessoal 1® Slide: Como escrever um nplalo |
= Gastronomia weneiuelana; passoal?

- Dwemidade ética & cullursl da | 2* Vides: Como escrever um lexio
Vanazuela; sobda SUAS aXpanéncias pessoals.
= Verbos no pretérito do indicalivo em | 3*  Video: <Comidas flipicas da
AULA 4 espafod, Venezuela
(EM13LGG401; EM13LGG40Z) 4° Compreensdo leilora; Ledtura sobre
a8 comidas lipicas da Venaruela;
ingredentas & contexla cultural
5 Atividade escrita sobre as comidas |
tipicas  venezuelana (perguntas e
- Giénero fextual: Relato pessoal. 1" Soclalizacdo das comadas tipicas;
w‘ = Gagkonomia venazualania P Producho fimal: relalo passoal escritd
Socializachio Dwarsidade dlca & cullural da |sobre o contado com a cultura
& Produclio | Venezuela; | venerualana em espanhol.
~ final |- Verbos no presénto do indicativo em | 3* Publicagho dos relalos pessosis no

blog da urma.

Fonte: Autoria Propria.
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A sequéncia didatica apresentada na tabela foi planejada a partir do
livro Pildoras de Cultura?, para apresentar a cultura da Venezuela aos
discentes. Além disso, utilizamos a plataforma Blogger*— cria blogs
gratuitos — e Wordwall* — cria jogos educativos personalizados.
Também utilizamos videos, slides, atividades, entre outros recursos ja
publicados e disponiveis na Internet.

O género textual escolhido foi o relato pessoal, a fim de registrar
a percepgao dos alunos sobre a cultura da Venezuela, como ela é
percebida no cotidiano escolar e na vida social. Estes relatos pessoais
foram publicados em um blog criado pelos alunos, pois a intengao foi de
estimular a produgao escrita e incentivar a leitura em lingua espanhola,
além de compartilhar as atividades desenvolvidas.

Diante do exposto, essa estrutura abordada na sequéncia didatica foi
suficiente para organizar didaticamente o que se pretendia fazer. Se, por
um lado, estdvamos embasados em modelos elaborados por estudiosos,
adotando etapas estabelecidas por eles, por outro, adequamos a
realidade do ensino da lingua espanhola no contexto escolar roraimense,
deixando flexivel para mudangas necessarias no decorrer do processo
de aplicagdo. Assim, a seguir apresentaremos como se desenvolveu cada
etapa e os resultados obtidos em cada uma delas.

3 - RESULTADOS Y REFLEXIONES DE LA SECUENCIA
DIDACTICA INTERCULTURAL EN LA ENSENANZA DE LA
LENGUA ESPANOLA

Nesse momento, apresentaremos as etapas da sequéncia didatica
indicada na segdo anterior (ver quadro |) que integra este relato.
Exporemos a visao geral das atividades de cada etapa, com destaque
nas que consideramos ser significativas para o aprimoramento das

2 CALVINO, Juan Manuel Garcia. Pildoras de espafiol: cultura en la clase de E/LE Il. Brasilia:
Embajada de Espaiia. Consejeria de Educacién en Brasil, 2023.

Disponivel em: https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/pildoras-de-espanol-cultura-en-la-
clase-de-e-le-vol-2_184217/. Acesso em: 26/10/2024.

3 Link do blog da turma 201 https://turma20 | espanhol.blogspot.com/.

4 Link do jogo utilizado na sequéncia didatica: https://wordwall.net/play/80822/328/156.
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competéncias linguisticas, para a promogao e desenvolvimento da
interculturalidade em sala de aula e para o acolhimento e integragao
do aluno migrante nas tarefas sugeridas. Também ponderando sobre os
aspectos positivos e os obstaculos na execugao da sequéncia didatica.

3.1 Etapa | - Conocimientos previos sobre Venezuela:
presentacion y produccion inicial

Nessa etapa, a sequéncia didatica foi apresentada, juntamente
com os objetos de conhecimento que seriam abordados e aquilo que
se esperava dos alunos ao final da sequéncia (Figura 1). Além disso,
solicitamos uma produgao inicial dos discentes para diagnosticar o grau
de familiaridade com a lingua e cultura venezuelana.

Durante a apresentagao, os discentes demonstraram animagao, uma
vez que a turma foi escolhida para ser objeto de estudo e receber uma
proposta pedagdgica elaborada especificamente para eles. A sequéncia
didatica foi recebida positivamente por grande parte da turma, incluindo
0s migrantes venezuelanos, que mostraram entusiasmo ao abordar a
cultura da Venezuela. Observe abaixo.

FIGURA 1 - APRESENTAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Fonte: arquivo pessoal.
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Em seguida, ao serem instruidos a redigir um relato pessoal, como
primeira producdo, ndo foi exigida nenhuma caracteristica especifica
do género textual. Apenas lhes foi pedido para escrever sobre suas
experiéncias com a cultura venezuelana, dentro ou fora do ambiente
escolar, enfatizando apenas a escrita em espanhol. No entanto, a maioria
dos alunos insistiu em escrever na lingua portuguesa, alegando que nao
conseguiriam usar a lingua espanhola com fluéncia na escrita. Os alunos
migrantes sentiram-se a vontade para escrever em sua lingua materna.

Ao analisar os textos produzidos nessa etapa inicial dos relatos das
experiéncias dos discentes sobre a cultura venezuelana, destacamos
algumas falas:

Aluno | - “Cuando pienso en Venezuela mi corazén se llena de emocion
y nostalgia [...] recuerdo las fiestas de navidad rodeado de mis familiares en
la casa de mi abuela, las comidas como allaca®, las arepas y las playas [...] soy
orgullosa de mis raices”.

Aluno 2 - “Com base nas minhas experiéncias ou falta delas, conhego
muito pouco sobre a Venezuela, me recordo de algumas coisas por causa das
atividades trabalhadas em sala”.

Observamos que os discentes narraram suas vivéncias através da
escrita, utilizando a lingua mais cdmoda para si. No caso do aluno |,
percebe-se a naturalidade na escrita, revelando o forte vinculo identitario
com a cultura venezuelana, evidenciando a valorizagao das suas raizes
culturais, mencionando os elementos tipicos. Ja fala do Aluno 2, nota-
se o distanciamento em relagdo a cultura venezuelana, sendo que o
aluno relata que esse contato ocorre apenas no contexto escolar, o que
reforca o papel fundamental das praticas pedagdgicas interculturais.

Desse modo, destaca-se a relevancia da escola e do professor
no estimulo as propostas interculturais, pois alguns discentes tém a
oportunidade de conhecer e vivenciar abertamente a cultura do aluno

5 A escrita correta é Hallaca. Um dos principais pratos da culinaria venezuelana, servido nas festas
de Natal, é feito com um tipo de massa de milho recheada com guisado de carne e enrolada em
folha de bananeira.

68



CapituLo I

migrante apenas na instituicao escolar, como também o aluno migrante
tem esse mesmo ambiente para compartilhar sua cultura abertamente.
Ja que a escola deve ser o “espago mais importante de interagdo” para
o migrante venezuelano, estando adequada as demandas de um publico
cada vez mais diversificado (Hashiguti, 2023).

3.2 Etapa 2 - Conociendo aspectos generales de la cultura
de venezuela

Nesta segunda etapa, os alunos foram convidados a assistir a um
video sobre as caracteristicas gerais da Venezuela e sobre os aspectos
culturais do pais. Em seguida, por meio da plataforma Wordwall, foi
aplicado um quiz de perguntas e respostas sobre o que foi abordado
nos videos (figura 2). Para finalizar a aula, foi solicitada uma pesquisa
da biografia de personalidades, artistas ou pessoas famosas de origem
venezuelana, para que os alunos conhecessem um pouco do repertério
cultural desse pais.

FIGURA 2 - QUIZ DE PERGUNTAS E RESPOSTAS.

Fonte: arquivo pessoal.
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Nesta aula, a atividade que mais se destacou foi o quiz de perguntas
e respostas, observe acima na figura 2. A plataforma Wordwall permite
a criagdo de jogos educativos personalizados, foi possivel elaborar
questoes sobre o que se esperava que os alunos observassem nos
videos apresentados. Dessa maneira, os discentes interagiram uns com
os outros, todos participaram, mesmo aqueles que n3o conheciam
muito do pais se engajaram nessa tarefa.

Sabe-se que a gamificagao, uma metodologia ativa baseada em jogos
educativos e ludicos, é vista como potencializadora de aprendizagens
em diversas areas do conhecimento, pela interatividade e capacidade de
ativar a hiperatengao (Farias; Sbeghen, 2023). Para Alonso (2019), essas
propostas com a gamificagdo dinamizam e estimulam os participantes
a criatividade, ao empenho, ao trabalho em grupo e a produtividade,
adquirindo determinadas aprendizagens de forma mais participativa e
lddica.

Entre o ensino da lingua espanhola e ainterculturalidade, a gamificagao
proporciona a conexao do ensino e a aprendizagem, desenvolvendo
a comunicagdo, o respeito, a tolerdncia, a inclusdao, a igualdade, a
convivéncia e a valoriza¢ao da diversidade cultural entre os discentes.
Além disso, desenvolvem func¢bes cerebrais através de estratégias e
tecnologias educativas, favorecem o ambiente e o clima da sala de aula,
e trabalham a aprendizagem emocional com essas metodologias de
aprendizagens diferenciadas (Alonso, 2019).

Na pratica, observamos que essa proposta gerou engajamento e
integracao entre os alunos, eles compartilharam suas experiéncias e
os conhecimentos sobre a Venezuela, a medida que surgia uma nova
pergunta no jogo. Portanto, podemos dizer que essa aula foi proveitosa,
integrou todos os alunos e envolveu diferentes saberes e habilidades
linguisticas.
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3.3 Etapa 3 — Conociendo la musica venezolana

Nesta etapa, estavam previstos videos sobre os festivais e tradigdes
da Venezuela, bem como a musica, danga e ritmos tipicos desse pais.
Por conta da instabilidade da internet em Roraima, nao conseguimos
realizar esta tarefa, adaptando-a conforme a necessidade. Diante desse
contratempo, a aula iniciou com a retomada da atividade anterior.
Solicitamos aos discentes que compartilhassem as pesquisas biograficas,
porém a maioria nao havia feito essa atividade. Assim, na sequéncia,
pedimos que os alunos migrantes falassem, em espanhol, sobre alguns
artistas famosos venezuelanos.

Depois disso, aplicamos uma tarefa de leitura de um relato pessoal
em lingua espanhola, onde o discente teve que identificar e classificar
os verbos nos pretéritos do indicativo na lingua estrangeira. Os verbos
no pretérito do indicativo sdao uma das caracteristicas presentes nesse
género textual. Desse modo, os discentes estariam em contato mais
uma vez com o género trabalhado na sequéncia didatica. Os alunos
permaneceram engajados nesta atividade, mantiveram a concentragao
para compreender o texto, selecionar e classificar os verbos
adequadamente na lingua espanhola.

Dando continuidade a aula, foi proposta uma atividade de escuta
auditiva da musica “El tema”¢, como musica representativa da Venezuela.
Nessa tarefa, trabalhamos o preenchimento da letra da mdusica, da
pronlncia das palavras, também o contexto, significado e temas
abordados na cangdo. Nessa atividade, os alunos brasileiros sentiram
algumas dificuldades em preencher as lacunas, relatando que a musica
era rapida, que nao estavam conseguindo acompanhar. No entanto,
ao tratar do tema e do contexto que a musica apresentava sobre a
Venezuela, alguns discentes compartilharam suas experiéncias de viagem
ao pais. Os discentes migrantes também foram envolvidos no debate
sobre a musica e relataram suas percepgoes sobre a letra, auxiliaram na

6 Musica interpretada por Nacho em colaboragdo com Jorge Luis Chacin, é uma fusao de ritmos
latinos com o estilo romantico. A cangdo utiliza metéaforas para comparar a beleza de uma mulher
as belezas naturais da Venezuela, servindo como uma homenagem a paisagem, além das belezas
culturais e naturais do pais. Para ouvir, acesse: https://www.youtube.com/watch?v=TonTbcJvX_8
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pronudncia e na escrita correta das palavras, também cantaram a cangao
com os demais alunos.

Para Marcuschi (2002, p.32), o contato com diferentes géneros é “o
reflexo de estruturas sociais recorrentes e tipicas de cada cultura”. A
importancia de incluir diferentes géneros na sequéncia didatica, como
0 género cangdo, esta em mobilizar diferentes saberes. Ao abordar
cangdes de uma cultura especifica - no caso, da Venezuela -, permite
ao aluno o contato com uma variedade de formas do uso da lingua
e expressoes culturais e emocionais, ajudando no entendimento da
diversidade cultural desse lugar.

Conforme Teixeira (2020), o uso da mdsica no ensino e na
aprendizagem proporciona conexdes emocionais e culturais. A musica
ndo apenas ativa as memorias das pessoas, mas também dissemina a
cultura delas, pois é um veiculo de facil compartilhamento cultural.

[...] uma cangdo exprime mensagens e aspectos do cotidiano
do homem, em que o autor, ao compor uma letra, expressa
suas emogdes e experiéncias. Dessa forma, faz com que o
ouvinte, ao se conectar com a mensagem dela, lembre-se de
alguém ou de um lugar. Se reconhecermos o vasto potencial
da midia, em que facilmente um arquivo pode percorrer o
mundo em apenas um clique, essa cultura ¢ ainda mais
compartilhada” (Teixeira, 2020 p.18).

Dessa maneira, concorda-se com o autor ao dizer que a musica no
ensino da lingua espanhola promove no discente o desenvolvimento
da “percepgdo auditiva, autoexpressao e propicia condi¢des para o
desenvolvimento integral, além de promover o gosto estético” (Teixeira,
2020 p.21). Ja o professor, ao utilizar a cangao, “enriquece suas aulas e
sua pratica pedagdgica” (Teixeira, 2020 p. 21).

Portanto, ao explorar o género can¢ao, com aspectos da Venezuela,
abordou-se a aprendizagem linguistica, cultural e social, ao passo que
favoreceu uma compreensao mais ampla desses aspectos sobre o pais.
Desse modo, encaixar o género cancao no ensino da lingua espanhola
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foi um bom recurso metodoldgico para desenvolver a integragao e
conexao entre os alunos.

3.4 Etapa 4 - Conociendo la gastronomia venezolana

Nesta etapa, trabalhamos a leitura e a compreensao textual em
lingua espanhola, com temas sobre a culindria da Venezuela, como: os
pratos tipicos, modo de preparo, os ingredientes usados nos pratos,
bem como o contexto em que esses alimentos sdo consumidos.
Também, propomos um momento de socializagdo com as comidas
tipicas venezuelanas em sala de aula, onde os alunos compartilharam
da gastronomia e um pouco mais da cultura do pais. Veja na figura 3 a
representacdo dos pratos tipicos produzidos pelos alunos:

FiGUurRAa 3- PRATOS TiPICOS DA VENEZUELA PRODUZIDA PELOS ALUNOS

Fonte: arquivo pessoal.

Esta socializagdo com a culinaria venezuelana foi o ponto alto
na sequéncia didatica, todos os alunos, tanto brasileiros quanto
venezuelanos, se engajaram na atividade, participaram ativamente,
demonstraram interesse e envolvimento, n3ao apenas comendo,
mas também dangando, ouvindo os ritmos da musica venezuelana e
desfrutando um pouco mais dessa cultura tao rica.

Nessa atividade, os alunos migrantes apresentaram-se oralmente,
falaram sobre a importéancia desse momento para eles, sobre como é
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significativo mostrar um pouco da sua cultura com os demais. Alguns
estudantes brasileiros também participaram, falando sobre a experiéncia
de reproduzir as receitas venezuelanas pela primeira vez. Foi um
momento valioso e repleto de interagdes entre os discentes.

Pantoja, Silva e Zambrano (2024, p.171) dizem que a culinaria é “um
aspecto marcante na identidade cultural das sociedades”, isto &, ela
reflete processos histéricos, representa praticas, tradigbes e costumes,
simbolizando momentos especiais, em celebra¢des e na vida cotidiana
de um povo. Trabalhar a culinaria é uma das formas mais simples de
promover a diversidade cultural por envolver culturas alimentares de
varios outros grupos sociais, moldando quem somos e as culturas das
quais fazemos parte (Pantoja; Silva; Zambrano, 2024).

Pollerano (2019) argumenta que a culinaria € um instrumento de
comunicagao e uma forma de promover a interagao entre os individuos.
Na visdo da autora, a alimentacao pode funcionar como uma ferramenta
de reconhecimento, diferenciacio e adaptacdo do migrante a nova
realidade ao chegara um novo lugar. Ainda, segundo a autora, as relagdes
interculturais influenciam a construgdo de identidades dos sujeitos que
vivenciam essa realidade em seus cotidianos, como os migrantes. Estes
percebem suas identidades de maneira diversificada e fluida, mesclando
elementos da cultura em que nasceram e das outras que encontrarao
em seus destinos (Pollerano, 2019).

Nesse sentido, apresentar a gastronomia venezuelana em sala de
aula, em uma perspectiva intercultural, pode significar o reconhecimento
e a adaptacao as diferengas, contribuindo para a compreensao das
diversidades e para a percep¢iao da identidade pessoal e nacional do
aluno. Assim, foi possivel perceber a relevancia de abordar a nogao
de identidade, bem como o sentimento de pertencimento a um pais,
conceitos essenciais no processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, incorporar a culinaria no ensino do espanhol
proporcionou uma experiéncia de aprendizagem mais rica e completa, ao
relacionar a lingua com suas expressoes culturais. Durante a socializagao
das comidas, os alunos criaram conexdes e lagos ao conhecer e
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compartilhar um pouco dos habitos alimentares uns dos outros. Portanto,
essa experiéncia superou as expectativas dos alunos e do professor, pois
o aprendizado se tornou mais dindmico e significativo, despertando a
curiosidade e o interesse dos alunos, também promovendo reflexdes
sobre a diversidade e o respeito as diferentes culturas.

3.5 Etapa 5 — Relato personal del contacto con la cultura
venezolana: produccion final

Nesta etapa final da sequéncia didatica, foram escritos os relatos
pessoais dos alunos sobre suas experiéncias com a cultura venezuelana,
dentro e fora da escola. Por meio desse género textual, trabalhamos
as habilidades linguisticas na produgao textual, a diversidade cultural e
o respeito as diferencgas, a partir da reflexdao das experiéncias vividas.
Para nao ser um fim em si mesmo, esses relatos produzidos foram
selecionados e publicados no blog da turma, a fim de divulgar essas
experiéncias para mais pessoas.

Vale destacar que o processo de escrita dos relatos foi realizado
no editor de texto online, Google Docs, e depois postados no blog.
Durante o processo de produgao, alguns discentes ajudaram os outros
na escrita e na tradugdo para o espanhol. Dessa forma, esses relatos
passaram por corregdes e reescrita, mas priorizando a integridade
individual de cada produgao.

Os relatos pessoais revelaram o qudo relevante foi trabalhar a
perspectiva intercultural no ambiente escolar. Foi enriquecedor para
o processo de aprendizagem, para o desenvolvimento pessoal do
discente, e inclusive para a pratica pedagdgica. Essa troca e o didlogo
entre as diferentes culturas na sala de aula proporcionou uma ambiente
transformador e mais acolhedor.

Em relagdo a pratica pedagdgica, despertou um novo olhar sobre a
nossa propria pratica docente, que muitas vezes esteve voltada para o
ensino da gramatica sem levar em consideragao os aspectos culturais da
lingua. Isto nos fez avaliar e melhorar nossa abordagem de ensino, gerou
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um sentimento de satisfacao profissional ao perceber a contribuicao
para a formagao humana e social dos nossos alunos.

Do ponto de vista dos discentes, os relatos mostraram como foi
enriquecedor integrar as experiéncias interculturais na aula de lingua
espanhola, tanto para os alunos migrantes como para alunos brasileiros.
Dessa forma, destacamos dois relatos pessoais escritos pelos alunos, a
seguir um relato escrito por uma aluna migrante da Venezuela:

Un pedacito de la cultura venezolana en un salén brasilefio

iHola! Mi nombre es ******¥* y hoy |es vengo a relatar un poco
sobre el 7 de noviembre, ese dia nuestro salén de clases dejé de ser
solo un espacio y se convirtié en un refugio para el corazén. A miles de
kildmetros de Venezuela, entre risas, misica y sabores familiares, revivi la
esencia de mi tierra. Fue un dia que me hizo recordar quién soy, quiénes
somos, y cémo, aunque estemos lejos, Venezuela sigue latiendo en cada
uno de nosotros.

Llevamos comida tipica: arepas, dulces y platos que cuentan la
historia de nuestra tierra. A través de cada sabor, compartimos con mis
compafieros un pedacito de Venezuela, y la profesora, en un gesto que
jamds olvidaré, llené el aula con musica venezolana. La salsa, la bachata y
el merengue llenaron el espacio, y, casi sin pensarlo, tomé la mano de mi
profesora y de una compafiera, y empezamos a bailar. Cada giro y cada
paso me hizo sentir que estaba de nuevo en casa, rodeada de mi familia,

con el calor de los abrazos de mis seres queridos, de esos momentos
que ahora son recuerdos, pero que en ese instante cobraron vida otra
vez. Mis compafieros nos observaban, algunos con curiosidad, otros con
admiracién, y pude ver en sus rostros el respeto y la alegria de conocer
algo nuevo, de abrir sus corazones a nuestra cultura.

Aquel dia fue mucho mds que una actividad; fue un abrazo a la
distancia, un instante de unién y comprension. Senti un agradecimiento
inmenso hacia mi profesora por hacer que nos sinti€ramos valorados,
por reconocer la belleza de nuestra cultura. Con cada sonrisa, con cada
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mirada, senti que, aunque estemos lejos, no estamos solos, que llevamos
Venezuela con nosotros en cada palabra, en cada sabor, en cada paso
de baile. Mientras bailaba, me llené de lagrimas al recordar mi tierra, mi
gente, y entend’ que aunque el tiempo y la distancia puedan separarnos
fisicamente, Venezuela vive en nosotros, en cada uno de nuestros gestos.
Fue un dia que guardaré para siempre, en ese salén, aunque en otro pals,
Venezuela estaba viva, vibrante, y yo estaba en casa.

Podemos observar no relato pessoal da aluna migrante a importancia
de um ambiente intercultural na sala de aula. Ela relata a emocgao de
reviver e relembrar um pouco da Venezuela ao afirmar “nuestro salén
de clases dejé de ser solo un espacio y se convirtié en un refugio para el
corazén”. Ao escrever “aunque estemos lejos, Venezuela sigue latiendo
en cadauno de nosotros” mostrou o fortalecimento daidentidade pessoal
e do sentimento de pertencimento, tao importantes na construgao do
individuo. Além disso, na frase “senti que, aunque estemos lejos, no
estamos solos” sobressai a importancia do ambiente acolhedor e de
pessoas empaticas e respeitosas, que mesmo com pequenos gestos,
ajudem a superar os desafios da migracao.

No relato pessoal acima, observamos a perspectiva do aluno migrante
frente as atividades realizadas na sequéncia didatica, permitindo-
lhe celebrar sua identidade, a esséncia de suas raizes e encontrando
conforto e acolhimento na sala de aula. Adiante, apresentaremos um
relato pessoal de uma aluna brasileira e sua ética sobre as atividades
realizadas e a cultura venezuelana:
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La cultura venezolana

iHolal Soy **** estudiante de la clase 201. Vine a compartir un poco
de mi experiencia al aprender sobre la cultura venezolana, algo que fue
enriquecedor gracias a la orientacién de la profesora Juliani y a la ayuda
de nuestros colegas. {Sin su ayuda, esta experiencia no habrifa sido tan
interesante!

Al principio, confieso que no entendia casi nada y no me esforcé
mucho por entender. Sin embargo, a medida que comencé a abrirme
y explorar esta cultura tan diferente de la nuestra, descubri cosas
maravillosas: la musica, la cocina, los estilos e incluso los lugares. Todo
esto me hizo ver con otros o0jos la cultura venezolana.

Nuestro trabajo de socializacion fue una experiencia increible
que ayudd a nuestros colegas migrantes a sentirse mds cémodos
integrdndose y compartiendo sus historias. Ademds, tuve la oportunidad
de probar comidas tipicas de Venezuela, y me enamoré de la chicha, del
Pabellén Criollo y, por supuesto, de la famosa arepa.

Esta experiencia fue muy significativa, ya que nos permitié entender y
respetar alin mads la cultura venezolana. Para nuestros colegas, creo que
fue emocionante, ya que pudieron revivir un poco de su tierra natal a
través de la comida y la mUsica. {Qué experiencia tan inolvidable!

Ao analisar esse relato pessoal, nota-se o aprendizado rico
envolvendo a cultura de outro pais, ressaltando o processo de
descoberta da aluna e a integragdo com os colegas migrantes. A
aluna admite o desinteresse na cultura venezuelana em um primeiro
momento, porém escreve “comencé a abrirme y explorar esta cultura
[...] descubri cosas maravillosas”, isto destaca a importancia de expor
outras culturas no ambiente escolar, e também do aluno estar aberto as
novas experiéncias, transformando as percep¢des iniciais e favorecendo
a quebra do preconceito. A aluna escreve que as atividades ajudaram os
alunos migrantes a “sentirse mas comodos integrandose y compartiendo
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sus historias”, ambos foram beneficiados nesse espago intercultural.
Ademais, a discente relata como essa experiéncia foi significativa para
ela, por permitir compreender e respeitar a diversidade cultural, e para
os colegas migrantes, proporcionando reviver memérias do seu pais.

A luz do que foi exposto, é possivel concluir que as experiéncias
interculturais no ensino da lingua espanhola podem transformar a
realidade escolar, especialmente sobre o acolhimento e inclusio do
aluno migrante. Assim, n3ao apenas para tornar as aulas dinamicas e
atrativas, mas para promover o respeito, a integracao e o aprendizado
mutuo, desconstruindo esteredtipos e criando um olhar empatico e
inclusivo em uma sociedade multicultural e multilingue.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste relato de experiéncia, a sequéncia didatica se apresentou
como uma ferramenta metodoldgica excelente para o processo de
ensino-aprendizagem, integrando o professor, os alunos e os objetos
de conhecimento. Assim, por meio da sequéncia didatica foi possivel
organizar as etapas do trabalho pedagdgico, fomentando a autonomia e
o protagonismo dos alunos, de maneira mais sélida e significativa.

Quanto ao ensino da lingua espanhola, descrevemos e destacamos
detalhadamente as atividades realizadas e os resultados obtidos ao
explorar atividades em uma perspectiva intercultural. Ao introduzir o
género textual relato pessoal, como estratégia para o desenvolvimento
das habilidades comunicativas, contextualizamos o conhecimento
tedrico e a pratica no uso real do idioma, envolvendo as diferentes
habilidades linguisticas e saberes sociais e culturais no processo de
ensino-aprendizagem.

Ao refletir sobre os resultados alcancados na sequéncia didatica,
percebemos a importancia que a interculturalidade tem no ensino da
lingua espanhola, através de cada experiéncia vivida em sala de aula,
foi uma oportunidade de conhecer um pouco mais da cultura do pais
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vizinho, contribuindo para reflexdes sobre a diversidade e o respeito as
diferentes culturas.

Acerca da abordagem intercultural em sala de aula, notamos a
valorizagao daidentidade, do sentimento de pertencimento, a integragao
entre os alunos, a quebra de estigmas e preconceitos. A medida que as
aulas aconteciam, o aluno brasileiro ampliava sua visao sobre os colegas
migrantes, que, por sua vez, passavam a se sentir a vontade para falar
sua lingua e compartilhar sua cultura com todos.

Dessa forma, também é importante refletir sobre a pratica docente
e o papel do professor na abordagem intercultural em sala de aula. O
professor, como mediador do conhecimento, deve estar aberto a novas
metodologias, adaptando-se aos novos contextos educacionais, e estando
atento as especificidades dos alunos. Assim, criando oportunidades de
didlogo e compreensdo das diferengas culturais, proporcionando uma
sala de aula mais acolhedora e inclusiva.
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\HKM(RARA(RDNTARLAHO(EENERﬁ)
MEMORIAS LITERARIAS COMO PONTE
PARA OUTRAS TERRAS E TEMPOS

Diana Coutinho Mangabeira (SEED/RR)’
Juliana Lopes do Nascimento (SEED/RR)?

INTRODUGAO

La vida no es la que uno vivio, sino la que uno recuerda y como la recuerda para
contarla.

(Gabriel Garcia Marquez)

Desde os tempos mais antigos os seres humanos constituem como
pratica cotidiana e social o narrar. A arte rupestre, os hierdglifos, o
alfabeto escrito, bem como a musica, o teatro e a voz sdo formas de
expressao usadas para contar histdrias, o que evidencia que o narrar é
parte inerente a natureza humana. No género memorias literarias, por
exemplo, o autor ndo reproduz sua realidade, ele a recria, posto o fato
de que lembrar nao significa simplesmente reviver, mas reinterpretar
as experiéncias do passado. Dessa forma, o género memaorias embora
apresente semelhangas com a realidade, deve ser entendido como um
texto ficcional, pois representa uma narrativa revivenciada. Tal fato
sugere um esforgo em transportar o leitor para o tempo e o espago dos
acontecimentos narrados criando uma forte intersec¢ao entre tempo-

| Mestra em Letras pela Universidade Federal de Roraima (UFRR) e graduada em Letras Lingua
Portuguesa e suas respectivas literaturas pela mesma instituigao.

2 Mestra em Letras pela Universidade Federal de Roraima (UFRR) e graduada em Letras Lingua
Portuguesa e suas respectivas literaturas pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM).
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espago-enredo, no qual combinam-se imagens, impressoes e emogoes

que despertam no leitor sentimentos relacionados a histéria contada
(Bosi, 1979).

A partir dessa compreensao, a sequéncia didatica que apresentamos
neste capitulo foi elaborada por Eliane Marina Tirapelle Brasil e
adaptada no ambito do Programa de Formagdo para Integracdo de
Alunos Migrantes (PROFAM), direcionada a alunos dos 6° e 7° anos
da educagio basica de uma escola da rede estadual de Boa Vista, em
Roraima. O programa de formagao foi promovido pela Universidade
Estadual de Roraima (UERR) em parceria com a Secretaria de Educagao
e Desporto (SEED/RR), instituicdo com a qual as autoras possuem
vinculo institucional, atuando como docentes de Lingua Portuguesa.

A escolha do género memorias literarias para compor a sequéncia
didatica (SD) justifica-se na perspectiva de que as caracteristicas desse
texto possibilitam o registro e o compartilhamento de visdes Unicas,
apoiadas em experiéncias pessoais, eventos historicos, tradicdes e
valores culturais. Por meio dos relatos, ampliam-se as oportunidades
de escuta e acolhimento das histérias, tanto dos estudantes migrantes
quanto dos brasileiros que compdem o ambiente escolar de Roraima.

Nesse contexto, as sugestoes de adaptagao foram feitas pelos
docentes do programa e implementadas pelas professoras-autoras.
Foram selecionados textos de memérias literarias em outras linguas,
além da lingua portuguesa, com o propésito de promover o trabalho
colaborativo entre os alunos, permitindo que ajudassem os colegas a
compreender os textos quando estes nao estivessem em sua lingua
materna.

O objetivo deste capitulo é apresentar a constru¢ao do género
memorias literdrias como uma narrativa pessoal que permite a
expressao de experiéncias, sentimentos e historias de vida e, portanto,
como género textual com potencial para contribuir para a valorizagdo
da diversidade de identidades e vivéncias escolares mais acolhedoras e
interculturais.
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Para alcangar o objetivo proposto, este texto estd estruturado da
seguinte maneira: inicialmente, apresenta-se um breve panorama da
migracao de crise venezuelana (Moreira; Borba, 2021), que ocorre
desde meados de 2015, fenébmeno que transformou a ecologia das
salas de aula da educagdo basica de Roraima e tem gerado mudangas
nas praticas docentes e nas pesquisas cientificas do estado voltadas
ao ensino de linguas. No tdpico seguinte, sao abordados conceitos
relevantes para a constru¢ao de uma SD, seguidos da apresentagdo da
sequéncia didatica adaptada durante o PROFAM. Em seguida, apresenta-
se o relato da aplicagdo nas turmas de ensino fundamental de uma das
professoras-autoras, seguido pelas memorias literarias produzidas por
alguns estudantes, cujos nomes foram omitidos para preservar o sigilo
de suas identidades, encerrando com as consideragoes finais.

| - MIGRACAO E EDUCACAO BASICA EM RORAIMA:
DESAFIOS E TRANSFORMACOES

A migragdo é um fenémeno global, complexo e multifacetado.
Diversas sdo as razoes pelas quais acontecem, seja econdmica,
politica, humanitaria, social, ambiental, entre outros motivos, com suas
respectivas consequéncias e desafios, tanto no pais de origem como no
novo destino. Muitas discussoes sobre migragao tém gerado conceitos
e terminologias diferentes. Na concepgao de Moreira e Borba (2021),
cujo enfoque estd na migragdo de crise e n3o na crise migratodria, as
autoras consideram que:

[...] as migracdes de crise devem ser consideradas a
partir da combinagdo arraigada e bastante complexa de
vulnerabilidades que remetem a dimensdes ambientais,
politicas e econdmicas, as quais podem ser desencadeadas
por uma crise, mas ndo sdo causadas necessariamente por
esta (Moreira; Borba, 2021, p. 9).

No cenario de mobilidade transnacional, o Brasil tem recebido
pessoas de varias nacionalidades, isso porque a longa faixa fronteirica
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com outros paises e as leis que asseguram direitos aos migrantes
possibilitam a entrada e a permanéncia destes em territério brasileiro.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), em pesquisa do Censo (2022), a populagdo do estado de
Roraima foi uma das que mais cresceu, chegando a 636,6 mil habitantes,
o que corresponde a um crescimento de 41,25% se comparado aos
nimeros de 2010, quando possuia 451.227 habitantes. O motivo
para o crescimento populacional é em razao da expressiva migragao,
sobretudo de venezuelanos, causada pelo regime ditatorial do pais
vizinho, que faz fronteira com o municipio de Pacaraima (RR). Além
disso, questoes econdmicas complexas culminaram em uma crise
humanitaria que impulsionou cerca de 7,7 milhdes de venezuelanos a
deixarem seus lares (R4V, 2023). Conforme dados do Observatério
das Migragoes Internacionais (OBMigra, 2024, p. 22), apenas em 2023,
71.198 migrantes solicitaram refugio no estado, sendo a maior parte de
nacionalidade venezuelana, seguida de haitianos, cubanos e de outras
partes do mundo, o que evidencia a variedade linguistica e a pluralidade
cultural presentes no estado.

Em virtude do fluxo migratério, o contato linguistico e cultural,
especialmente nas salas de aula, transformou o ambiente escolar
e requer agoes que possibilitem mediar, viabilizar e valorizar com
maior atengdo o desenvolvimento das novas configuragdes de ensino
e aprendizado, tanto para brasileiros como para migrantes. Segundo
pesquisa realizada por Mangabeira (2024, p.20), sobre contato linguistico
na educagao basica em Boa Vista-RR, as demandas de matriculas de
alunos migrantes aumentaram sobremaneira. De acordo com a autora,
em 2023 a rede municipal de educagdo registrou a matricula de 9.034
alunos venezuelanos e a rede estadual 8.771 da mesma nacionalidade,
esses nimeros apontam para uma sala de aula linguistica e culturalmente
heterogénea.

O panoramadamigragao no estado, em especial os dados daeducagio
basica de Roraima como exposto em Zambrano (2021), Moura (2022),
Carvalho (2022) e Mangabeira (2024) revelam a necessidade evidente
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de politicas governamentais voltadas para uma abordagem intercultural
nas escolas. Além disso, é necessario que os professores busquem
realizar adaptagoes em suas praticas que incluam os alunos migrantes e
que sejam realizadas de maneira mais efetiva e cotidiana (Nascimento,
2024), a fim de atender com presteza e eficiéncia os novos cenarios e
protagonistas das nossas salas de aula. Pensando nesse propdsito, no
préximo topico apresentamos as adaptagles realizadas na sequéncia
didatica de Eliane Marina Tirapelle Brasil’. Essa sequéncia didatica foi
levada pelas professoras-autoras durante o andamento do PROFAM,
discutida e adaptada para atender as expectativas de aprendizagem de
alunos migrantes e brasileiros.

2 - SEQUENCIAS DIDATICAS: DA TEORIA A PRATICA

Para Dolz e Schneuwly (2010), uma sequéncia didatica tem
como finalidade auxiliar o aluno no dominio de um género textual,
possibilitando-lhe a escrita e/ou fala de maneira mais adequada a uma
dada situagdo comunicativa. Os autores apresentam um esquema
composto por quatro etapas principais que pode ser utilizado pelos
professores na elaboracao de uma sequéncia didatica:

FIGURA 1 — ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA.

= ¥ Y Y Y
Apresentagan et I
da situacis 1 inicial j ol all n _ final ,-

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p.83).

3 A sequéncia didatica original intitulada O ensino do género textual “Memdrias Literarias” através
de sequéncias didaticas estd disponivel em: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/
cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2016/2016_pdp_port_uem_elianemarinatirapellebrasil.
pdf. Acesso em: 18 de jan. 2025.
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Conforme afigura |, o esquema inicia com a apresentacdo da situagdo,
que tem como objetivo a apresentacao de forma detalhada da atividade
que o estudante realizara. Nesta etapa, o aluno receberd instrugdes das
tarefas de expressao oral ou escrita, nogdes de composicao, estrutura e
estilo do género em questdo, para que posteriormente faga uso dessas
informagdes na sua produgao.

Na producdo inicial os alunos tentarao elaborar seu primeiro texto oral
ou escrito, esta etapa é essencial para a regulagao das préximas etapas,
pois permite aos alunos detectar suas dificuldades e a compreender o
que ja sabem. Aos professores essa etapa funciona como uma avaliagdo
diagndstica das capacidades reais do estudante direcionando as préximas
atividades de forma a sanar as duvidas e dificuldades percebidas na
producdo dos discentes, que lhes permitirio um melhor resultado na
producao final.

A etapa dos moédulos envolve atividades planejadas pelo professor
a partir das dificuldades detectadas na producdo inicial. De acordo
com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p.89) devem trabalhar os
problemas de diferentes niveis, para possibilitar aos estudantes nogoes
e conhecimentos por diferentes vias. Os autores apresentam trés tipos
de atividades que podem auxiliar essa compreensao:

*Atividades de observagdo e andlise de textos: servem para
evidenciar os aspectos indispensaveis aquele texto. Pode ser feita
comparando varios textos de géneros distintos ou do mesmo
género;

*Tarefas simplificadas de produgdo de texto: sdo atividades
pautadas em aspectos mais pontuais da produgao de um texto.
Reorganizacdo de um conteldo de narrativa para um texto
explicativo, identificar partes que faltam na organizagdao de um
texto, revisao de um texto com base em critérios bem definidos,
etc.
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*Elaboragao de linguagem comum: comentarios sobre os textos,
pontos a melhorar, criticas e elogios, percepgdes. Esse trabalho é
feito durante toda a aplicagao da SD.

Por fim, a etapa da produgdo final caracteriza-se como a finalizagao
dos modulos e a execucao dos conhecimentos construidos ao longo das
aulas. Neste momento os alunos fardo uso de suas técnicas e habilidades
para expressarem suas lembrangas de forma caracteristica do género
Memorias Literarias.

Um ponto importante a salientar é que apesar de que a sequéncia
didatica apresentada tenha sido construida dentro dos pressupostos do
esquema de Dolz e Schneuwly (2010), houve dificuldade por parte das
professoras em aplica-la da forma planejada, devido ao curto tempo
restante do ano letivo nas escolas e das demandas de cumprimento
dos prazos. Cabe ainda salientar que a sequéncia didatica exposta a
seguir teve adaptacbes sugeridas pelos professores responsaveis pelo
curso de aperfeicoamento PROFAM e, posteriormente, também sofreu
alteragdes durante sua aplicagao, tendo alguns textos incluidos e algumas
oficinas nao realizadas, devido a falta de tempo habil e dificuldades
logisticas para a sua realizagdo, conforme serd exposto no relato de
aplicacdo e nas consideragdes finais. Assim, segue abaixo a sequéncia
didatica proposta.

3 — VIVENCIAS EM RELATOS: REFLEXOES SOBRE A
APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A membdria é um importante construto da identidade, pois, como
afirma Halbwachs (2006), as lembrancas individuais n3ao existem
isoladas, mas sdo construidas e moldadas em um contexto social. A
partir dessa perspectiva, a memdria ndo é apenas uma experiéncia
pessoal e subjetiva, mas também coletiva, que permite que identidades
sejam compartilhadas e reafirmadas. Dessa forma, as memarias podem
funcionar como um elo entre passado, presente e futuro, permitindo-
nos participar ativamente de um processo subjetivo e interpretativo
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de nossas vivéncias. Esse processo, muitas vezes intimo e particular,
também se manifesta de forma coletiva, atribuindo as memédrias uma
forte expressdo do pertencimento e de quem somos.

De acordo com Aragdo (1992), na elaboragdo literaria de uma vida,
o autor realiza um constante didlogo entre o passado e o presente,
utilizando a narrativa como meio para reconstrucao de sua identidade e
compreensao do sentido dos acontecimentos vividos. Nesse processo
de escrita, ele revisita suas experiéncias, realizando uma espécie de
releitura do tempo vivido. Sabores, cheiros, lugares, sensacoes, filmes,
livros, objetos —todos esses elementos atuam como gatilhos mneménicos,
capazes de nos transportar para momentos marcantes que, gragas as
memorias, podemos revisitar. Embora revisitadas sob novos olhares,
essas cenas permanecem como um pedaco intocado de nosso passado,
proporcionando reencontros, as vezes inesperados, com outras partes
de nés mesmos.

Dessa forma, ao desenvolver a Sequéncia Didatica (SD) com foco no
género Membdrias Literarias, buscamos nao apenas explorar o género
textual, mas também promover o reconhecimento e a valorizagao dessas
memorias. Com base nisso, estabelecemos as seguintes expectativas de
aprendizagem:

*Analisar e produzir os géneros, observando o contexto de
producdo (interlocutores, finalidade, suporte e circulacio do
texto);

*Conhecer textos do género memorias literarias em Lingua
Portuguesa, Espanhola e Lingua Inglesa a fim de que haja trocas
linguisticas e culturais promovendo a interculturalidade entre
alunos brasileiros e migrantes;

*Produzir memérias literarias, seguindo suas caracteristicas e
estruturas composicionais;
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*Produzir, revisar e reescrever textos de forma prazerosa e como
uma atividade de pratica social;

*|dentificar os possiveis elementos constitutivos da organizagao

interna do género.

Género Textual: Memorias Literarias
Publico-alvo: Alunos do Ensino Fundamental Il (6° e 7° anos)

ATIVIDADES
OFICINAS TEMPO OBJETIVO MATERIAL
Oficina | 2h Valorizar as lembrangas Aparelho
Assistir ao video de das pessoas mais de som,
Memobrias literarias com velhas, bem como data-show,
os textos “Transplante perceber como objetos notebook
de menina”. de Tatiana e imagens trazem e textos
Belinky e “Meus tempos lembrancas de um impressos.
de crianca”, de Rostand tempo passado.
Paraiso.
Oficina 2 2h Trabalhar a leitura e Textos
Trechos dos livros “As a escrita do género impressos,
mais belas coisas do memorias literarias quadro, pincel,
mundo”. de Valter através de sequéncias projetor e

Hugo Mae; “Menino de

Engenho”, de José Lins do
Rego, musica “A Lista”, de

Oswaldo Montenegro.

didaticas.

Apresentar aos

alunos o género
“memodrias literarias”
€ suas principais
caracteristicas por
meio da leitura e
compreensdo de textos
desse género.

caixa de som.
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Oficina 3

Fragmento do livro em
portugués e em espanhol
“Viver para contar” de
“Vivir para contarla” de
Gabriel Garcia Marquez.

Livro “O segredo da
xicara cor de nuvem”, de
Sénia Barros.

Texto “A galinha ou eu”,
de Denizia Moresqui.

2h

Desenhar o local
descrito no livro e
comentar sobre a

leitura.

Conhecer a histéria
e seus personagens
disponivel em: https://
youtu.be/ | Fv3tPph7iA

Promover a
aprendizagem mutua
entre alunos brasileiros
e hispanofalantes por
meio de atividades
colaborativas, como
leituras e tradugoes.

Folhas sulfite;
lapis de cor;
impressao dos
textos “Viver
para contar”
e “O segredo
da xicara cor
de nuvem”,
tv, pendrive
e o video “A
galinha ou eu”,
de Denizia
Moresqui.

Oficina 4

Entrevistas com
moradores antigos da
cidade.

4h

Preparar um roteiro
de entrevista com
a participagao dos

alunos.

Produzir um texto —
Memobdrias literarias

com os alunos.

Analisar as marcas e
os recursos linguisticos
presentes na
construgao do género
textual.

Incentivar o aluno a
produzir memorias
literarias, enfatizando
o registro de
sentimentos, sensagdes
e lembrangas que
ocorreram no passado.

Quadro, pincel,
caderno, lapis,
borracha.
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Oficina 5 2h Propiciar aos alunos os Textos
Leituras da coletinea recursos € mecanismos impressos,
de trechos: "Meu pé de Iingui§ticos pzAira a c.adern?,
goiaba”, “A roda gigante” reescrita do género discussao
e “Zé Milton”, todos de memorias, a fim de que em sala de
Denizia Moresqui. a produgdo final do aula, videos
texto se apresente de | caracterizando
forma clara, concisa e a vida no
coerente. campo.
Oficina 6 3h Analisar as marcas e | Caderno, lapis,

Rever e discutir as os recursos linguisticos borracha,
entrevistas realizadas com presentes na caneta, celular
os moradores. construgao do género (entrevista),
~ textual, através da internet.
Propor outra produgao de leitura e observacs
P a cdo
memobdria literaria em | de memérias que
pessoa contam as experiéncias
vividas pelos mais
velhos, enfatizando
o registro de
sentimentos, sensagdes
e lembrangas dos
entrevistados que
ocorreram no passado.

Oficina 7 2h Analisar as marcas e Quadro,
Analisar e revisar as os recursos linguisticos | data-show e
memorias literarias presentes na caderno.

produzidos pelos alunos construgdo dos textos
dos alunos acerca do
género memorias,
elaborado a partir
das entrevistas com
moradores antigos da
cidade.
Oficina 8 3h Violdo,
Visita ao asilo msicas,
bate-papo e

Promover a interagdo
e o respeito entre
alunos e idosos através
da valorizagao de suas
memorias e historias
de vida.

brincadeiras.
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Oficina 9 2h Digitar os textos Caderno e
Laboratério de informatica produzidos pelos computador.
alunos, a fim de
preparar a facgao do

livro.
Oficina 10 2h Fazer um “Cha com Lanche,livro
Cha literério os alunos, seus pais e de meméorias,
entrevistados”, para bate-papo.

a audicdo de algumas

Memoérias produzidas

a partir das entrevistas
realizadas.

Promover a interacio
entre alunos, pais e
entrevistados e entrega
do livro de memorias
literarias.

Embora algumas das oficinas previstas na SD acima nao tenham sido
aplicadas conforme o planejado, a descricdo dessas atividades faz-se
pertinente, pois oferece uma compreensao mais ampla das possibilidades
pedagdgicas abordadas, permitindo a reflexao sobre as alternativas que
poderiam ser exploradas para futuras intervengoes.

Nos paragrafos seguintes consta o relato da aplicagdo da SD nas
turmas de 6° e 7° anos de uma das professoras-autoras, atividade que
também foi apresentada como parte final do PROFAM. Ao longo do
relato destacam-se as adaptagOes realizadas, os desafios encontrados
e as respostas dos alunos no contexto real, proporcionando uma visao
mais factual da experiéncia docente.

Para a aplicagdo da sequéncia didatica foram feitas algumas
alteragdes que antes ndo havia sido possivel por conta da falta de
organizagao/tempo. Uma delas, foi pesquisar um texto de memorias
que tivesse alguma relagdo com a Venezuela, considerando o fato de
que a maioria dos alunos migrantes que compdem a sala de aula sao
dessa nacionalidade. Os textos da Oficina | “Transplante de menina”, de
Tatiana Belinky e “Meus tempos de crianga”, de Rostand Paraiso foram
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utilizados para as leituras divididas em grupo, descritas mais abaixo. Os
textos da Oficina 2 da versao original da sequéncia didatica utilizados para
apresentar aos alunos o género Memodrias Literarias e suas principais
caracteristicas foram substituidos por outros com os quais ja havia tido
contato prévio, “As mais belas coisas do mundo”, de Valter Hugo Mae;
“Menino de Engenho”, de José Lins do Rego e a musica “A Lista”, de
Oswaldo Montenegro

Iniciamos falando sobre o que sao memodrias, indagando a definicao
da turma para esta palavra. Eles participaram dando respostas como
“s3ao lembrangas”, “sdao coisas que nos marcam”, “sdao lembrancas boas
ou ruins que ficam guardadas”, “tem a ver com tempo”. As respostas
foram anotadas no quadro e tecemos comentarios sobre os conceitos
dados por eles, unindo a teoria do género textual Memorias Literarias.

Da mesma forma, os alunos foram questionados sobre a palavra
“literaria”, recebemos respostas como “lembra literatura”, “literal”,
“leitura”... A partir dessas respostas, surgiu uma outra palavra que
talvez se aproximasse mais do conceito que gostariamos que eles
compreendessem. Citamos entdo a palavra “poesia” e obtivemos
respostas como: “sdo palavras que rimam”, “sdo coisas bonitas”, “é
algo poético”. Concordamos e dissemos que poético tem relagao
com a forma como vocé conta as coisas, comuns ou nao. Em seguida,
solicitamos aos alunos que anotassem em seus cadernos uma resposta
para a seguinte pergunta: se vocé fosse escrever sobre uma memoria,
sobre qual escreveria? Depois, foi |hes dada a oportunidade de
compartilhar suas respostas, e assim o fizemos.

Partimos para os textos. Apresentamos nesta aula introdutoria dois
textos; um trecho do livro “As mais belas coisas do mundo” do escritor
portugués Valter Hugo Mae e um trecho do livro “Menino de Engenho”,
de José Lins do Rego.

Decidimos fazer a leitura coletiva com todos da sala nesse primeiro
momento, pardgrafo por paragrafo, e demos énfase as expressoes
poéticas, uso de figuras de linguagem e outros trechos que pudessem
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auxilia-los na compreensao de que é a forma como vocé narra a
memoria que a torna uma memoria literaria ou nao.

Ao final da aula, ouvimos juntos a musica “A Lista”, de Oswaldo
Montenegro. A cangdo traz uma reflexdo sobre vivéncias passadas,
amizades perdidas, amores encerrados e verdades que se aprendem com
o tempo. Em algumas salas esse momento gerou certa comogao, alguns
alunos choraram, lembraram de parentes que ouviam a musica; em uma
outra sala, os alunos pareceram ficar inquietos com os temas trazidos
pela cangdo, talvez um certo desconforto com questSes emocionais e
como lidar com as sensagdes que uma cangao assim pode causar.

Nossa intengao neste momento era mostrar que, apesar da idade,
todos temos momentos bons e ruins para lembrar, para narrar. Além
disso, temos reflexdes sobre esses momentos vividos no passado que
o arcabougo empirico do presente pode nos proporcionar, reflexdes
essas que podem ser trazidas para o papel.

Os textos das oficinas |, 3 e 5, foram utilizados nao como oficinas
separadas, mas compilados para uma aula sé, devido a falta de tempo
disponivel entre aplicacdo da sequéncia e finalizacgio do PROFAM, além
dos textos ja citados anteriormente, utilizamos os seguintes textos:

“Obrar”, de Manoel Barros;

Capitulo | dolivro “Vivir para contarla”, de Gabriel Garcia Marquez;
“Meus tempos de crianga”, de Rostand Paraiso;

“Meu pé de goiaba”, de Denizia Moresqui;

“Membérias de livro”, de Joao Ubaldo Ribeiro;

Um trecho de “Transplante de menina”, de Tatiana Belinsky;

Um trecho de “Um brasileiro em Berlim”, de Jodo Ubaldo Ribeiro.
Um trecho do livro “Memorias de Mama Blanca”, de Teresa de La
Parra.
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Impressoes iniciais:

Na primeira sala na qual entramos e explicamos a proposta de
atividade, os alunos pareceram pouco empolgados ao citar que haviamos
levado textos em portugués e em espanhol. Apenas um levantou a mao
ao serem questionados se alguém na sala sabia ler em espanhol. Alguns
colegas apontaram para um outro aluno falando que ele sabia ler em
espanhol, mas ele respondeu em tom meio brincalhdo com um: “sou
brasileiro”.

Entretanto, depois que foram chamados equipe por equipe a mesa da
professora, outros alunos se sentiram a vontade para falar que também
sabiam ler em espanhol. O aluno que brincou dizendo que era brasileiro
falou para a sua equipe que poderia ficar com um texto em espanhol
e que traduziria para eles. O texto escolhido foi um capitulo intitulado
“Vicente Cochocho”, do livro de memérias escrito por Teresa de la
Parra, escritora venezuelana.

Alguns alunos venezuelanos sentiram dificuldades para explicar para
os alunos brasileiros do grupo o que estavam lendo, eles diziam: “eu leio
e eu entendo, eu sé ndo sei como explicar pra eles o que entendi”, nesse
momento, diziamos para irem com calma pelo texto e que deveriam
tentar ler por paragrafos e explicar o que acontecia ali. De certa forma,
tinhamos a percep¢ao de que essa nao era, notadamente, uma barreira
linguistica, mas uma dificuldade de compreensao, sintese e narragdo do
que fora lido.

Em uma outra turma de sétimo ano percebemos um aluno fazendo
tradugao direta do espanhol para o portugués, enquanto os colegas
do grupo ouviam atentamente. Na mesma sala, um aluno brasileiro
perguntou se o texto dele estava em “venezuelano”, pois ele nao estava
entendendo nada. O texto estava em portugués...

Neste primeiro momento, tivemos a constatagao de que muitos
alunos tém dificuldades na compreensdo textual, enquanto alguns
apreendem com muita facilidade o teor do texto.
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Segundas impressoes:

Em uma das turmas de sétimo ano, entregamos o texto em espanhol
do livro de Teresa de la Parra para um dos melhores alunos da sala. Ele
falava espanhol e, entre os outros alunos, € um dos que mais apresentam
dificuldade na hora de se expressar em portugués. Nesse dia, nem todas
as apresentagdes aconteceram, por conta do tempo. Entdo, na aula
seguinte, demos continuidade a apresentagao dos grupos restantes.

Ficamos muito surpresas ao perceber que o grupo desse aluno nao
conseguia desenvolver a apresentagdao, nem ele. Eles falaram alguns
sentimentos que constataram no texto, trouxeram o significado de
algumas palavras, mas ndao conseguiram apresentar um resumo do
enredo.

Depois de algum tempo, quase no fim da aula, enquanto os outros
estudantes se preparavam para a hora do lanche, os alunos do grupo
foram até a mesa e perguntamos o que havia acontecido. Ele disse
que nao entendia muitas palavras. Entdo, perguntamos se ele sabia
realmente ler em espanhol. Ele disse que sim... Foi quando uma outra
aluna, venezuelana, comentou:

— O espanhol dele é diferente. Ele é da Colémbia. — Ahhhh! -
exclamamos..

Simplesmente nao haviamos considerado a possibilidade de haver
alguém na sala que falasse espanhol e que nao fosse da Venezuela. Este
mesmo aluno, em outra situagao, pediu para ajudar a pegar os livros
didaticos na biblioteca e durante o caminho, ele disse:

— Professora, eu escrevi meu texto em espanhol.

Nesse momento, ele olhou como se esperasse uma reprovagao, mas
respondemos:

— Tudo bem. O que n3o entendermos, te chamamos para explicar.

Como o género textual proposto exigia uma boa descricio e
repertério de palavras, dissemos aos alunos que, caso n3o soubessem
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expressar uma palavra ou sentimento em portugués, poderiam escrevé-
los em sua lingua materna.

Ultimas impressdes

No dia 25.03, recebemos as produgdes da turma de aceleragdo®,
a turma é composta por alunos que fardo, em um mesmo ano letivo,
0 6° e 0 7° ano. Chamamos os alunos para a entrega dos seus textos
de memobrias literarias. Trés deles haviam feito o trabalho sem capa.
Solicitamos que fizessem e um dos alunos, que nao sabe ler, demonstrou
um pouco de resisténcia. Entregamos um outro trabalho como modelo
de capa e ele foi fazer a sua. Ao nos trazer o seu trabalho, percebemos
que estava sem nome. Perguntamos se ele sabia escrever seu nome, ao
que respondeu negativamente. Recebemos sua folha e escrevemos seu
nome e turma na capa do trabalho

Ficamos curiosos para saber como ele havia produzido o texto sem
saber ler e escrever. Quando abrimos, vimos que se tratava da cépia
de uma fabula sobre uma tartaruga que gostava de tocar flauta. Nao
comentamos nada, e ele voltou para o seu lugar. Algum tempo depois,
ele entregou um residuo de lapis apontado, que formava uma flor sobre
um lapis amarelo, representando o caule. Ele nos disse que aquele lapis
sO existia na Venezuela. Agradecemos, e ele sentou.

Depois, voltou novamente e levantou sua blusa mostrando uma
cicatriz. Contou que seu irmdo o havia furado com uma faca quando
eram pequenos. Questionamos o motivo, e ele retrucou que era
apenas uma briga de irmaos. Disse que o irmao era mais novo e que,
no momento do incidente, estavam sozinhos em casa. Contou ainda
que foi ao hospital que ficava perto de sua casa e pediu para “limparem
rapido”, pois queria retornar logo para casa.

Perguntamos quantos anos ele e seu irmao tinham na época. Ele ndo
soube dizer ao certo, mas mencionou as idades atuais: disse que tem |3
anos e o irmao, 9. E completou:

— Eu sinto tanta saudade dele.

4 Sdo turmas de corregdo de fluxo para alunos com atraso de dois ou mais anos das suas séries
previstas por motivos diversos como repeténcia, reprovagao, ingresso escolar tardio, etc.
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Questionamos onde o seu irmao estava... Ele respondeu, apontando
para o lapis na mesa:

— Euja te contei. E fechou os olhos de maneira firme e saudosa.

Depois, nos contou que um colega, na Venezuela, o agarrou por tras
e colocou uma faca em seu pescogo, dizendo que ele ia morrer... Ele
entdo se defendeu, dando uma cotovelada no menino e, apds isso, o
menino fez com que todos da sala parassem de falar com ele. Apds nos
relatar essa parte, completou:

— Fiquei tao triste e tdo sozinho.

Perguntamos com quem seuirmao estavana Venezuela, ele respondeu
que estava com a sua mae. Entdo, perguntamos com quem ele morava
no Brasil. Ele respondeu que mora com os avds. Disse que esta aqui
ha 4 anos e que estd “reunindo” moedas para que a mae e o irmao
venham visita-lo. Contou que o irmao lhe pediu desculpas por telefone.
Perguntamos se ele havia perdoado, e ele respondeu simplesmente:

— E meuirmio!
Ao final da nossa conversa, ele disse:
— Nao entrega a flor, ta bom?

Concordamos, garantindo que a guardariamos e ndo a tirariamos
dali.

Como professores, algumas coisas nos comovem em sala de aula, e
nos fazem sentir insuficiente. Uma delas é saber que temos alunos que
ainda n3ao sabem ler. Embora o sentimento de impoténcia se manifeste
de forma mais evidente nesses momentos - impoténcia que também
denuncia um sistema escolar deficiente e problematico -, aprendemos
que quando nos sensibilizamos em relagao aos nossos alunos, a ponto
de nos abrirmos para outras possibilidades avaliativas, descobrimos
mais sobre eles, sobre nés mesmos e sobre o que também é educacao.

Nosso aluno nao sabia ler nem escrever para registrar suas memorias
no papel, mas sabia falar e expressar seus sentimentos. Nao conhecia
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figuras de linguagem, mas foi capaz de criar a metafora de uma flor e nos
presenteou com ela.

Os trabalhos produzidos pelas turmas foram extremamente
satisfatérios. Houve de tudo um pouco: alegria, tristeza, terror, saudade,
medo, esperanca. Algumas dessas memorias deixamos aqui registradas,
muitas outras vamos guardar em nossa propria memoria.

As oficinas 6, 7, 8, 9 e 10 nao aconteceram devido as questoes de
tempo e logistica. No entanto, incluimos suas descrigdes e metodologias
no quadro de atividades, pois entendemos que a experiéncia seria muito
mais rica e ampliada se tivéssemos conseguido realiza-las. Esperamos
que, em outro momento, consigamos aplica-las de forma integral.

A seguir, apresentamos alguns registros das memorias literarias
produzidas pelos estudantes de 6° e 7° anos. Vale ressaltar que, devido
ao curto intervalo de tempo entre o periodo de aplicagdo e a conclusio
das atividades do PROFAM, os textos exibidos correspondem a primeira
versao elaborada pelos alunos.
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Lembrangas da Venezuela
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Ele fa[ava eu te amo’ e meu coragdo acabava com o vazio que tem
dentro.”
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“A minha histéria ndo termina tao fe[iz...”
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“Gostei muito daque[a vida que tive na Venezuela. ”
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‘A mime gustava mucho esa bicicleta.”
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“Vou amar sempre ele.”
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“No meu pais ¢ costume comer manga temperada. ”
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Os relatos acima configuram apenas algumas das produgdes textuais
de membdrias literarias narradas pelos alunos. Os temas perpassam por
momentos de grandes transformagdes em suas vidas, como mudangas
para um outro pais, a perda permanente ou o afastamento temporario
de entes queridos, relagdes familiares ou experiéncias pontuais que os
marcaram de alguma forma.

Para Bosi (1979, p.18) “o instrumento decisivamente socializador da
memoria é a linguagem”, nos textos acima, a linguagem escrita carrega
forte teor afetivo e saudoso como é possivel perceber nos excertos “sinto
muita falta da minha casa na Venezuela, onde esta minha familia, meus
avos”, “gostei muito daquela vida que tive na Venezuela”, “no comego
eu nao me queria me mudar por que eu nao queria perder os meus
antigos amigos eu me encontrava triste ao saber disso”, mas também
demonstram percepcdes de abertura em relagdo a nova realidade
encontrada e vivenciada pelos narradores como em “aprendemos uma
cultura e um idioma diferente”, “a casa que eu nao me queria mudar se
converteram nos meus melhores dias”. Além disso, em diversos trechos
dos textos, é possivel constatar a expressao de caracteristicas mais
subjetivas e particulares em relagao a lugares, pessoas, percepgoes de
si préprio, do tempo passado, presente e futuro, convergindo com as
palavras de Bosi (1979, p.29), para quem “A narracao da prépria vida é
o testemunho mais eloquente dos modos que a pessoa tem de lembrar.
E a sua memoria.”

Ao evocar os “quadros sociais da memoria” de Halbwachs, Bosi
(1979) destaca a relagao de dependéncia entre a meméria do individuo e
suas relagoes familiares, de classe, religiosas, profissionais e seus grupos
de convivio e atesta a partir das palavras do sociélogo essa relagao tdo
intrinseca as nossas memérias: lembramos porque os outros nos fazem
lembrar! Nesse sentido, reiteramos a justificativa da escolha do género
Memorias Literarias para alcangar o objetivo de trabalhar com um
género que através da narrativa pessoal, potencializasse a expressao das
experiéncias individuais e coletivas e que contribuisse para a valorizagao
da diversidade cultural e identitaria proporcionando vivéncias escolares
mais acolhedoras e interculturais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste capitulo, busca-se apresentar uma proposta de sequéncia
didatica do género Membrias Literarias, adaptada no Programa de
Formacdo para Integragdo de Alunos Migrantes nas Escolas (PROFAM),
e relatar sua aplicagdo. O programa viabilizou didlogos, estratégias e
ferramentas pedagdgicas para a formagdo dos professores-cursistas
que atuam na rede de educagao basica do estado de Roraima, o qual
atualmente recebe um nimero expressivo de estudantes migrantes em
suas salas de aula, por ser uma regiao que faz fronteira com a Venezuela,
pais que, desde 2015 aproximadamente, enfrenta uma grave situagdo
econdmica agravada por um governo autoritario.

A partir desse contexto, a formagao intercultural e as politicas
linguisticas e de acolhimento tornaram-se ainda mais urgentes para
que os estudantes de outras nacionalidades fossem atendidos em suas
expectativas de aprendizado e tivessem suas particularidades culturais,
linguisticas e identitarias respeitadas e acolhidas no ambiente escolar.

A adaptagdo da sequéncia didatica para o contexto do PROFAM
revelou-se fundamental para promover o acolhimento linguistico e
cultural dos alunos migrantes. Ao explorar o género memérias literarias,
os estudantes tiveram a oportunidade de compartilhar as suas histérias
pessoais, refletindo sobre suas identidades e ampliando o repertério
cultural da turma. Esse processo n3ao apenas favoreceu a expressao e
o protagonismo dos alunos migrantes, mas também promoveu uma
troca significativa entre eles e seus colegas brasileiros, fortalecendo o
sentimento de pertencimento no ambiente escolar.

Durante a aplicagao da sequéncia didatica em sala de aula, com as
devidas adaptagdes, observou-se que a socializagdo das narrativas/
memorias entre os estudantes poderia ter gerado resultados ainda
mais positivos, especialmente no que diz respeito ao objetivo de
potencializar a expressio das experiéncias individuais e coletivas e
valorizar a diversidade cultural e identitaria. Contudo, essa socializagao
ndo foi plenamente realizada devido ao curto intervalo entre o
encerramento do ano letivo e o término do programa de formagao.
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Ainda assim, as atividades de leitura em grupo e o compartilhamento
dos textos entre os colegas permitiram que os estudantes migrantes
e brasileiros assumissem o protagonismo em sala de aula, sentindo-se
ouvidos e acolhidos ao narrar suas histdrias. Em futuras oportunidades,
espera-se que a sequéncia didatica possa ser aplicada em um periodo
mais adequado, garantindo a socializagao plena das memérias.

Dessa forma, considera-se que a formagdo continuada dos
professores € uma iniciativa fundamental para evitar que as praticas
de ensino em sala de aula perpetuem o apagamento de identidades
culturais e linguisticas. Em vez disso, a formagao continuada deve ser
entendida como uma ferramenta indispensavel para promover praticas
pedagdgicas que valorizem e acolham as singularidades de cada aluno
nas salas de aula da educagio basica.
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v

VIDAS EM MOVIMENTO: PROMOVENDO
O ACOLHIMENTO A MIGRANTES POR
MEIO DO ENSINO DE HISTORIA

André Nonato Alves King e Campos - UFRR!
Andreia Pereira da Silva’

INTRODUGAO

“Antes de ensinar, precisei aprender com a minha
pratica, compreender as realidades

diversas e as vivéncias daqueles a quem eu ensinava”.
Karla King

O nome Vidas em Movimento foi o primeiro que nos veio a mente,
inspirado por uma atividade proposta pela professora Nilmara Milena
da Silva Gomes durante uma das aulas do PROFAM, ainda antes da
aplicacdo da sequéncia de ensino. A atividade consistia em coletar
informagdes sobre as vidas dos cursistas, como nome, data e local
de nascimento, locais onde ja haviam morado, periodo de residéncia,
motivos da mudanca e os desafios enfrentados na chegada.

A partir dessa dinamica, decidimos levar as mesmas perguntas para
os alunos da escola. Como a Escola Estadual Ayrton Senna da Silva ainda
possui um numero reduzido de turmas, conseguimos aplicar a atividade
com os alunos do 6° ao 9° ano. Vale destacar que todas as turmas

| Doutorando em Ensino de Histéria pelo ProfHistéria - UFRR; Mestre em Ensino de Histéria pelo
ProfHistéria - UFRR; Professor de Histéria do quadro efetivo da SEED-RR e Professor do quadro
efetivo da rede municipal de ensino - SMEC - Boa Vista- RR

2 Mestranda do Programa de Pés-Graduagdao em Educagdo (PPGE/UERR); Professora do quadro
efetivo da SEED-RR.
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incluem alunos migrantes, mas a turma que mais se destacou, por ter
um nUmero significativo de alunos vindos da Venezuela, foi a do 9° ano.

Essa turma era composta por dezesseis alunos, sendo onze
venezuelanos e cinco brasileiros, com idades entre 14 e 16 anos, em sua
maioria do sexo feminino. Entre os migrantes, os niveis de proficiéncia
em portugués variavam bastante. Alguns enfrentavam dificuldades na
comunicagao, especialmente os que haviam chegado recentemente ao
Brasil, o que demandou adaptagdes nas metodologias para garantir a
participagao de todos nas atividades.

Optamos por abordar o tema da migraciao devido a sua relevancia
na promog¢ao da empatia e compreensao mutua entre os alunos,
alinhando-se também aos objetivos do curso. A proposta visava explorar
as experiéncias dos migrantes, incentivando a valoriza¢ao da diversidade
cultural presente na sala de aula e contribuindo para a formagao de uma
perspectiva mais inclusiva e sensivel as questoes sociais. Os objetivos
de aprendizagem foram divididos em trés grandes areas: Socioculturais,
Interpessoais e Interculturais.

Objetivos Socioculturais: Proporcionar conhecimento sobre
a cultura brasileira e as diversas culturas presentes na turma. A
compreensao de valores, costumes e normas sociais € essencial para
que os alunos aprendam a respeitar e valorizar as diferencas entre si,
promovendo uma convivéncia mais harmdnica e enriquecedora.

Objetivos Interpessoais: Fomentar habilidades de interagio
social que ajudem os alunos a respeitar as diversidades e a desenvolver
a autonomia em suas expressdes. O objetivo é criar lagos de amizade
e respeito entre os colegas, favorecendo um ambiente mais acolhedor
e solidario.

Objetivos Interculturais: Estimular o intercdmbio cultural,
permitindo que os alunos compartilhem histérias e experiéncias. Isso
ndo apenas enriquece o aprendizado, mas também contribui para um
entendimento mais profundo sobre as diferentes culturas e aspectos da
migragao.
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A partir desses objetivos, abordamos temas centrais como Familia,
Escola e Comunidade, sempre destacando como a experiéncia
migratoria impacta a identidade cultural dos individuos. Essa abordagem
ajudou os alunos a conectar suas vivéncias pessoais a contextos mais
amplos e a refletir sobre as transformagoes que experimentam em seu
processo de adaptacao.

Uma das atividades realizadas envolveu a criagao de um mapa, no
qual os alunos indicaram os locais onde viveram antes de chegarem ao
Brasil. Essa dinamica possibilitou que os alunos brasileiros conhecessem
mais sobre as histdrias de vida de seus colegas migrantes, promovendo
empatia e estreitando os lagos na turma.

Para estimular ainda mais a interagao entre os alunos, organizamos um
jogo® sobre a histéria e a cultura de Roraima, no qual todos participaram
ativamente. Além disso, com a colaboragiao dos alunos venezuelanos,
desenvolvemos um jogo sobre a cultura da Venezuela. Ambas as
atividades proporcionaram momentos de integracao e troca cultural,
envolvendo todos os alunos de forma participativa e enriquecedora.
Essas experiéncias nao apenas fortaleceram o vinculo entre os alunos,
mas também ampliaram seus horizontes culturais, tornando o processo
de aprendizagem mais dindmico e significativo.

I-HETEROGENEIDADE EAPRENDIZAGEM: CONSTRUINDO
PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

A ideia de uma sala de aula homogénea sempre foi utdpica, tanto
para tedricos da educagdo quanto para professores da educacao
basica e superior. Historicamente, as escolas sempre receberam alunos
com diferentes niveis de aprendizagem, o que representa um desafio
constante para os docentes de todas as areas. Candau (201 ) destaca
que a construcdao dos Estados nacionais latino-americanos baseou-
se em um processo de homogeneizagao cultural, no qual a educagio
desempenhou um papel essencial:

3 O jogo foi desenvolvido na plataforma Wordwall, que permite diversos formatos, como quiz,
Show do Milhdo, anagramas, entre outros.
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A construgdo dos Estados nacionais latino-americanos
sup6s um processo de homogeneizagdo cultural em que a
educag@o escolar exerceu um papel fundamental, tendo por
funcdo difundir e consolidar uma cultura comum de base
eurocéntrica, silenciando ou invisibilizando vozes, saberes,
cores, crengas e sensibilidades (Candau, 2011, p. 242).

Esse modelo educacional, pautado na padronizacdo, ainda hoje se
reflete na dificuldade de lidar com a diversidade presente nas salas de
aula. Muitos estudantes avancam de ano sem a devida consolidacao
dos conteldos, evidenciando uma estrutura escolar que nem sempre
considera as diferentes trajetérias de aprendizagem.

Em Roraima, essa realidade se agrava devido a falta de articulagdo
entre as Diretrizes Curriculares das redes municipal e estadual, gerando
lacunas na formagao dos alunos, especialmente na transicao do 5° ano
do ensino fundamental | para o 6° ano do ensino fundamental Il. Dessa
forma, a ideia de uma sala de aula homogénea nao apenas se revela
utdpica, mas também desconsidera a diversidade de experiéncias,
origens e ritmos de aprendizagem dos estudantes.

Candau (2008) ressalta a importancia da pratica pedagogica
intercultural, destacando que o primeiro passo ¢ reconhecer as
identidades culturais. Isso implica criar espagos que favorecam a
conscientizagao sobre a prépria identidade, tanto dos alunos quanto
dos professores, tornando a escola um ambiente mais inclusivo e
representativo.

A migracao venezuelanajanao é umanovidade, mas sim umarealidade
consolidada que reflete diretamente no cotidiano escolar. Embora seja
dificil precisar o nimero exato de alunos migrantes matriculados nas
redes pUblicas de Roraima, estima-se que essa presenca seja significativa.
Segundo Juliana Lopes do Nascimento (2024):

Até 2022, o numero de criangas venezuelanas menores
de 15 anos que entraram no Brasil atingiu a marca de
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28.285. Em 2023, dos solicitantes que tiveram seu pedido
apreciado, 44,3% eram criangas, adolescentes e jovens com
até 18 anos de idade. Dessa forma, é possivel inferir que
0s responsaveis por essas criangas buscam matricula-las
nas redes publicas municipal e estadual dos estados nos
quais fixam moradia, dentre eles, o estado de Roraima
(Nascimento, 2024, p. 18-19).

O ndmero de estudantes migrantes cresce ainda mais ao
considerarmos os alunos da rede municipal, que futuramente ingressarao
na rede estadual. Conforme aponta Zambrano (2021), a maioria dos
migrantes opta por residir na capital devido as melhores condigoes
de vida em comparagdo com outros municipios do estado. A autora
destaca que:

Segundo a estimativa do IBGE (2019), o municipio de
Boa Vista possuia quase 400 mil habitantes, e o numero
de venezuelanos residentes no estado, segundo os dados
da Policia Federal, até abril de 2019, representava 11% em
relagdo a populagdo total da capital e quase 8% do total de
habitantes do estado, de pouco mais de 600 mil (Zambrano,
2021, p. 59).

Esses nUmeros evidenciam um desafio crescente dentro das salas de
aula. Em 2024, todas as turmas da Escola Estadual Ayrton Senna da Silva
tinham alunos migrantes, como dito anteriormente, a turma do 9° ano
era composta por apenas |6 alunos, dos quais || eram migrantes de
diferentes partes da Venezuela, cada um com sua prépria trajetdria de
vida, desafios e superagoes.

Diante disso, a grande questdo que inquieta os professores é: como
lidar com essa diversidade e garantir uma aprendizagem significativa para
todos? Infelizmente, as politicas publicas voltadas para essa questao em
Roraima ainda s3o insuficientes, concentrando-se, na maioria das vezes,
em agoes isoladas de professores ou gestores escolares (Zambrano,
2021).
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Dentro desse contexto, o PROFAM?* surge como uma iniciativa
essencial para ampliar o debate e oferecer suporte a pratica docente
em relagdao aos alunos migrantes. Nesse sentido, a sequéncia de ensino
aplicada e analisada neste relato é fruto das reflexdes e estratégias
desenvolvidas durante as aulas do programa. O PROFAM tem sido
fundamental para ajudar professores da educagdo basica a adaptar suas
metodologias as novas demandas das salas de aula. Como explica King
(2025):

Entre seus objetivos, o programa busca fornecer
conhecimentos basicos sobre acolhimento linguistico
¢ ensino de linguas em contextos plurilingues, debater
questoes teoricas relacionadas a esse ensino e oportunizar
reflexdes sobre abordagens plurais no ensino de estudantes
migrantes. Além disso, o programa visa desenvolver
estratégias de comunicagdo para auxiliar no ensino de
linguas, construir uma base de dados colaborativa, elaborar
projetos voltados ao plurilinguismo, adaptar materiais
didaticos e avaliar continuamente os processos para ajustes
necessarios. (King, 2025, p. 95).

Diante desse cenario, torna-se fundamental preparar os professores
para lidar com a diversidade linguistica e cultural nas salas de aula.
Programas como o PROFAM desempenham um papel preponderante
ao oferecer suporte e estratégias pedagdgicas para um ensino mais
inclusivo e eficiente. No entanto, para que essas transformagoes
ocorram de maneira concreta, é essencial que as praticas pedagdgicas
sejam adaptadas a realidade dos estudantes migrantes. Foi com esse
objetivo que a sequéncia de ensino que sera apresentada neste relato foi
planejada e aplicada, buscando construir um ambiente de aprendizado
que respeite as diferengas e promova a integragao de todos os alunos.

4 O PROFAM é um programa oferecido pela Universidade Estadual de Roraima, em parceria com
a Secretaria de Estado de Educagdo e Desporto (SEED), voltado para capacitar professores da
educagdo basica a desenvolver e adaptar projetos, atividades e materiais didaticos que promovam
o acolhimento linguistico dos estudantes migrantes (King, 2025, p.95).
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2- QUANDO A AULA COMEGA COM A NOSSA HISTORIA
Mapeando Histérias de Migracao

Iniciamos a elaboragdo da sequéncia de ensino, realizando um
levantamento prévio com os alunos sobre o tema migracao. Para
tanto, foi aplicado um questionario com os alunos da turma do 9° ano,
trazendo as mesmas perguntas que a professora Nilmara Milena da Silva
Gomes nos propos durante o curso. Essa atividade revelou-se muito
potente quando aplicada em sala. Esse foi o pontapé inicial na nossa
sequéncia de ensino.

O questionario continha as seguintes perguntas:
*Nome

*Data de nascimento

*Local de nascimento

*Locais onde ja morou

*Periodo de residéncia

*Motivo(s) da mudanga

*Condigdes da chegada / desafios enfrentados

As respostas dos alunos revelaram informagdes importantes que
nortearam o planejamento das aulas seguintes. Algo que nos chamou
atencao foi que alguns estudantes venezuelanos ja haviam vivenciado
experiéncias migratérias dentro do préprio pais, antes mesmo de
cruzarem a fronteira para o Brasil. Isso indicava que a migragao fazia
parte da trajetéria de vida deles antes da chegada ao Brasil.

A partir da analise dessas respostas, surgiu a ideia de criarmos um
mapa interativo com os dados fornecidos pelos estudantes, localizando
as cidades por onde haviam passado. Utilizamos o aplicativo Padlet,
e os préprios alunos foram registrando os lugares onde moraram na
Venezuela. A atividade se tornou ainda mais significativa quando os
alunos passaram a reconhecer semelhangas em suas trajetorias. Vejamos
afigura I:
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FIGURA 1 - MAPA INTERATIVO
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Um exemplo marcante foi a cidade de Puerto Ordaz, onde trés
alunos haviam vivido. Ao perceberem isso, reagiram com entusiasmo e
surpresa: “Fomos vizinhos!”, diziam, sorrindo. Foi interessante observar
como, apesar de nascerem no mesmo pais, muitos deles nao sabiam
exatamente onde os colegas haviam morado. Essa troca proporcionou
um momento de descoberta e socializagdo, permitindo que se
conhecessem melhor.

Além disso, a atividade também revelou aspectos importantes sobre
os alunos brasileiros da turma. Percebemos que muitos deles ainda
mantinham esteredtipos em relagao aos colegas venezuelanos — como
a ideia de que todos tinham os mesmos gostos musicais, culinarios ou
culturais. Os alunos migrantes explicaram que, assim como no Brasil, a
Venezuela é composta por diferentes regides, com tradi¢gSes e habitos
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préprios. Embora essa diversidade cultural seja algo que parece logico
para nos, que vivemos em um pais de dimensGes continentais, ficou
claro que os alunos brasileiros ainda tinham muitas dividas sobre essas
distingoes.

Aula 2 Sabores que Contam Histdrias

Na aula seguinte, ainda no processo diagndstico, realizamos uma roda
de conversa para aprofundar as informagoes compartilhadas no mapa.
Foi durante esse didlogo que surgiu, de maneira espontanea, o tema dos
nomes de frutas e alimentos tipicos do Brasil e da Venezuela. A conversa
foi leve, divertida e, a0 mesmo tempo, reveladora de aspectos culturais,
sociais e afetivos importantes. Os estudantes comparavam nomes,
sabores e caracteristicas dos alimentos, o que despertou curiosidade e
respeito mutuo.

A partir dessa troca, surgiu a ideia de organizar uma aula de
encerramento em que cada aluno traria um alimento tipico de seu pais
de origem. Eles mesmos listaram alguns dos pratos mais representativos
de suas culturas. Os alimentos venezuelanos mencionados incluiram:
pan de jamédn, pabellén criollo, hallaca, papelén con limédn, patacén, sopa
de mondongo, cachito, dulce de lechosa, jalea de mango, saladito, arepa,
diablito, cachapa e pastelito. Ja os alimentos brasileiros listados foram:
coziddo, pagoca, lingua de boi, tapioca, cuscuz, bolo de rolo, arroz tropeiro,
caxiri e tapioca.

Cada aluno escolheu um prato que despertava memorias afetivas e
o registrou em uma lista com seu nome. Além de trazer o alimento no
dia da culminancia do projeto, deveriam apresentar sua origem e contar
as lembrancas associadas a ele. Assim, além de saborearmos diferentes
receitas, foi possivel compreender as histérias e significados por tras
de cada prato — fortalecendo o respeito, a empatia e o aprendizado
cultural.

Aula 3 Guerras pelo Mundo: Migragao Forcada e Direitos Humanos

Diante do desafio de conectar os contelidos curriculares de Histdria
com temas atuais, elaboramos uma aula para explorar o impacto das
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guerras no deslocamento for¢ado de populagoes. No quarto bimestre,
os alunos do nono ano estudavam a Guerra Fria e suas consequéncias,
o que proporcionou um gancho ideal para discutir os conflitos
contemporaneos e seus desdobramentos.

Na aulaintitulada “Guerras pelo Mundo”’, apresentamos os efeitos
devastadores dos conflitos armados no mundo atual, enfatizando como
eles transformam sociedades e impactam a vida de milhdes de pessoas.
Além dos aspectos politicos e territoriais das guerras, discutimos as
crises humanitarias resultantes, como a destruicao de infraestruturas, a
escassez de recursos basicos e o deslocamento forgado de populagdes.

Para tornar a discussdo mais préxima da realidade dos alunos,
utilizamos exemplos concretos, analisamos conflitos como os da
Palestina, Ucrania, Siria e de alguns paises do continente africano.
Exploramos a dificil jornada dos refugiados, os desafios da adaptagao
em paises estrangeiros e as condi¢des precarias enfrentadas em campos
de refugiados. Além disso, relacionamos esses eventos a processos
migratérios histéricos, incentivando reflexdes sobre a recorréncia
desses fendbmenos ao longo do tempo.

O principal objetivo da aula foi ampliar a compreensao dos alunos
sobre as consequéncias das guerras, despertando um olhar critico sobre
as dinamicas migratdrias e os impactos sociais e culturais dos conflitos
armados no mundo contemporaneo.

A curiosidade dos alunos sobre o tema ficou evidente em seus
questionamentos, principalmente em relagao a situagcao dos refugiados
que deixam seus paises em guerra. A discussdo permitiu que refletissem
sobre as consequéncias desses conflitos na vida de pessoas comuns,
mostrando como, de uma hora para outra, familias inteiras sao obrigadas
a fugir de suas casas, deixando tudo para tras em busca do basico para
sobreviver.
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3- APLICAGAO DOS NOVOS CONHECIMENTOS

Essa etapa foi dividida em duas aulas: uma dedicada a escrita das
cartas pelos alunos para seus ‘eus’ do passado, e outra voltada para o
jogo desenvolvido em sala de aula. Ja familiarizados com os diferentes
tipos de migragao e com os processos envolvidos, os alunos escreveram
as cartas, refletindo sobre suas préprias experiéncias e aprendizados.

Escrevendo para o “Eu do passado”

O tema da migraciao desperta diversas emogdes nos alunos, pois
resgata tanto memorias positivas quanto negativas. De um lado, ha o
carinho pelo lugar de origem; de outro, a dor da partida e o desafio de
recomegar em um ambiente desconhecido, longe de familiares e amigos.

Considerando essa complexidade, apds a aula sobre as guerras,
planejamos uma atividade pratica que permitisse aos estudantes
expressar seus sentimentos de maneira auténtica. No entanto,
queriamos evitar textos formais, nos quais eles precisassem expor suas
historias diretamente para os professores — que, de certa forma, ainda
sao figuras externas ao seu universo pessoal.

Essa proposta envolveu a escrita de cartas para o proprio “eu do
passado”, permitindo que os alunos revisitassem suas vivéncias sem
a pressao de um relato académico ou da exposicao direta. A atividade
gerou grande envolvimento: alguns diziam “Sdo tantas coisas para falar,
nem sei por onde comecar”, enquanto outros relatavam dificuldade em
lembrar, pois, segundo eles, cinco anos era muito tempo para recordar
certos detalhes.

A escolha desse intervalo de tempo foi proposital. Com uma média
de idade entre quinze e dezesseis anos, os alunos tinham cerca de dez
ou onze anos ha cinco anos. Esse periodo coincide com momentos
marcantes de suas vidas, como o inicio da migracao para o Brasil e,
especialmente, a pandemia da Covid-19 em 2020. Esse evento, além
de ter impactado profundamente suas rotinas e relagdes, resgatou uma
série de emocdes, tornando-se um elemento significativo para suas
reflexdes.
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Nas cartas, os alunos venezuelanos expressaram a angUstia da
incerteza ao chegar ao Brasil, as dificuldades de adaptagao a nova cultura
e ao idioma, além da saudade de casa. Alguns mencionaram o medo
de ndo serem aceitos, enquanto outros destacaram a solidariedade que
encontraram em professores e colegas brasileiros.

“No tengas miedo. Yo sé que ahora parece que todo estd fuera de lugar,
pero, poco a poco, vas a aprender las palabras, hacer amigos y entender que
este también puede ser un hogar. Te vas a sorprender con tu propia valentia.”

Ja os alunos brasileiros relataram como foi receber novos colegas
vindos de outro pals. Muitos escreveram sobre a surpresa ao ouvir
o espanhol na escola pela primeira vez e como, no inicio, sentiam
dificuldade em se comunicar. Com o tempo, relataram que aprenderam
a conviver, ensinar e até mesmo compreender expressdes em espanhol.
Um aluno descreveu:

“No comego, eu n3ao sabia como conversar com vocé. Mas percebi
que um sorriso e um gesto podem dizer muito. Hoje, vocé é um dos
meus melhores amigos.”

Além da carta para o “eu do passado”, os alunos também foram
convidados a escrever cartas de boas-vindas para os futuros alunos da
escola. Quando receberam essa proposta, a primeira pergunta feita pelos
alunos venezuelanos foi: “Precisa escrever em portugués, professor?”. A
resposta foi clara: ndo. As cartas eram destinadas a falantes de espanhol,
e 0 mais importante era garantir que os novos estudantes se sentissem
acolhidos desde o primeiro contato.

As mensagens de boas-vindas foram inspiradoras. Os alunos
escreveram sobre suas experiéncias, deram conselhos e tentaram
tranquilizar aqueles que, no futuro, poderiam passar pelo mesmo
processo de adaptacdo. Entre frases de incentivo e votos de sucesso,
uma carta se destacou:

“Bem-vindo! Sei que talvez vocé esteja com medo, mas quero que saiba
que aqui hd pessoas que vdo te ajudar. Vocé ndo estd sozinho.”
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Essa atividade n3o apenas proporcionou um espago seguro para
que os alunos expressassem suas experiéncias, mas também permitiu
que ressignificassem suas trajetorias, compreendendo seu préprio
crescimento e transformacdo ao longo dos anos. Ao final, muitos
perceberam que, apesar das dificuldades, fortaleceram-se, e que a escola
pode ser um espago de acolhimento e construgao de novas histérias.

Além das cartas para seus “Eus” do passado, todos os alunos,
incluindo os brasileiros, escreveram mensagens de boas-vindas para
aqueles que ingressariam na escola no ano seguinte. O objetivo dessa
atividade foi promover a empatia, sensibilizar os estudantes e destacar a
importancia do acolhimento.

jSean bienvenidos, hermanos venezolanos!

Juntamente com as cartas para seus “Eus” do passado, todos os alunos
escreveram mensagens de boas-vindas tanto para os futuros colegas
migrantes quanto para aqueles que ja fazem parte da escola. Nessas
cartas, eles puderam expressar carinho, respeito e apoio, reforcando a
importancia da acolhida e da integragao no ambiente escolar.

A proposta é transformar essas mensagens em cartazes ou banners,
que serao fixados nas portas das salas de aula, permitindo que todos os
alunos tenham acesso a leitura e sintam-se acolhidos desde o primeiro
contato com a escola. Essa iniciativa busca n3o apenas promover a
empatia, mas também valorizar a diversidade cultural e incentivar o
didlogo entre os estudantes, contribuindo para um ambiente escolar
mais inclusivo. Embora essa etapa ainda esteja em planejamento, sua
concretizagao sera um passo significativo para fortalecer o sentimento
de pertencimento entre os alunos.

No tépico Palavras que Cruzam Fronteiras, apresentaremos
uma analise mais detalhada das cartas, explorando seus conteldos e
destacando as percepgoes, sentimentos e reflexdes expressas pelos
estudantes. Faremos uma leitura de algumas narrativas construidas
pelos alunos migrantes, destacando suas visdes sobre o tema abordado.
Além disso, traremos trechos selecionados das cartas para ilustrar as
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diversas perspectivas dos alunos, permitindo uma compreensao mais
profunda de suas experiéncias e interpretagoes.

“Jogando” fora a timidez

Para finalizar a etapa de Aplicagdo dos novos conhecimentos, tivemos
a ideia de passar para os alunos o jogo Decifrando Makunaimando®, que
foi desenvolvido como uma ferramenta pedagdgica para ensinar a
historia e a cultura de Roraima de maneira interativa. Inspirado na musica
Makunaimando, do Trio Roraimeira, o jogo explora a letra da referida
musica, que aborda temas como fauna, flora, comida tipicas, cultura,
historia de Roraima, e também a cosmologia dos povos originarios do
estado. Originalmente criado na plataforma Wordwall, ele também foi
adaptado para um formato impresso, garantindo acessibilidade a todos
os alunos, independentemente do acesso a internet ou a dispositivos
eletrénicos.

A dindmica do jogo envolve perguntas e desafios que estimulam os
alunos a refletirem sobre elementos histéricos e culturais presentes na
musica e no cotidiano de Roraima. No contexto da integragao entre
alunos brasileiros e venezuelanos, a ideia era que os alunos brasileiros
auxiliassem os colegas migrantes nas respostas, promovendo trocas
culturais e um aprendizado colaborativo. No entanto, ao aplicarmos o
jogo, percebemos que muitos alunos brasileiros também desconheciam
as respostas, o que transformou a atividade em uma experiéncia de
descoberta coletiva. Todos puderam aprender juntos, valorizando a
cultura local e ampliando seu conhecimento sobre a histéria do estado.

Uma das alunas migrantes, apés finalizar o jogo, disse: “Professor,
isso ndo é justo, as perguntas sao sé para brasileiros, a gente nao iria
saber mesmo, a gente n3o sabe disso tudo. O senhor deveria fazer
um jogo sobre nossa cultura também”, De pronto, pedimos para que
os alunos venezuelanos elaborassem perguntas com respostas para
a criacao do jogo. Uma das alunas disse, “Vamos ser bonzinhos, as
perguntas podem ser em portugués, mas as respostas nao”, e sorriu.
Os alunos entdo foram falando sobre alimentos, instrumentos e géneros

5 https://prezi.com/view/HIBD6XnwtKOWxYO9wobt/
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musicais, tradi¢cdes, festas e nds elaboramos as perguntas para o jogo.
As perguntas foram elaboradas em formato de multipla escolha, com os
seguintes enunciados:

*Pao de milho redondo eachatado, base daalimentagao venezuelana,
consumido com recheios variados.

*Prato tipico do Natal, feito com massa de milho recheada com
carne, vegetais e passas, embrulhado em folha de bananeira.

*Género musical e danca tradicional, com influéncias espanholas e
africanas, acompanhado por instrumentos como o cuatro, maracas
e harpa.

*Instrumento musical de cordas, parecido com um pequeno violao,
fundamental na musica tradicional venezuelana.

*Festa religiosa afro-venezuelana que celebra Sao Joao Batista com
tambores, dangas e rituais.

*Celebragao religiosa realizada na festa de Corpus Christi, onde
dancarinos vestidos como diabos fazem oferendas e dangas em
honra ao Santissimo Sacramento.

*Mdsica tipica da regido de Zulia, tocada especialmente durante o
Natal, com instrumentos como tambora, furro e charrasca.

A interagdo entre os alunos foi extremamente positiva, com todos
demonstrando interesse e envolvimento na dindmica proposta. A
medida que o jogo avangava, era visivel o entusiasmo crescente, tanto
pela competicao saudavel quanto pela oportunidade de conhecer mais
sobre a cultura e as vivéncias de seus colegas migrantes. Cada pergunta
respondida nao apenas despertava a curiosidade, mas também promovia
reflexdes sobre as experiéncias de adaptagao, fortalecendo lagos e
ampliando a compreensao sobre a diversidade presente na turma.
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4- REFLEXAO SOBRE O QUE FOI APREENDIDO: SABORES
QUE CONTAM HISTORIAS

Na culmindncia da sequéncia de ensino, os alunos trouxeram os
pratos tipicos que haviam combinado. Alguns disseram que prepararam
os alimentos sozinhos, enquanto outros contaram que tiveram ajuda
dos pais. A expectativa era grande, especialmente entre os alunos
brasileiros, que estavam curiosos para experimentar os pratos trazidos
pelos colegas venezuelanos. O momento da degustacao foi marcado
pela troca de experiéncias e pelo interesse em conhecer novos sabores,
tornando a atividade ainda mais significativa.

Durante a apresentagdao dos alimentos, os alunos venezuelanos
demonstraram timidez inicial. O objetivo era que compartilhassem
memorias afetivas e a importancia cultural dos pratos, mas a hesitacao
dificultou a troca de experiéncias. Apesar disso, a atividade evoluiu
positivamente, com os alunos gradualmente se soltando e criando um
ambiente de acolhimento.

Na degustagdo, os alunos ficaram mais a vontade e comegaram a
compartilhar informagdes sobre os pratos que trouxeram. Sebastian
levou empanadas de pollo, carne e chorizo, enquanto Wilfrand trouxe
chicha e explicou, passo a passo, como essa bebida tipica venezuelana é
preparada. Segundo os alunos migrantes, a chicha é muito popular em
toda a Venezuela, e a turma gostou bastante do sabor.

Naileth levou pastelito de pabellén e contou que preparou a massa,
enquanto sua mae ficou responsavel pelo recheio de carne. Ela explicou
que, na Venezuela, esse prato é muito comum, mas no Brasil, sua
familia quase nao o faz. Yusmary levou pabelldén criollo, prato tradicional
venezuelano, e Wilmary levou tequefios de queso, que ela mesma fez em
casa. Gabriel contribuiu com um doce de mangu.

Ja os alunos brasileiros levaram pratos tipicos regionais, Lucas levou
lingua de boi guisada, Jodo levou pagoca, Maria Clara contribuiu com
arroz tropeiro e Daniel com rabada. Isso fez com que a atividade ficasse
mais rica, aumentando ainda mais a diversidade gastrondmica. Os alunos
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venezuelanos provaram os alimentos tipicos do Brasil, e os brasileiros
os alimentos da Venezuela. Enquanto degustavam, iam conversando e
trocando informagdes sobre os pratos.

Ao longo da atividade, a troca cultural foi se tornando mais natural,
e os alunos, antes timidos, passaram a compartilhar memorias e
historias relacionadas aos pratos que trouxeram. A degustagdo nao
apenas proporcionou a descoberta de novos sabores, mas também
fortaleceu o respeito e a valorizagdo da diversidade presente na
turma. Ao experimentarem os alimentos uns dos outros, brasileiros
e venezuelanos puderam se aproximar, reconhecendo semelhangas
e diferengcas em suas tradi¢bes, tornando a experiéncia ainda mais
significativa e enriquecedora.

5- PALAVRAS QUE CRUZAM FRONTEIRAS

Esta secdo sera destinada para a analise das cartas escritas pelos
alunos migrantes venezuelanos, para tanto, mantivemos a escrita original,
incluindo eventuais erros gramaticais, para preservar a autenticidade e
evitar interferéncias na andlise. Além disso, para preservar a privacidade
dos alunos, utilizaremos nomes ficticios no trabalho.

Dentre dez cartas, selecionamos cinco, considerando o espago
disponivel para a andlise. Todas falam sobre superagao, mudanga e a
busca por uma vida melhor no Brasil, além das dificuldades enfrentadas
ao aprender um novo idioma. No entanto, as cartas escolhidas trazem
um elemento a mais: o relato dos sentimentos vivenciados por eles,
ainda muito jovens, quando chegaram ao pais.

Muitas vezes, esquecemos que nossos alunos, ao deixarem seu palis,
ainda sdo criangas. Nao compreendem plenamente o significado do
termo “migragao” nem os motivos exatos que levaram suas familias a
partir. Sabem apenas que seus pais tomaram essa decisao em busca de
melhores condi¢des de vida. Como disse um aluno: “Professor, o saldrio
minimo na Venezuela custa trés délares.” Para eles, a ideia de sobreviver
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com esse valor ja era inconcebivel, assim como a precariedade das
escolas onde estudavam.

Cartas para o “Eu do passado”

Carta a mi yo mds Jovem

Querido Julian del passado te boy a contar algo a un poco de mi vida
para que puedas sever loque tera pasar mas adelante a como sera tu vida
mas adelante.

En 2023 se estara planeando el vigje para ir abrasil te estaras
despidiendo de algunos de tu familiares en el || de diciembre se
comenzara el viaje a brasil na duracion del vigje sera no quatro dias,
yegaras alas 3 dela tarde des pues de que pasen dos meses comenzaras
tu primer dia de escuela y conoceras a tres amigos consiguiras pasar com
buenas notas las materias no tan buenas para pasar.

En el comienzo del segundo afio de escuela no tendras tan buenas
notas tendras algunos problemas en esa escuela y tendras que canbiarte de
escuela.

Y sera la escuela no tedise el nombre pero mas adelante lo sabras todo
y loque va a pasar asta pronto.

Julian nasceu em Barcelona, Venezuela, em 2009. Residiu nesse
local até os onze anos, quando seus pais decidiram vir para o Brasil.
O principal desafio para ele foi o idioma. Na escrita de sua carta, é
notério o esforco em estruturar suas ideias, mas também a mescla
entre portugués e espanhol para preencher lacunas linguisticas. Palavras
como boy, brasil (com letra minudscula), loque, regaras, por exemplo,
demonstram a influéncia da oralidade, pois ele escreve conforme ouve
e fala, sem ainda ter um dominio completo da ortografia do portugués,
e demonstra dificuldades com a ortografia do espanhol.
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Mi yo del passado

yo en el pasado era diferente e continuado mucho yo era un nino
rebelde inrespetuoso Amargaro no asia caso pero madure aora hago caso
soy responsable hobediente despues como y era de un barrio umilde Felis
pero la cosa fui cambiando todo aora quieren ser ladrones las ninas salen
enbarasadas sin mingun proposito min papa desidido a darnos un bueno
futuro y desidio benisse a este pais tan bonito yando Brasil aqui mi padre
aora trabaja mi mama tanbien trabaja y los canbios an sido muys bien soy

diferente bisto canbios en mi yu soy diferente no soy yo mismo.

O aluno explica que passou de um comportamento rebelde para
uma postura mais responsavel. Sua carta revela alguns problemas sociais
vivenciados onde morava. Criminalidade, violéncia e gravidez precoce
na adolescéncia foram os que mais ficaram marcados para ele. Destaca
também o esforgo de seus pais em busca de uma vida melhor para sua
familia no Brasil, que chama de um pais lindo. Nota-se também o tom
de agradecimento pela vida que hoje ele tem, quando ele escreve que o
seu pai e sua mae hoje trabalham.

Jimena
Hola Jimenita, yo soy Jimena del futuro.

Jimena, en el 2019 el cuetan iva a viajar para otro pais osea brasil.
Jimenita llega a un estado llamado Boa Vista - RR. Jimenita no tenia amigos
a Jimenita no la desejavan salir despues a Jimenita comenza a estudiar en
la escuela Hildebrando Ferro Bitencourt, hizo amigos, le iva biem en las
notas pero en 2020 se corfimo una pandemia. Jimenita deja de estudiar las
cosas se ponem dificiles a Jimenita y su familia. Despues Jimenita enpieza a
sali conoce muchos amigos y vecinos despues mamda de Jimenita se decide
mudar para el centro vivia tambien com seus vecinos antiguos que ella
conocia en la villa del centro.
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Jimena se muda mais duas vezes: primeiro para o bairro Mecejana e,
em seguida, para o bairro dos Estados, em 2023. Nesses lugares, conhece
novos amigos, aos quais diz que “os quiere mucho”. No entanto, com o
tempo, comega a se sentir solitaria e passa a ter vontade de chorar na
escola, mas segura as lagrimas, deixando-as para as madrugadas.

Em 2024, enfrenta mais uma mudanga ao comegar a estudar na escola
Ayrton Senna, o que reforga sua sensagdo de soliddo. Ainda assim, seus
novos amigos lhes dao forgas para seguir em frente. Ao encerrar sua
carta, Jimena reflete sobre como a constante mudanga — n3o apenas de
pais, mas também de bairros e escolas — teve um grande impacto em
sua vida.

O recomeco e a instabilidade em suas novas moradias geram um
sentimento de desmotivacao. A saudade, o isolamento e a solidao,
somados as dificuldades cotidianas, tornam-se ainda mais intensos no
contexto da pandemia de Covid-19. Esse cenario contribui para um
processo de adaptagdo mais dificil, afetando emocionalmente aqueles
que ja enfrentam tantos desafios.

Carmen

(...) Em 2021 las cosas empenaram a mejorar volveras a classes
aunque todavia com algumas precauciones. Sera un afio ms tranquilo, pero
em 2022 la vida dara otro giro importante. A principios de ese afio , mamad
comenzara a enfermarse y sentiras una gran responsabilidade de apoyarla

mientras enfrantamos esta etapa juntas.

Em 2023, ademas de lo que esta passando como mamd, los recuerdos
de papd, quein fallecio em 2017, ti pesaram mucho sentira que el dolor
regresa com fuerzas y caeras em depresiom. Haberam dias em los que

pensara mucho em el, y su ausencia sera dificl de manejar. A veces te
sentiras sola, pero quiero que recuerdes que siempre llevas su amor contigo
y que el estaria orgulloso de lo fuete que eres, incluso com momentos mas
0SCUros.
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Ela também traz uma visdo otimista sobre o Brasil como um pais
acolhedor, reflete também a esperanga e a valorizagao de uma trajetoria
ardua até aqui, marcada pelo reconhecimento das dificuldades superadas.

O impacto da Covid-19 trouxe desafios significativos, mas também
ensinou a importancia de valorizar o que realmente importa, como
a familia e a salide. Enfrentar problemas familiares, especialmente a
doenga da maie, foi um periodo dificil, intensificado pela dor da perda do
pai e a saudade que, em muitos momentos, se transformou em solidao
e tristeza.

Fermin

Hola Femin del passado yo soy Femin del futuro te voy a contar unas
cosas vas a pasar otro pais. Porque la economia de tu pais esta orible e tus
padres desiden ir para un pais un dia va ir tu tia te va a visitar y tu mama

le dice a tu tia en Brasil y ella le va adecir que la economia es mejor de
Venezuela. Y tu papa se va con tu tia para Brasil y el te manda a venir
con tus hermano y tu mama cuando estes en la pista te va ada gana de
bomitar cuando tu yege vas a estudiar pero no vas a entender nada y no
vas a saber como pasate de afio pero cuando comiense en el otro afio no
podra estudia porque la pandemia va a comensa em 2020 en 2022 vas a
estudia en seitimo las cosas setavam a ser dificil porque no sabes nada pero
con esfuerso pasa y en oitavo las cosa va a ser facil porque vas a esforsate
vas aser muchos amigo pero tem cuidado con tus amigos porque alguns
quiere a pasar momento feliz y triste pero lo vas a supera. Te esperare.
Chao. De Fermin.

A carta de Fermin demonstra sua preocupagao em explicar o motivo
de sua saida do palis, que, nesse caso, foi a crise econdmica. Antes de vir
para o Brasil com seus pais e irm3os, sua tia mencionou a sua mae que
a economia brasileira era mais estavel do que a da Venezuela. Esse foi
o fator decisivo para que sua familia tomasse a dificil decisdo de migrar.
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Além disso, Fermin relata as dificuldades que enfrentou na escola,
destacando que, no inicio, ndo compreendia nada durante as aulas. No
entanto, com esfor¢o e dedicagdo, conseguiu avangar nos estudos e
passar de ano. E possivel perceber que a barreira linguistica foi um dos
maiores desafios em sua trajetdria escolar.

Dentre as cartas analisadas no trabalho, a de Fermin é a que mais
evidencia os impactos da dificuldade com o idioma, além de ressaltar as
dificuldades econdmicas vividas em seu pais de origem.

;Sean bienvenidos, hermanos venezolanos!

As cartas de boas-vindas revelam muito sobre o que essas criangas
enfrentaram antes de chegar ao Brasil. Diante disso, o discurso simplista
de que “vieram porque quiseram”, tdo frequentemente repetido, se
desfaz diante de suas realidades. Nem os alunos desejavam partir, nem
seus pais; foram forgados pelas circunstancias.

Essas cartas carregam uma forte carga emocional e buscam oferecer
conforto e esperanga aos migrantes venezuelanos. Elas reforcam a
importancia da resiliéncia e da unido, mostrando que, apesar dos
desafios, é possivel superar as dificuldades e construir um futuro melhor
no Brasil.

Primeira carta

Esta carta va dirigida a las personas que vendrdn proximamente para
Brasil. Queridos, cuando lleguen aqui les va a resultar um poco complejo,
ya que aqui se habla portugues, pero con el tiempo se acostubraram, las
personas que vivem aqui son relativamente amables, pero como en todo
lugar hay personas malas y personas buenas, pero lo importante es saber
llevar a las personas de la mejor manera e con educacién. Un consejo para
todos esfuerzense por suefios y trabajen mucho para alcanzar una de sus
metas, hagan lo por ustedes y su familia.
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Segunda carta
Queridos hermanos venezolanos.

Este mensaje es para reconocer su valentia al dejar su tierra en busca de
un futuro mejor. Aunque el camino ha sido dificil, llevam consigo la esencia
de Venezuela: Su espiritu luchador, alegria y esperanza. Recuerden no estan
solos. Cada paso que dan honra a su origen y construye un mejor porvenir.
Sigan adelante con fe y orgullo, pues sus esfuerzos son una inspiracién para
todos.

Sigan adelante con la frente en alto, con la certeza de que cada esfuerzo
vale la pena. Sus logros son la inspiracion para quienes ain buscan fuerzaspara
dar el mismo paso y su ejemplo desmuestr que la unién y la fe pueden
superar obstdculo.

Terceira carta

iBienvenidos a Brasil! Sabemos que el vigje hasta aqui no ha sido facil,
pero admiramos su valentia y determinacion.

Brasil es um pais diverso y solidario, lleno de oportunidades. Aqui
encontrardm personas dispuestas a ayudarlos y programs que puedem
apoyalos em vivienda, empleo y educacion.

Estamos aqui para caminar juntos.

Quarta carta
Queridos venezuelanos

Quero falar como alque que tambem saiu da Venezuela em busca de
algo melhor. Sei como é dificil deixar nosso pais, nossa familia e tudo o que
conhecemos. Ndo ¢é facil comecar de novo, mas vocés sdo muito fortes por
isso.

Com carinho: Alguem que entede voces...
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Como podemos notar, a mensagem de acolhimento é o ponto em
comum entre as cartas analisadas. As mensagens demonstram empatia
pelos desafios enfrentados pelos migrantes e reforcam a importancia da
perseveranca. Além disso, todas destacam a forca do povo venezuelano,
reconhecendo sua coragem e determinacdo ao deixar seu pais de origem
em busca de melhores oportunidades.

Outro ponto em comum é o incentivo para que os migrantes
nao desistam, independentemente das dificuldades. Seja por meio de
conselhos praticos sobre adaptacido ao idioma e a cultura, seja pelo
reconhecimento da luta de cada um, todas as cartas trazem palavras
motivadoras para seguirem firmes em sua jornada.

CONCLUSOES NAO CONCLUSIVAS

A elaboragdo, aplicagio e conclusao deste trabalho com os
alunos proporcionaram valiosos aprendizados e profundas reflexdes,
principalmente no que tange as nossas praticas pedagdgicas em
sala de aula. Sem duvida, nosso olhar sobre a questdo migratdria,
especialmente no contexto dos estrangeiros que chegam ao Brasil, foi
transformado. Como abordamos essa temdtica em sala de aula também
serd significativamente modificada, pois, ao longo desse processo,
compreendemos que a didatica precisa ser adaptada as realidades dos
alunos e ao contexto em que vivem.

Percebo essa mudanga como um processo continuo, um movimento
de constante adaptagdao e evolugdo. A cada dia, novas perspectivas
surgem, e a pratica docente se enriquece com o contato mais préximo
com os alunos, com suas historias e com a realidade que trazem.
Concluimos que conseguimos nao apenas alcangar os objetivos
propostos, mas, de fato, supera-los. A diversidade e a profundidade
do material que conseguimos coletar junto aos alunos, suas vivéncias
e reflexdes, enriquecem e ampliam nossa compreensao sobre o tema.

No entanto, as conclusdes sobre este tema estao longe de serem
definitivas. Ainda ha muito a ser investigado, refletido e integrado a
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pratica pedagdgica. Precisamos continuar estudando, direcionando nossa
atencdo e aprimorando nossos métodos para lidar com essa questio,
que é, sem duvida, uma realidade presente e duradoura. A migragao, em
seus diversos aspectos, faz parte do nosso cotidiano como educadores
e exige de nés um compromisso continuo com a compreensao € o
respeito as experiéncias que nossos alunos trazem para a sala de aula.
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A\

MULTICULTURALISMO E XENOFOBIA:
VALORIZACAO DA DIVERSIDADE NO
CONTEXTO ESCOLAR

Eliene Morais dos Santos’

Patricia de Sousa Cunha’

INTRODUGAO

O ensino formal no Brasil lida com o multiculturalismo desde o
periodo colonial, apesar de favorecer determinados grupos sociais
em detrimento de outros, ignorando grupos minorizados. No entanto,
enganosa é a ideia que temos uma Unica cultura e lingua, somos
multiplos, desde os habitantes originarios. Posteriormente, a percepgao
dessa realidade multicultural, ficou mais evidente através do contato
com outras culturas e povos por meio dos processos migratérios. O
multiculturalismo na nossa sociedade pauta-se no reconhecimento e
valorizagao da nossa diversidade cultural e combate a discriminagao.
Nesse contexto, de valorizagdo e respeito as diferengas, visamos
possibilitar um ambiente favoravel para o processo de ensino e
aprendizagem, reflexdo e atitudes em meio ao plural e que tolere as
diversas identidades nacionais, grupos étnicos, religido, cultura e lingua.

Do mesmo modo, é ilusério pensar em um pais que tenha uma Unica
lingua. O Brasil é multilingue desde os povos autéctones, que se amplia
com a chegada dos europeus, no processo de colonizagdo e ocupagao
territorial; a didspora africana através da excruciante escravidio e

| Professora da rede publica do estado de Roraima. E-mail: pglnmorais@gmail.com
2 Professora da rede publica de ensino do estado de Roraima. E-mail: psousacunha@gmail.com

3 Disponivel em: https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/207142/2/Historia%20da%20
educa%C3%A7%C3%A30.pdf. Acesso em: 06 mar. 2025.
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posteriormente a imigragdo subvencionada* no século XIX e no século
XX oriundas de guerras, conflitos e crises econémicas, humanitarias,
dentre outras, sendo reconhecida como um marco na histéria do pais.

A partir desse cenario, Roraima experimenta uma crise migratoria
que concentra uma quantidade significativa de migrantes, oriundos
de paises que sofreram desastres naturais, conflitos e em particular o
pais vizinho, a Venezuela, que passa por uma crise politica, econémica
e humanitaria. Dada essa situagao, foram realizadas operagdes como
a Operagio Acolhida® que também levou muitos ao processo de
interiorizagdo® no pais.

Coube também as escolas, institutos e universidades contribuirem
com o processo de acolhimento aos imigrantes quanto a educagao
formal e profissionalizante. Assim, criangas, adolescentes, jovens e
adultos estdao nas instituicdes de ensino de todo o estado. Na capital
Boa Vista, isso nao é diferente, e percebendo essa necessidade de
acolhida a esse publico, a Universidade Estadual (UERR), em parceria
com a Secretaria Estadual de Educagdo (SEED), promoveu um curso
de formagao continuada, o PROFAM (Programa de Formagdo de
Professores para Acolhimento de Migrantes).

A rede estadual de ensino, através dos professores(as) percebeu
a grande necessidade de adaptacdo e/ou acolhida desses estudantes

4 Disponivel em: https://www.eeh2010.anpuh-rs.org.br/resources/anais/9/1273883716_
ARQUIVO_OBRASILEAIMIGRACAO.pdf. Acesso em: 06 mar. 2025.

5 Baseada na Diretriz Ministerial 03/2018, do Ministério da Defesa, a Operagao Acolhida foi
instituida para promover agdes de apoio aos imigrantes venezuelanos que tém ingressado no pais
pelo Estado de Roraima. A operagdo envolve Marinha, Exército, e Forca Aérea Brasileira (FAB),
em cooperagao com outros orgaos municipais, estaduais e federais, para assegurar a dignidade
dessa populagao por meio do apoio em areas de politica social, seguranga e satde. Disponivel em:
https:/ /www.fab.mil.br/operacaoacolhida. Acesso em: 07 mar. 2025.

6 A Operagdo Acolhida é uma resposta humanitaria do Governo Federal para o fluxo migratério
intenso de venezuelanos na fronteira entre os dois paises. Criada em 2018, com o objetivo de
garantir atendimento aos refugiados e migrantes venezuelanos, a Operagdo Acolhida consiste na
realocagdo voluntaria, segura, ordenada e gratuita dessas pessoas, em situagao de vulnerabilidade,
dos municipios de Roraima para outras cidades do Brasil. Esta realocagdo, conhecida como
interiorizagdo, visa permitir que as pessoas beneficiadas tenham melhores oportunidades de
integragao social, econémica e cultural, bem como reduzir a pressao sobre os servigos publicos
atualmente existente principalmente em Roraima, localizado na fronteira norte do Brasil com a
Venezuela. A agdo envolve o Governo Federal, estados, municipios, as Forgas Armadas, érgaos do
Judiciario, organizagdes internacionais e mais de 100 organizagdes da sociedade civil.

Disponivel em: https://www.gov.br/mds/pt-br/acoes-e-programas/operacao-acolhida. Acesso
em 07 mar. 2025.
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e esses profissionais realizavam interven¢des em suas salas de aulas,
ainda que timidamente, mas com o apoio e incentivo da SEED, essa
formagdo proporcionou a urgéncia de promover e compartilhar
projetos desenvolvidos pelos profissionais das mais diversas areas de
conhecimentos. No entanto, o PROFAM visou inicialmente a formagao
dos professores de linguas como portugués, espanhol e inglés, para
atuarem nas escolas nesse processo de acolhida.

Nosso projeto concentra-se no acolhimento do falante migrante
no Colégio Estadual Militarizado Il Dr.° Luiz Rittler Brito de Lucena. A
ideia inicial era contribuir com o processo de ensino e aprendizado de
estudantes migrantes que ao adentrarem no ensino formal nas escolas
brasileiras comportam-se de forma arredia, demonstrando falta de
interesse e/ou sentindo-se excluidos por diversos motivos, pelo fato
de serem migrantes, o fator preponderante nesse processo. Dentre
os estudantes enquanto falantes, alguns utilizavam a lingua portuguesa,
outros dominavam apenas a sua lingua materna e quando isso passava
para o processo de escrita despertava maior preocupagao por parte
dos professores que recebiam a responsabilidade de contribuir com o
processo de formagao destes. O interesse nesse momento era entender
essa transicdo, bem como poderiamos contribuir com esses sujeitos no
ambiente escolar.

I- HISTORICO E CONTEXTO DO MULTICULTURALISMO
NO BRASIL

Negar a realidade local nao é um caminho a ser seguido pelo
Estado, temos que reconhecer as diferengas e respeitar essa atual
condicdo através de um formato de educagdo integral e inclusiva. Nessa
perspectiva, ao longo dos séculos XX e XX| temos avangado no que diz
respeito as garantias de direitos nas legislagdes propostas pelas politicas
educacionais do nosso pais, mas ha muito a ser conquistado no ambito
dos abismos existentes no sistema educacional brasileiro. Com o intuito
de conferir aos estudantes o acesso a educacao independente de raga,
credo, nacionalidade a BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
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preconiza que a equidade reconhece essa diversidade da identidade
brasileira e que:

[...] a instituicdo escolar seja deliberadamente aberta a
pluralidade e a diversidade, e que a experiéncia escolar
seja acessivel, eficaz e agradavel para todos, sem exce¢do,
independentemente de aparéncia, etnia, religido, sexo,
identidade de género, orientagdo sexual ou quaisquer outros
atributos, garantindo que todos possam aprender (BNCC,
2017, p.11).

Nesse contexto, pensar, propor e desenvolver um projeto que
aproxima o aluno da escola, vice-versa, era uma necessidade diaria em
nossas salas de aulas, pois estamos diante de um cenario desafiador, visto
que de uma hora para outra tivemos que assumir a responsabilidade
historica de receber grande parte de um pais em um estado, que teve
o maior crescimento populacional proporcional do Brasil. Roraima é
o estado brasileiro em que a populagio mais cresce’. Nimeros estes
refletidos também nas matriculas das escolas da rede estadual de ensino
de Roraima.

Segundo o Censo Escolar (BRASIL,2017), A Rede Estadual
de Educagdo de Roraima conta atualmente com 381 escolas,
dentre as quais, 258 sdo escolas indigenas, distribuidas entre
as 32 Terras Indigenas homologadas, que representa 46,2%
do territorio do Estado, com algumas que ja estdo na zona
urbana da capital Boa Vista. Outro aspecto importante a ser
destacado, ¢ a migracdo macig¢a de venezuelanos que, de
acordo com os dados da Secretaria Estadual de Educagao,
entre 2017 e 2018, gerou uma demanda de atendimento de
mais de 1300 alunos nas classes de Ensino Fundamental 11
e Médio, e o nimero crescente de alunos a serem atendidos
no ambito da Educagdo Especial, que representa cerca de
1,7% do total de matriculas.

7 De acordo com os dados do IBGE em 2022 a populagdo residente era de 636,3 mil habitantes.
Roraima apresentou a maior taxa de crescimento no periodo de |12 anos. Com isso, estima-se
que no periodo de 2000 a 2023 o crescimento populacional foi de |10, 78% passando de 324.397
em 2000 para 683.769 habitantes. Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-
noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/37237-de-2010-a-2022-populacao-brasileira-cresce-
6-5-e-chega-a-203- [ -milhoes#:~:text=Roraima%20também%20continua%20sendo%200,e%20
Acre%20(830%20mil). Acesso em: 07 mar. 2025.
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Esta breve descrigdao faz-se necessaria para que tenhamos contornos
mais claros sobre as demandas e desafios das Redes de Ensino, no
que tange a responsabilidade do poder publico em atender e incluir
a diversidade que caracteriza suas unidades escolares, bem como dos
diversos elementos a serem considerados nos processos de construgao
de seus Curriculos e Projetos Politico Pedagdgicos escolares (DCRR,
2017. p.14).

Durante a execu¢ao do projeto foi necessario compreender o
contexto em que os sujeitos estdo inseridos. As atuais circunstancias
nos levam ao conhecimento em escala global e local, e sua compreensao
é de suma importancia para a contextualizagao dos debates propostos
em sala de aula. Por conta dessa demanda, coube as professoras, no
exercicio da docéncia propor um projeto que dialogasse com esse
cenario que envolve sujeitos sociais no ambiente escolar.

O didlogo entre professores e alunos é essencial para uma
aprendizagem eficaz, nesse intuito de flexibilidade o projeto buscou
investigar e analisar, através de noticias, reportagens, charges, foto-
denuncias, relatos orais dos estudantes migrantes que vivenciaram o
deslocamento e como ocorreu esse processo migratorio.

Como destaca Freire (2001, p.23) “n3o ha docéncia sem discéncia,
as duas se explicam e seus sujeitos apesar das diferengas que os
conotam, nao se reduzem a condi¢cdo de objeto um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender”. Ha
flexibilidade na organizagdo do conhecimento, o didlogo é um dos
principios que norteiam o trabalho educativo.

Nos relatos orais dos estudantes foi possivel compreender esse
processo migratério e assim contribuir para uma pratica pedagdgica
acolhedora, no Colégio Estadual Militarizado Il Dr° Luiz Rittler
Brito de Lucena, no bairro Nova Cidade no municipio de Boa Vista,
comprometida com as mudangas ocorridas no cenario da educagio.
Tal comprometimento é necessario também para garantir o acesso e a
permanéncia dos estudantes e seus direitos educativos em sua plenitude.
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2 - A CONVIVENCIA COM A DIVERSIDADE DE LINGUAS E
CULTURAS

Nos deparamos com aspectos diversificados como a manutengao de
uma cultura e a apropriagao de novas experiéncias, dentre elas a inser¢ao
no ambiente escolar com pessoas, lingua e cultura diferentes. Nossa
condicao de contato com grupos étnicos diversos, é uma peculiaridade
do estado de Roraima; e a nossa geolocalizagdo nos proporciona o
contato e vivéncias com multiplas culturas e o plurilinguismo. Contudo,
ndo nos prendemos apenas ao contexto histérico, econémico e social
do pais vizinho, contexto esse necessario para compreendermos
o deslocamento realizado pelos imigrantes venezuelanos. Uma
particularidade dada a extensdo fronteirica do pais, o espaco em que
estamos inseridos é reconhecido de acordo com Fonseca (2017) como
uma regido etnografica, denominada Circum-Roraima®, espago que
compreende a triplice fronteira Brasil, Guyana e Venezuela, com uma
diversidade linguistica marcante e presente.

Vale ressaltar que no Brasil sao faladas cerca de mais de 300 linguas,
sendo a maioria de comunidades indigenas em todo o territério, tendo a
concentragao destes, predominantemente, na regiao da Amazonia Legal.
Além das linguas indigenas, temos as africanas e as linguas de imigrantes.
O multilinguismo e o multiculturalismo, sendo estes um aspecto do
nosso territério, mas o multilinguismo traz uma realidade que uma
parcela da sociedade brasileira ignora ou desconhece, que muitos dos
nossos habitantes ndao sao proficientes em Lingua Portuguesa.

Sendo este o contexto vivenciado pela maioria das escolas de
Roraima, pois além dos falantes de linguas indigenas, temos os
imigrantes venezuelanos indigenas e nao indigenas, haitianos, guianenses
e africanos. Em meio ao cenario roraimense, verificamos essas relagoes
interculturais promovidas pelas diferengas e devido a prépria localizagao
geografica propiciada pela vasta extensao territorial do Brasil.

8 FONSECA, lIsabel. Literatura e fronteira / Fabio Almeida de Carvalho, Roberto Mibielli, Isabel
Maria Fonseca Organizadores. — Boa Vista : Editora da UFRR, 2017.
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A perspectiva intercultural que defendo quer promover
uma educagdo para o reconhecimento do “outro”, para
o didlogo entre os diferentes grupos sociais e culturais.
Uma educagdo para a negocia¢do cultural, que enfrenta
os conflitos provocados pela assimetria de poder entre os
diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades e
¢ capaz de favorecer a construgdo de um projeto comum,
pelo qual as diferencas sejam dialeticamente integradas.
A perspectiva intercultural estd orientada a construcdo de
uma sociedade democratica, plural, humana, que articule
politicas de igualdade com politicas de identidade (Candau,
2008, p. 52).

Nesse contexto, atribuir a responsabilidade da dificuldade de
aprendizagem apenas aos alunos e professores € irresponsavel, pois ha
uma diversidade de fatores e atores envolvidos nesse complexo processo
de insercao desses individuos na sociedade. Um dos desafios docentes
consiste em compreender as multiplas identidades de seus educandos
e perceber que elas atuam segundo o contexto e as suas condigoes.
A auséncia de acolhimento no ambito escolar e comportamentos
xenofdbicos foram verificados e presenciados, tanto por docentes
quanto discentes no tratamento dado aos estudantes imigrantes.

Cabe ressaltar que a Constituicao Federal Brasileira garante no:

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos
direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional,
e apoiard e incentivara a valorizagdo e a difusdo das
manifestagdes culturais.

§ 1° O Estado protegera as manifestagdes das culturas
populares, indigenas e afro-brasileiras, ¢ das de outros
grupos participantes do processo civilizatorio nacional.
(BRASIL, 1988).

O que preconiza a Carta Magna é uma manifestagao de garantia
de direitos, no que diz respeito nao apenas a lingua, mas a cultura,
os costumes, dentre outros. Portanto, ao nos depararmos com essa
realidade em uma escola publica brasileira e periférica, notadamente nos
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despertou o interesse de discutir o tema com os estudantes das nossas
turmas e levantar questionamentos, realizar pesquisas, elencar propostas
e apresentar resultados eficazes e visiveis a comunidade escolar sobre
a necessidade do conhecimento, acolhimento, comportamento de
tolerancia e nao condescendéncia com comportamentos xenofébicos.

Nesse momento para jovens, criangas e adolescentes o respeito
a diversidade, a manutengdo da equidade e a inclusio no espago
escolar, lugar onde o estudante passa boa parte das horas do seu dia,
é de suma importancia para a boa convivéncia, aceitagao e autoestima,
consequentemente refletindo no seu aprendizado.

3 - XENOFOBIA E OS DESAFIOS EDUCACIONAIS NA
CONTEMPORANEIDADE

No inicio do ano ocorreu o retorno a sala de aula, esse foi o
momento em que os estudantes foram acolhidos pela escola e
motivados a prosseguir seu processo de escolarizagdo, os professores
realizaram o acolhimento aos alunos e em seguida colocaram em acao
atividades de diagnostico inicial de suas referidas turmas. Esse momento
foi propicio para a aplicagdo do projeto, pois ficou notério a quantidade
de migrantes nas turmas e também na escola como um todo. Havia na
escola 41| alunos migrantes matriculados e distribuidos em turmas do
fundamental e médio.

Visando contribuir com o ensino dos alunos migrantes presentes em
suas salas de aulas, as professoras, autoras desse texto, desenvolveram
um projeto intitulado “Multiculturalismo e Xenofobia: valorizagdo da
diversidade no contexto escolar”, com o objetivo de proporcionar mais
empatia e acolhimento por parte dos alunos nativos com os imigrantes,
inseridos nas salas de aula e na escola, e de tornar a escola um lugar
agradavel onde todos os alunos se sentissem aceitos e respeitados.

O projeto ocorreu em etapas, cada etapa em aulas com carga
horéria de 2 horas, e teve como objetivos especificos: compreender
a multiplicidade cultural nas escolas; apoiar o respeito as diferencas e
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diversidades na sociedade; conhecer as politicas publicas que incentivem
e apoiem o multiculturalismo no meio escolar e na sociedade; entender
o que é a xenofobia e como combaté-la; estimular o aprender a conviver,
a desenvolver a compreensao do outro na convivéncia em sociedade,
respeitando os diferentes grupos sociais presentes no seu bairro, no seu
municipio; reconhecer os desafios sociais, culturais e ambientais do lugar
onde vive e preparar-se para gerenciar conflitos; respeitar os diferentes
grupos sociais que constituem a sociedade; desenvolver estratégias
leitoras - antecipar, inferir, selecionar e confirmar informagdes - por
meio da leitura compartilhada e/ou leitura mediada; interpretacao -
inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas, localizagao
de informagdes implicitas/explicitas e distingao entre fatos e opinides;
coleta e organizacao de dados, bem como a leitura e a interpretagao
de informagdes em graficos e tabelas; e para finalizar uma produgio
textual.

Essas atividades foram inseridas no planejamento das professoras
em suas respectivas disciplinas, pois eram objetos de conhecimento do
ano/série escolar que os alunos os(as alunos(as) faziam parte. Dessa
maneira, o projeto estimulou a argumentagao dos alunos pois havia
atividades que propuseram momentos onde eles deveriam se expressar
oralmente ou através da escrita, essas tarefas promoveram a reflexdo
sobre situagdes quanto a indignagdo e o posicionamento em relagao
aos fatos do cotidianos associados a injustica social, desconstruindo
imaginarios estereotipados por meio da leitura de textos multimodais.
Os alunos tiveram que planejar, revisar e organizar meios de divulgar
as descobertas realizadas durante as leituras de noticias, reportagens,
charges, entrevistas, realizadas no decorrer das pesquisas e compartilha-
las com os colegas de classe.

No dia a dia, a escola busca constantemente impor, por meio da
matriz curricular de ensino, formas de proporcionar uma receptividade e
o didlogo entre os alunos acerca do multiculturalismo existente em nossa
sociedade, para que assim aprendam a conviver e respeitar naturalmente
com a diversidade bem como com toda essa multiplicidade de culturas,
sendo este um desafio, pois s3o experiéncias do cotidiano das escolas
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presentes no nosso estado. E esse papel passou a ter uma forgca maior
com as migragdes, que reforcou as complicagdes que existem na relagao
cultura e escola.

A educagao multicultural esta destinada a propor grandes mudangas
na sociedade. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sinaliza a
obrigatoriedade das escolas a orientar o desenvolvimento social dos
estudantes pautado também nos Temas Contemporaneos Transversais
que abrange seis macroareas tematicas: Ciéncia e Tecnologia, Meio
Ambiente, Economia, Saude, Cidadania e Civismo, Multiculturalismo,
sendo o Ultimo o tema aqui exposto que visa contribuir para a formagao
de valores e atitudes enquanto sujeitos sociais.

A perspectiva propositiva entende o multiculturalismo nio
simplesmente como um dado da realidade, mas como uma
maneira de atuar, de intervir, de transformar a dindmica
social. Trata-se de um projeto politico-cultural, de um modo
de se trabalhar as relagdes culturais numa determinada
sociedade, de conceber politicas publicas na perspectiva
da radicalizagdo da democracia, assim como de construir
estratégias pedagogicas nesta perspectiva (Candau, 2008,
p-20).

Nesse sentido, foi possivel verificar a urgéncia de desenvolver
projetos que atendam a realidade da sala de aula quando se refere a
defasagem que fora diagnosticada, com o intuito de atender estudantes
brasileiros e migrantes. Portanto, ha a necessidade de um olhar critico-
analitico ao se tratar de uma realidade que envolve a diversidade em sala
de aula, um assunto a ser discutido. Nesse viés, a observagao conduz
o professor a um processo de analise e reflexdao quanto a defasagem
relacionada a leitura e escrita vinculada ao impacto do contato com uma
outra lingua e cultura no que diz respeito ao migrante. Sendo esta, uma
realidade presente em Roraima, merece atenciao e sensibilizagdo no
espaco escolar.

Dessa forma, com o intuito de colaborar e permitir aos educandos
a apropriagdo de conhecimentos, desenvolvimento de habilidades
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e os desafios de conviverem socialmente, foi elaborado esse projeto
com o titulo Multiculturalismo e Xenofobia: valorizacdo da diversidade no
contexto escolar para promover o desenvolvimento das habilidades, para
contribuir com a formagao integral do sujeito. Isso ocorre ndo apenas
pela apropriagdo de conhecimentos, mas pelo processo de interagao
social que requer as competéncias para lidar com a diversidade na
escola, enquanto espago de convivéncia.

Mediante essa realidade, como conciliar as multiplas culturas
existentes na sala de aula, proveniente desse processo de intera¢ao!?
Coube as professoras, juntamente com os estudantes, buscarem meios
para compreender e aprender a lidar com as mais

diversas situacOes vivenciadas no meio escolar e na sociedade.
Um desafio que consistiu em ouvir relatos envolvendo preconceito,
silenciamento, discriminacdo que envolve todos os estudantes, mais
voltamos a atengao para o estudante migrante com interesse de incluir
o aluno no cenario diverso que é a escola.

Ap&s apresentarmos aos alunos o tema do projeto, foram entregues
imagens de pessoas em condi¢oes de deslocamento migratdrio e em
situagdo de rua, no contexto mundial. Essa abordagem foi realizada
com o intuito de levantarmos os conhecimentos prévios dos estudantes
acerca da temdtica por meio de discussdes. Em seguida, mostramos nos
slides as foto-denuncias e levamos os alunos a inferir elementos culturais,
conforme suas percepgoes, levantar hipéteses e a partir dessas imagens
observar caracteristicas explicitas quanto a vestimentas, raga, credo
religioso, faixa-etaria, género, nacionalidade etc. Nessa perspectiva,
a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), afirma na Competéncia
Geral 6.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais
e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania
e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade (BNCC, 2024, p. 11).
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Nesse processo de escuta e a partir dessas observagdes, respeitando
o repertério cultural dos alunos, as professoras notaram o quanto
alguns possuiam capacidade expressiva, informagdes e compreendiam
as circunstancias em que as pessoas se encontravam e conseguiam
facilmente relaciona-las ao contexto local, dado o comportamento
insociavel por parte de muitos, reflexo de preconceitos no contexto de
convivéncia no ambiente escolar. Nessa situagao cabe uma discussao
sensivel da realidade, que envolve direitos, valores, diferengas,
similaridades, respeito e aceitagao.

4 - O CASO DE RORAIMA: CRISE MIGRATORIA E OS
DESAFIOS EDUCACIONAIS

A conscientizagdo em termos planetdrios sobre os processos
migratorios foi explorada durante as leituras e analises dos textos
acessados pelos estudantes, levando-os a ampliar suas percepgdes
desse contexto em escala local, sendo esta uma oportunidade de propor
atitudes responsaveis no cotidiano.

FOTOGRAFIA 1 - ACESSO A TEXTOS MULTIMODAIS.

Fonte: acervo das autoras (2024).
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Além disso, realizaram leituras de noticias e reportagens a fim de
compreenderem os efeitos da migragao em Boa Vista-RR, entre 2016
e 2023, identificando, localizando informagdes implicitas/explicitas e
atentando para distingdo entre fatos e opinides.

FOTOGRAFIA 2 - ANALISE E COMPREENSAO DOS TEXTOS MULTIMODAIS.

Fonte: acervo das autoras (2024).

Ao disponibilizar aos estudantes leitura de politicas publicas que
incentivem e apoiem o multiculturalismo no meio escolar e na sociedade,
os diversos textos multimodais, fotodenuncia, charges e tirinhas, que
levaram os alunos a refletirem sobre os impactos da imigragao na cultura
de Boa Vista-Roraima, entendendo o contexto que envolve a xenofobia
e como combaté-la.

Em consonancia aos temas abordados e as discussdes decorrentes
das leituras realizadas foi possivel as professoras perceberem a
compreensdo, adquirida dos estudantes que independente de raga,
nacionalidade, religido, etc., como cidadaos tém suas garantias de
direitos, que de acordo com a Constituicao Federal brasileira de 1988:
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Art.5° Todos s@o iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito
avida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade
[.].

Apds o contato com os textos descritos, foi proposto aos alunos que
produzissem textos opinativos, sobre as noticias e reportagens lidas.
Reflexdes a partir das charges, relatos orais e tirinhas apresentadas na
sala de aula sobre xenofobia e multiculturalismo. que levou a produgio
de material com informagoes relevantes acerca da temdtica, divulgando
para os colegas essas descobertas realizadas durante, as leituras
realizadas no decorrer dos estudos e das pesquisas e posteriormente
compartilhadas na comunidade escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto proporcionou reflexdes sobre mudangas de atitudes e na
forma dos alunos se relacionarem entre seus pares e professores da
escola, possibilitando uma flexibilizagao nos estudantes e abrindo canais
dedidlogosentre eles e os professores. Nos alunos possibilitou momentos
de reflexdo, pois a educagao é a forma mais viavel e imprescindivel para
o processo de mudanga e de transformagao da sociedade, visto que,
€ no dia a dia que nos deparamos com as reais caréncias da escola,
por isso, o projeto mostrou-se enriquecedor para discentes e docentes,
pois ambos refletem nesse ambiente de convivéncia seus pré-conceitos
e preconceitos que implicam significativamente nas relagdes no espago
escolar. O projeto promoveu a identificagao das inimeras deficiéncias
presentes na educacido, voltado para essa parcela das pessoas,
ofertou aos alunos um conhecimento legislativo compreensivel, com
esclarecimento das ddvidas mais frequentes.

A acao foi realizada no Colégio Estadual Militarizado Il Dr. Luiz Rittler
Brito de Lucena, oportunizou a flexibilidade dos estudantes e, com
isso, a possibilidade de abrir novos canais de didlogo entre seus pares e
também seus professores. Esse dialogo foi enriquecedor, pois puderam
perceber-se e se reconhecer como sujeitos sociais. A descoberta do
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outro provocou surpresas, questionou esteredtipos e introduziu novos
elementos na relagdo professor-aluno, aumentando as possibilidades de
realizagdo e de aprendizado para todos.

As experiéncias refletem uma busca das escolas em implantar
propostas educativas diferenciadas e um esfor¢o comum das professoras
em construir suas proprias estratégias e querer ressignificar a escola
com base nas novas relagdes estabelecidas entre os estudantes e gerar
mudangas significativas no cotidiano escolar, oferecer novos caminhos
para reconstruir as relagdes dos alunos, torna-los mais disponiveis a
aprender e conviver.

Por fim, reafirmamos a importidncia de que a escola continue
na busca por uma educacdo que consiga compreender e dialogar
mais efetivamente com as necessidades educativas desses sujeitos.
Ficou claro, evidentemente, que nio fazemos milagres, mas muitos
professores da rede publica de ensino estao engajados, comprometidos
com o ensino aprendizagem dos estudantes, querem e podem gerar
mudancgas significativas no ambiente escolar.
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A\

A INTERCULTURALIDADE EM SALA
DE AULA POR MEIO DO ENSINO DE
GENEROS DISCURSIVOS

Juliana da Silva Morais’
INTRODUGAO

Certamente cada cultura tem suas raizes, mas essas
raizes sdo historicas e dindmicas. Ndo fixam as
pessoas em determinado padrdo cultural

Vera Maria Candau

O presente estudo tem como objetivo relatar uma experiéncia
pedagogica, por meio da apresentacao de uma sequéncia didatica (SD)
aplicada em sala de aula, no 6° ano do ensino fundamental Il sobre
géneros discursivos. Cabe ressaltar que a pratica docente apresentada
neste relato surgiu apds a minha participagdo no Programa de
Formagao de Professores para Acolhimento de Migrantes — PROFAM
da Universidade Estadual de Roraima. Um dos principais focos dessa
sequéncia didatica é o aspecto sociocultural da sala de aula, neste caso,
formada por alunos brasileiros e venezuelanos, em que o contexto
intercultural estd presente. Diante disso, a sequéncia didatica busca
promover a interculturalidade ao trabalhar com géneros discursivos, por
exemplo, o género textual noticia, do campo jornalistico.

A presente SD busca integrar perspectivas culturais, valorizando a
pluralidade de vozes e experiéncias ao abordar a leitura e a produgao
de noticias em sala de aula, nesse caso, a produgao de noticias sobre um

| Mestra em Letras (UFRR). Professora da Educagdo Basica (SEED/RR)
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evento cultural da escola e sobre aspectos da cultura do pais de origem.
Além de estimular a percepgao dos aspectos culturais presentes em sala
de aula, a proposta busca formar leitores capazes de fazer inferéncias
sobre o género textual explorado, compreender sua circulagao social e
identificar sua intengdo comunicativa.

Desse modo, o objetivo final é formar leitores proficientes, alinhados
a uma das competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2019, p. 1), que preconiza “exercitar a empatia, o didlogo, a
resolucao de conflitos e a cooperacao, promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos”. Além disso, busca promover o “acolhimento e
valorizagao da diversidade de individuos e grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza” (BNCC, 2019, p. | I). Desse modo, as estratégias propostas
na sequéncia didatica relatada permitem que os alunos interajam com
textos e que dialogam com os diferentes aspectos culturais presentes
em sua realidade. Essa abordagem busca formar sujeitos reflexivos,
capazes de exercer empatia e respeito pelas diferengas culturais com as
quais convivem.

Para discutir sobre a interculturalidade em sala de aula por meio do
ensino de géneros discursivos, organizei o texto da seguinte forma: no
primeiro subitem, trago uma breve reflexdao tedrica sobre os géneros
discursivos e sobre o contexto intercultural em sala de aula. No
segundo, apresento a sequéncia didatica sobre o género textual noticia,
desenvolvido em sala de aula. E, por fim, as consideragoes finais, breves
reflexdes sobre essa proposta didatica.

I- GENEROS DISCURSIVOS E INTERCULTURALIDADE EM
SALA DE AULA

Os géneros discursivos “tém uma forma tipica, padrdo, de serem
realizados, moldada no social, na cultura, e apresentam grande
heterogeneidade [...]” (Novaes, 2011 p. 89). Nesse viés, as praticas
de linguagem consolidam-se por meio da interagao verbal, em que os
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sujeitos compartilham experiéncias, envolvendo-se em praticas sociais,
uma vez que os géneros discursivos circulam nas diferentes esferas da
atividade humana. Desse modo, considera-se relevante explorar os
diferentes géneros discursivos pois fazem parte de “praticas sociais
que se distribuem tanto pela oralidade quanto pela escrita e foram se
constituindo historicamente” (Novaes, 201 | p. 89).

Segundo Bakhtin (2003, p. 261), “todos os campos da atividade
humana estao ligados ao uso da linguagem”. Posto isso, explorar os
géneros textuais em sala de aula possibilita que o discente desenvolva
diferentes habilidades que possam contribuir para sua formagio
enquanto sujeito participativo e reflexivo em diferentes esferas do meio
social.

Outro fator, é a importancia de trabalhar com os géneros textuais
em sala de aula para a formagio de leitores. Com base na BNCC
(2017), “esta em jogo a continuidade da formagao do leitor literario,
com especial destaque para o desenvolvimento da fruicao, de modo a
evidenciar a condigdo estética desse tipo de leitura e de escrita” (Brasil,
2017, p. 138). Nessa perspectiva, verifica-se que a BNCC tem como
proposito construir sujeitos leitores. Diante disso, é fundamental que
o professor leve para a sala de aula uma variedade maior de textos
para ampliar o repertério do aluno, além de buscar estratégias que
possibilitam praticas de leituras eficazes, que seja possivel desenvolver
inferéncias, entender por onde circulam e em qual situagao de
comunicagao, consequentemente, formando leitores competentes.

A partir dessas reflexdes tedrico-metodoldgicas, vale informar que
o género textual explorado, a noticia, faz parte do plano bimestral do
componente curricular de Lingua Portuguesa. As aulas foram voltadas
para alunos brasileiros e venezuelanos em uma escola publica de Boa
Vista-RR, em trés turmas do sexto ano. Em cada turma havia uma média
de 27 a 33 estudantes, desses 8 a |10 alunos eram de origem venezuelana,
ou seja, um terco da turma. Desse modo, considerei relevante trabalhar
com os géneros textuais em sala de aula porque possibilita refletir
sobre a realidade deles, uma vez que participando de praticas de leitura
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que fazem parte de suas vivéncias, com as quais possam se identificar,
promove uma pratica social que reflete as manifestagdes socioculturais
de sua comunidade escolar.

Cabe destacar que, embora o componente curricular seja de
lingua portuguesa, o papel do professor nao deve se limitar apenas ao
ensino da lingua definida por Ferdinand de Saussure como “produto
social da faculdade da linguagem” (1981), considerando que os alunos
ja ingressam na escola tendo dominio da mesma, até mesmo muitos
alunos venezuelanos, que residem ha muito tempo no Brasil, falam e
se expressam bem no portugués, sendo que muitos deles sao bilingues.

Diante disso, o docente deve buscar propostas para ensinar alguns
aspectos em que ha manifestagoes da lingua, como as diversas praticas
sociais, seja de leitura ou de escrita. Isso permite que o aluno, sobretudo
migrante, possa adquirir nova percepgao sociocultural, linguistico e até
mesmo politico, possibilitando uma maior participagdo social.

Além disso, é importante ampliar o repertério de leitura dos
alunos, uma vez que, a leitura, definida pela BNCC como pratica de
linguagem, é uma das habilidades que deve ser desenvolvida em sala
de aula. Nesse processo, o professor tem um papel importante, pois
é ele quem conduz os alunos a se envolverem em diferentes praticas
de leitura, de forma constante. A leitura permite que o individuo tenha
mais acesso a informagao, desenvolva mais seu senso critico, participe
de mais atividades culturais e, com isso, possa exercer a sua cidadania
de forma plena conforme propde a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - LDB no seu art. 2° ao dizer que “a educagao [...] tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania [...]" (LDB, 1996). Outro aspecto importante ¢ a
interculturalidade, visto que

no cotidiano escolar, precisa considerar a vida dos alunos, as
contradigdes presentes em suas realidades, as relagdes entre
as diferentes sociedades e conhecimentos, se mantendo
integradas as suas raizes (Roraima, 2019, p. 15).
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Diante disso, com base em Candau (2008), o ensino na perspectiva
da interculturalidade tem como propdsito “promover uma educagio
para o reconhecimento do outro, para o didlogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais” (Candau, 2008, p. 52). Ou seja, dentre as
varias concepgoes, aqui se entende interculturalidade na perspectiva de
que “estd orientada a construgao de uma sociedade democratica, plural,
humana, que articule politicas de igualdade com politicas de identidade”
(Candau, 2008, p. 52).

Posto isso, considerando que vivemos no estado de Roraima em que
ha grande fluxo de imigrantes venezuelanos, ndo d4 para tratar de um
ensino desconsiderando a diversidade presente em sala de aula, uma
educagao alienada da cultura dos alunos imigrantes. Tendo isso em vista,
os docentes devem desenvolver praticas que deem mais visibilidade as
diferencgas e que possam construir um ambiente mais acolhedor.

E necessario pensar em atividades que estimulem a interculturalidade
em sala de aula para que haja

acolhimento em um sentido amplo, oferecendo o ensino
de lingua portuguesa e fomentando o plurilinguismo nas
praticas pedagogicas, isto é, possibilitar o acolhimento
entre linguas. (ZAMBRANO, 2021, p. 153).

Em conformidade com a pesquisadora e, considerando que nas
turmas ha alunos de nacionalidades diferentes, deve-se valorizar seus
aspectos culturais, promover o respeito muituo entre suas diferencgas e
permitir que todos possam se manifestar com base em suas experiéncias
e, com isso, expressarem, por meio das praticas da lingua, a sua cultura.

2- SEQUENCIA DIDATICA: GENERO TEXTUAL NOTICIA

A presente sequéncia didatica foi realizada no Colégio Militarizado
Presidente Tancredo Neves, em trés turmas do 6° ano do ensino
fundamental Il, a qual levou em consideragao os aspectos culturais de sala
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de aula, formada por alunos brasileiros e venezuelanos. Primeiramente,
busquei seguir o planejamento bimestral das minhas aulas, sendo que,

no terceiro bimestre, estdvamos em aulas remotas, pois a escola estava

passando por uma revitalizagao para reparos na parte hidraulica, elétrica,
climatizagao e pintura.

As aulas presenciais retornaram no inicio do quarto bimestre. Sendo

assim, foi necessario pensar em atividades mais interativas, colaborativas
para promover o “acolhimento” e possibilitar a valorizagao da diversidade
cultural em sala de aula, e, para isso, foi pensado na ideia de trabalhar
com o género noticia e explora-lo de forma que todos participassem e
compartilhassem suas producdes com a turma e, sobretudo, propiciar

momento de escuta aos imigrantes venezuelanos ao compartilhar um
pouco da cultura do seu pais em uma das producdes.

A seguir, serdo apresentados os passos dessa sequéncia didatica:

I1* etapa: Produgao escrita: género textual noticia

*Analise linguistica/semiotica:

Objetos de conhecimento: |. Construcao composicional; 2.
Estilo.

Habilidade: (EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de
composicdo dos géneros jornalisticos da ordem do relatar, tais
como noticias (piramide invertida no impresso X blocos noticiosos
hipertextuais e hipermidiaticos no digital, que também pode contar
com imagens de varios tipos, videos, gravacdes de audio etc.), da
ordem do argumentar, tais como artigos de opiniao e editorial
(contextualizagdo, defesa de tese/opiniao e uso de argumentos) e
das entrevistas: apresentagao e contextualizagao do entrevistado e
do tema, estrutura pergunta e resposta etc.
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Roteiro de atividades:

Nessa primeira etapa, busquei mobilizar a turma para a produgao
escrita do género noticia em uma aula de 60 min, com o objetivo de
engajar a turma na proposta de produgao textual, descrito a seguir:

* Escrever uma primeira versao de texto (género noticia) sobre
algum fato ou evento de relevancia para a comunidade escolar ou para
a comunidade em que a escola esteja inserida.

Atividade proposta:

I. Na primeira etapa, os alunos foram informados sobre a produgdo
de uma noticia de dois eventos que ocorreram na escola: a Feira do
Empreendedor e o Alamar, ambos realizados na semana anterior. Avisei
aos discentes que a noticia seria publicada num jornal-mural que eles
teriam de montar. E interessante esse ponto de partida, ao engajar
a classe na proposta, fazendo com que a turma perceba que seus
textos podem ser lidos por leitores da prépria comunidade escolar, e
ndo destinados apenas a leitura e avaliagdo da professora. O texto foi
produzido em sala de aula, no préprio caderno do aluno, com base na
percepcao deles sobre qual a melhor forma de comunicar os leitores
sobre o fato. Neste momento ndo foi necessario instrumentalizar os
estudantes, pois a ideia era perceber qual é o entendimento da turma
sobre como organizar uma noticia.

[l. Na segunda etapa, os textos foram recolhidos para uma leitura
prévia, identificando nas produgdes as dificuldades e as habilidades
que os alunos apresentaram, tanto dos alunos brasileiros quanto dos
venezuelanos. Nesta etapa, nao foi feita a devolutiva dos textos, pois é o
primeiro diagndstico do grupo e os textos seriam utilizados futuramente
na hora de produzir a versao final da noticia.

[ll. Na terceira etapa, os textos foram analisados para observar o
quanto eles se aproximam ou se distanciam do género noticia. Nesse
momento, foi definido o que os alunos ja sabem a respeito de uma
noticia e o que seria preciso ensinar com mais aprofundamento.

A seguir, algumas das producdes da primeira etapa:
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FIGURA 1: TEXTO DE ALUNA FIGURA 2: TEXTO DE ALUNO
VENEZUELANA BRASILEIRO

Fonte: imagem gerada pela Fonte: imagem gerada pela
professora. professora.
FIGURA 3: TEXTO DE ALUNA FIGURA 4: TEXTO DE ALUNO
VENEZUELANA BRASILEIRO

Fonte: imagem gerada pela

professora. Fonte: imagem gerada pela

professora.
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Observa-se, nas imagens acima, exemplos das producbes dos
alunos, dois venezuelanos e dois brasileiros. Na figura |, a aluna, que
€ venezuelana, reside no Brasil ha cinco anos, apresenta uma escrita
bem desenvolvida, além disso fala o portugués fluentemente. J& na
figura 3, a aluna, que também é venezuelana, apresenta tracos da sua
lingua materna na escrita, apesar de residir ha trés anos no Brasil, ainda
estd em processo de desenvolvimento da escrita. Vale ressaltar que,
nessa primeira etapa, nio houve interferéncia em relagdo a corregao
ortografica, deixando-os a vontade para escrever.

Nas imagens 2 e 4, os textos sdao de alunos brasileiros, embora
tenham a lingua portuguesa como sua lingua materna, apresentam
alguns problemas de escrita, como ainda estdo no 6° ano do ensino
fundamental Il € comum tais ocorréncias, por estarem em processo de
desenvolver a habilidade de escrita. Ha nesses textos, por exemplo, a
presenga de termos informais como “pra”, “nois tava”, alguns erros de
pontuagao, de concordancia e de construgdes sintaticas.

Com essa produgdo, tantos os alunos brasileiros quantos os
venezuelanos podem apresentar dificuldades com relagdo a escrita. No
entanto, algo que chamou a atengao foi ter observado que alguns alunos
venezuelanos apresentam uma escrita mais desenvolvida que alunos
brasileiros, uma vez que foram alfabetizados no Brasil, considerando
que residem aproximadamente ha 5 anos ou mais anos no pais.

Outra observagao considerada para a andlise é que, durante
os plantdes pedagdgicos na escola, os pais de venezuelanos sao
mais presentes do que os pais de alunos brasileiros, talvez, esse
acompanhamento dos pais, esteja refletindo um bom desempenho dos
filhos na escola.

2° Etapa: O contato inicial com exemplares do género noticia (| aula)

Objetivos:

*Ler e analisar noticias de diferentes suportes, percebendo suas
semelhangas e diferencas.

*Reconhecer as circunstancias que envolvem a produgdo de uma noticia,
como: quem produz, para quem, com que intencao e onde a noticia
circula.
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Atividades:

I. Nesta etapa, a turma observou exemplos de textos do género
noticia, do proéprio livro didatico. Essa agcdo permitiu que os alunos
pudessem reconhecer a estrutura deste género. Na imagem a seguir,
observa-se o uso do livro didatico para leitura e consulta da estrutura do
género proposto. Esse foimomento de concentragao e muita curiosidade
por parte dos alunos, sendo que alguns deles me questionaram sobre a
organizagao do texto, a diferenca entre noticia e a reportagem (também
foi necessario explicar a diferenga dos dois, considerando que ambos
fazem parte do género jornalistico).

FIGURA 5: MOMENTO DE CONSULTA DO LIVRO DIDATICO SOBRE A
ESTRUTURA DO GENERO NOTICIA

FONTE: imagem produzida pela professora de portugués.

ll. Depois de ter um primeiro contato com os textos, a turma foi
dividida em grupo para preencher uma tabela que foi projetada na lousa.
Os alunos tiveram que identificar em cada texto a intengao comunicativa
(para que, com que finalidade o texto foi escrito), quem o produziu (de
quem é a autoria do texto), qual é o publico-alvo do texto (a que leitores
o texto se destina), onde o texto foi publicado (local de circulagao).
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Cabe ressaltar que essa etapa foi para orientar os alunos sobre
a estrutura do género noticia. Essas instrugdes serviram para eles
reconhecerem esse género e ajuda-los na produgao dos seus préprios
textos. Outra observacao interessante, quando se trata de uma atividade
pratica, sobretudo em grupo, os alunos ficam bastante empolgados em
participar. Nessa divisdo, alguns alunos venezuelanos preferiram ficar
com outros venezuelanos, mas ha outros que formaram grupo com
brasileiros, mostrando uma boa interagao.

3* Etapa: Saber produzir o género noticia.
Objetivos:

*Compreender a estrutura do género noticia;

*Produzir seu préprio texto.

Atividades:

Apds compreender a estrutura do género proposto, os alunos
produziram duas noticias:

[. A turma foi informada sobre um evento que iria ocorrer na
escola (um sarau literario). Primeiramente, foi necessario falar sobre a
importancia desse evento e do quanto a comunidade escolar precisa se
informar sobre ele. A primeira noticia a ser produzida foi sobre o evento
que ocorreria na escola, que seria o “VIII Sarau Literario”, o qual tinha
como tema “Poesia e tecnologia: conectando o cultural ao digital”. Para
a produgdo de uma noticia, a turma foi informada sobre a programagao
e o objetivo do evento para a comunidade escolar. Para essa atividade,
foi entregue um papel A4 com a estrutura da noticia para preencher,
contendo um espago com: Titulo; subtitulo, autor e data; ilustragao; a
lide da noticia; corpo do texto.

Para a produgao dessa noticia, alguns alunos questionaram o que
escrever, o que seria mais relevante colocar no texto, como iniciar,
entre outras duvidas. Para isso, orientei a usarem uma linguagem formal
com verbos no presente e no futuro do indicativo (porque ainda iria
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ocorrer o evento), informando o que, na opiniao deles, a comunidade
escolar deveria saber sobre o Sarau, e a ordem da programagao. Com
isso, cada aluno escreveu do seu jeito, ou seja, da forma que entendiam
e a partir do que eles também pesquisaram no livro didatico sobre a
estrutura, sendo que aos poucos foram criando os seus textos, quase
todos com ilustragdes que representavam algum tipo de apresentagao
do Sarau literario, deixando a criatividade fluir. A seguir, alguns exemplos
das producdes.

FIGURA 6: PRODUGAO DOS ALUNOS SOBRE O GENERO NOTICIA REFERENTE
Ao VIl SARAU LITERARIO

=] :
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FONTE: imagem produzida pela professora de portugués.

Os dois textos das imagens acima pertencem, respectivamente,
a uma aluna venezuelana e o outro a uma brasileira, os quais trazem
algumas informagSes sobre a programagio do sarau. Na primeira
imagem, a aluna segue a estrutura da notic