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Apresentagdo

O registro da histéria comumente ocorre por meio da sistematizacdo de datas
especificas ou acontecimentos significativos, por multiplas razées, que vao desde a facilidade
de construir uma memdaria coletiva com determinados dados até a possibilidade de celebracao
de eventos. Um risco oriundo dessa sistematizacdo, entretanto, € o apagamento ou a
negligéncia de elementos importantes dessa histéria. Considerando isso, e assumindo todos
os riscos de possiveis injusticas e esquecimentos, optamos por considerar a Jornada de
Linguistica Aplicada (LA) em Roraima como marco histdrico que funda a presente obra.

Em outubro de 2022, na Universidade Federal de Roraima (UFRR), foi realizada a
primeira edicdo da Jornada de LA, um evento inicialmente timido, com o objetivo de
estabelecer didlogos e construcées de conhecimentos sobre a linguagem como pratica social.
Os dois dias de jornada, com mesas redondas e simpdsios de comunicacdes orais, foram
suficientes para a confirmacdo de que tinhamos como local de fala uma mesma LA:
indisciplinar, critica, transgressiva (Moita Lopes, 2006; Finardi et al., 2019; Leffa et al., 2020) e
alinhada com os estudos decoloniais (Mignolo, 2008; Walsh, 2013), fortemente presentes na
agenda de pesquisa nacional (Bock; Menezes de Souza, 2019; Jordao et al., 2023). Ao mesmo
tempo, de forma quase paradoxal, notamos que tinhamos um mesmo local de fala, mas
também cada um o seu: o coletivo de trabalhos apresentados indicava uma variedade de
temas, teorias, métodos e objetos de pesquisa, ndo de forma individual, mas com inegavel
potencial de conexdo e colaboracdo em rede. A diversidade na unidade, a singularidade na
pluralidade.

No ano seguinte, em 2023, a Jornada de LA foi realizada na Universidade Estadual de
Roraima (UERR), confirmando seu carater itinerante (ou, também podemos dizer, migrante).
O numero de participantes e de publico duplicou. A partir das experiéncias prévias de eventos
on-line, construimos uma programacao hibrida, o que possibilitou a interacdo com docentes,
pesquisadores e estudantes de todas as regides do Brasil. A jornada, até entdo local e regional,
assumia ares de evento glocal, para mobilizar um construto hoje bastante popular na area
(Celani, 2016). O amalgama das palavras global e local, neste caso, refere-se as interacbes
complexas na pesquisa em LA de forma ampla, que nutria - mas também era nutrida - pelas

pesquisas locais.



O saldo positivo dessa segunda edicdo, bem como os didlogos que comecaram (mas
ndo se esgotaram) nas mesas e nos simpdsios tematicos foram as faiscas responsaveis por
gerar o calor e a energia que movem o presente livro. Convidamos colegas e parceiros de
diferentes regiGes para participar desta obra, cujo escopo contempla temdticas tais quais:
processos de ensino e de aprendizagem de linguas em diversos contextos, formacdo de
professores, translinguagem, transculturalidade e decolonialidade nos estudos linguisticos e
na educacdo linguistica contemporanea, questdes de género e/ou raga, politicas linguisticas,
dentre outras pautas caras a area.

Ainda quanto a histdria dessa obra, cabe elucidar: seria inadequado n3o registrar, aqui,
gue serviram como condicdes iniciais para essa construcdo coletiva nossas parcerias, atuacdes
e conexdes no/com o Programa de Pés-Graduacdo em Letras da Universidade Federal de
Roraima (PPGL-UFRR), o Programa de Pds-Graduag¢do em Tecnologias Educacionais em Rede
da Universidade Federal de Santa Maria (PPGTER-UFSM), a Associacdo Brasileira de
Hispanistas (ABH), a Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB), entre outros. De
muitos espacos vieram colegas que se somaram, e o resultado é uma obra composta por 10
capitulos que compartilham o objetivo de caminhar, transitar e transgredir pela LA que,
repetimos, deve ser critica, transgressiva e decolonial.

O primeiro capitulo, intitulado Pesquisa narrativa em Linguistica Aplicada, em
Computer-Assisted Language Learning e em Complexidade, de autoria de Alan Ricardo Costa,
Vanessa Ribas Fialho e Vilson J. Leffa, conta com discussdes referentes a narrativa como
método de investigacdo em LA. O capitulo inicia-se com o debate sobre a LA de forma geral,
mas avanca com reflexdes sobre a pesquisa narrativa em uma de suas subdreas mais frutiferas
nas ultimas décadas: o campo de ensino e aprendizagem de linguas mediados por tecnologias
(ou CALL, acronimo de Computer-Assisted Language Learning). Os autores também
apresentam métodos especificos de pesquisa narrativa em LA — a Cartografia Complexa e a
Abordagem Hermenéutico-Fenomenoldgica Complexa — a luz do Pensamento Complexo, com
vistas a expandir horizontes e possibilidades de estudo de narrativas em um viés mais critico
e decolonial.

O segundo capitulo, intitulado Filosofia Ubuntu e uma Linguistica Aplicada
ubuntizada e ubuntizadora: pensamentos para uma educagao de surdos inclusiva, foi escrito
por Antonio Lisboa Santos Silva Junior e Kléber Aparecido da Silva. Os autores refletem e

discutem acerca de como a filosofia ubuntu relaciona-se com a LA, em especial, para uma

6



educacdo de surdos, considerando a importancia da unido e da coletividade de toda a
comunidade surda para avancos em termos de politicas linguisticas e educacdo inclusiva. Com
o respaldo de uma afroperspectiva, a filosofia ubuntu (eu sou porque nds somos), os autores
esbocam uma Linguistica Aplicada ubuntizada e ubuntizadora, que acolhe quem com ela
trabalha e quem dela participa como protagonista da pesquisa.

Migragcdo e Educacao Superior: (re)pensando politicas linguisticas e educacionais
para além do acesso ¢é o titulo do terceiro capitulo, escrito por Cora Elena Gonzalo Zambrano
e Marcus Vinicius da Silva. No referido texto, os autores debatem a necessidade de acbes
destinadas ndo apenas ao ingresso, mas a permanéncia de migrantes de crise no ensino
superior brasileiro. Analisando relatdrios, editais, resolucbes e publicacdes cientificas, é
problematizada a lacuna existente entre a oferta, o ingresso, a permanéncia e a finalizacdo de
cursos de graduacdo no estado de Roraima, principal receptor de migrantes oriundos da
Venezuela. Os resultados da pesquisa indicam que as duas Universidades Publicas de Ensino
Superior de Roraima, UERR e UFRR, vém implementando acGes de acolhimento linguistico
para migrantes internacionais em situacdo de vulnerabilidade social e econ6mica, entretanto,
sdo politicas linguisticas e educacionais que ainda ocorrem de forma isolada em algumas
unidades académicas e que precisam ser ampliadas, melhoradas e institucionalizadas.

O quarto capitulo, de autoria de Laura Janaina Dias Amato, tem como titulo Infancias
migrantes e politicas publicas de acolhida ou como tapar o sol com a peneira. A autora busca
fazer uma andlise do impacto das migracoes de crise na Educacdo Bdasica brasileira com base
em um estudo de caso no municipio de Foz do Iguacgu, no Parana, em politicas de formacao
docente afetadas pela Resolug¢do do CNE n2 1, de 13 de dezembro de 2020, que versa sobre o
direito de matricula de criangas migrantes, refugiadas e apatridas. O texto conta com uma
analise de pontos relacionados a formacdo da comunidade escolar, assim como o uso do
Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) nas salas de aula, que embasam ideias e
possibilidades de capacitacdo para proficua insercdo de acolhimento linguistico no contexto
escolar, de maneira inclusiva e intercultural, com inspiracdo na translinguagem e em praticas
decoloniais de ensino.

O cenario educacional roraimense em tempos de migracdo: ensino/acolhimento em
uma perspectiva hibrida, translingue e transcultural é o titulo do quinto capitulo da obra. Os
autores, Raimundo Nonato Régis Neto e Cora Elena Gonzalo Zambrano, propdem uma

reflexdo sobre o atual cenario em que se encontra o sistema educacional de Roraima e, para

7



a analise dos meios como vem ocorrendo o acolhimento linguistico-cultural de estudantes
migrantes, recorrem a pesquisa de campo em uma escola civico-militar de Boa Vista-RR. O
capitulo conta com debates potentes sobre a importancia de praticas hibridas, translingues e
transculturais nos processos interativos entre todos os envolvidos na praxis pedagdgica, em
oposicdo aos moldes colonizadores que perpetuam o monolinguismo no cotidiano escolar.

No sexto capitulo, Importancia do PLAc para as mulheres venezuelanas: tensoes
entre acolhimento e aprendizagem da lingua padrao, Maiane Machado Sa trata do ensino da
lingua portuguesa para fins de socializacdo e integracdo dos estudantes migrantes na
sociedade em que se encontram, mas que podem resultar em praticas de aculturacao, por
exemplo. Visando investigar tensdes entre ideologias da linguagem a partir das dificuldades
enfrentadas e relatadas por mulheres migrantes no ensino de PLAc, Sa apresenta uma
pesquisa etnografia da linguagem, realizada a partir de entrevistas semiestruturadas com
guatro mulheres venezuelanas.

Formacao docente e resisténcia: (re)visitando a¢Ges para a permanéncia do espanhol
no curriculo escolar é o titulo do sétimo capitulo, escrito por Antonio Ferreira da Silva Junior,
Gretel Eres Fernandez e Daniela Kanashiro. A partir da urgéncia de uma formacao politica do
professor nos cursos de Licenciatura e dos aspectos positivos da auséncia do espanhol na
BNCC para auxiliar o entendimento e o acompanhamento das a¢6es legais nacionais e locais
a favor da insercdo ou permanéncia do espanhol, os autores refletem a respeito do cendrio
atual de constantes desafios e gestos politicos de parlamentares para a legitimacdo do
espanhol como matéria escolar. Para tanto, revisitam no capitulo algumas micropoliticas de
resisténcia, a partir da aprovacao da Base Nacional Comum Curricular, para analisar o cendrio
da educacdo linguistica vigente.

Em A formacao de professores de espanhol na Universidade Federal de Roraima
(UFRR): desafios e possibilidades da pratica docente, Ancelma Barbosa Pereira debate a
formacao inicial de professores no viés do Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola, no
curso de Licenciatura em Letras da Universidade Federal de Roraima (UFRR). A autora discute
algumas (in)certezas na pratica docente de estagiarias, a partir da vivéncia escolar das
académicas na disciplina de estagio, e analisa dados gerados/coletados por meio de grupo
focal realizado com tais académicas do Estagio Curricular Supervisionado em Lingua
Espanhola. O texto também considera uma analise documental de Projetos Pedagdgicos do

Curso de Letras Portugués e Espanhol (2009/2018) e dos relatérios de estagio.



No nono capitulo, Letramentos de reexisténcia em LDs de espanhol: analise de
atividades sobre grafites, Valdiney Lobo e Mateus Camelo de Oliveira buscam aprofundar
reflexdes sobre letramentos de reexisténcia a partir da analise de livros didaticos de espanhol
aprovados no PNLD, entre 2007 e 2018. Os autores analisam os discursos vinculados
especificamente aos grafites, observando de que forma os sujeitos se posicionam por meio
dessas praticas discursivas, para contribuir para a transformacdo da realidade em que vivem,
uma vez que sinalizam para uma forma de reivindicacdo de direitos de grupos sociais
deslegitimados sdcio-historicamente, ao promoverem a reflexdo/problematizacdo acerca de
guestdes socioeconOmicas, étnico-raciais, de género etc.

Finalmente, encerra o livro o décimo capitulo: O pensamento intercultural e a
representac¢do dos Caetés na histéria do Cabo de Santo Agostinho: analise de livros didaticos
para escolas de um municipio pernambucano, escrito por Marina Maria da Gléria Gomes e
Diego José Alves Alexandre. Considerando as bases teodricas dos estudos decoloniais,
principalmente os que dizem respeito a colonialidade do saber e a interculturalidade, os
autores analisam como uma escola publica localizada no municipio pernambucano lida com a
histéria do local, considerando em que medida o ensino reverbera na construgdo das
identidades locais a partir dos livros didaticos do ensino fundamental (anos iniciais e finais)
gue circulam nas bibliotecas locais.

Concluimos desejando que este livro ndo encerre com seu langcamento as discussdes
gue acompanham a pesquisa em LA no Brasil. Em lugar disso, fazemos votos de que a obra
seja o inicio de outros processos, um convite a cada leitor para também caminhar, transitar e
transgredir pelos temas e problemas de pesquisa abordados nas paginas que seguem. A todos,
nossos votos de boa leitura e gratidao.

Os organizadores
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Prefacio

A LINGUISTICA APLICADA E SUA ROTA AO NORTE DO BRASIL

Doris Cristina Vicente da Silva Matos

Universidade Federal de Sergipe (UFS/CNPq)

(...) celebro um ensino que permita as transgressées — um movimento contra as
fronteiras e para além delas. E esse movimento que transforma a educagdo na
pratica da liberdade.

(bell hooks, 2017, p. 24)

Prefaciar uma obra é sempre alegria e honra. Ainda mais quando ela pretende, desde
seu titulo, transitar, caminhar e transgredir pela Linguistica Aplicada Critica e Decolonial. Por
isso, trouxe na epigrafe um trecho de bell hooks, que nos ensina a transgredir, a partir de
saberes compartilhados com Paulo Freire, referindo-se ao ambito educativo, que também
permeia diversos dos capitulos aqui presentes. E também nos coloca em movimento contra
as fronteiras, transitando e caminhando para além delas.

E aqui gostaria de falar das fronteiras e o que elas significam em um campo do saber.
Na verdade, quero falar do rompimento ou atravessamento delas. Temos uma obra que se
origina na Jornada de Linguistica Aplicada em Roraima, um marco historico fundante ndo sé
para a obra, mas para o alargamento das fronteiras epistemoldgicas em Linguistica Aplicada.
Tanto a primeira jornada, ocorrida na Universidade Federal de Roraima (UFRR) quanto a
segunda, na Universidade Estadual de Roraima (UERR), tiveram em comum o rompimento de
uma fronteira também geogréfica. E ao folhear os capitulos, temos exemplos de pesquisas
diversas, mas que possuem em comum conexdes que as unem, como apresentado pelos
estimados organizadores Alan Ricardo Costa (PPGL/UFRR); Antonio Ferreira da Silva Junior
(PPGLEN-UFRJ); Cora Elena Gonzalo Zambrano (UERR — PPGL/UFRR) e Marcus Vinicius da Silva
(PPGL/UFRR): “A diversidade na unidade, a singularidade na pluralidade”.

A proposta parte de uma Linguistica Aplicada Critica e Decolonial, apontando a rota ao
Norte geografico de nosso pais, especialmente a Roraima, mas também nos apresenta
pesquisas realizadas por pesquisadoras/es das demais regides do Brasil. Um termo que tenho

me dedicado é o da Linguistica Aplicada Suleada (Matos; Silva Jr., 2024; Silva Jr.; Matos, 2019),
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gue também confluéncia com os estudos decoloniais. Sulear a Linguistica Aplicada, nesse caso,
é articular alternativas e uma agenda de pesquisas que ndo se limite a circular na fronteira
geografica sul/sudeste de nosso pais e transite para os eixos norte/nordeste/centro-oeste,
parte do nosso Sul Global.

O Sul que abordo ndo é, necessariamente, o Sul geografico, mas um Sul epistémico que
corresponde as realidades e aos sujeitos socialmente marginalizados. Parto da América Latina
como uma das Vozes do Sul, enquanto periferia histérica, sendo preciso pensar ndo somente
com, mas a partir de nés, incluindo o carater politico que é inerente a (re)criacdo de novas
epistemologias, preocupadas com discursos invisibilizados, marginalizados e subalternizados
por modelos tradicionais de ciéncia e, consequentemente, de educacao.

Pensando nos lugares que ocupamos, agora geograficamente falando, precisamos
descentralizar o espaco académico e também politico das nossas discussGes dos grandes
centros, predominantemente no eixo Sul-Sudeste, para o Norte-Nordeste-Centro-Oeste do
pais, tdo necessario para olhares outros que se preocupem em subverter os locus epistémicos
de producdo de conhecimento, visibilizando epistemologias e ontologias outras.

Assim, vejo com muito entusiasmo e esperanga a abertura de novas rotas, como estd
fazendo a Jornada de Linguistica Aplicada em Roraima e esta obra, reflexo das discussées
proporcionadas no evento. Essa é também uma necessidade urgente na Linguistica Aplicada,
pois ha um bom tempo, estudiosos de nossa area ja vém propondo e realizando pesquisas que
se voltam para as Vozes do Sul, mas ainda precisamos que ndo so se voltem, mas partam desse
I6cus epistémico.

Roraima, o estado mais ao Norte geografico do nosso pais, possui fronteira fisica com
a Venezuela, a Guiana, o Pard e o Amazonas. Em comum com os demais estados e paises
fronteiricos esta a drea amazonica e realizar pesquisas nesse (ou que partam desse) contexto
¢é deixar de ser objeto e passar a ser sujeito de sua histéria. Qual o sentido de produzir uma
pesquisa que nao leve em consideracdo as pessoas e a realidade nela implicados?

Por isso a importancia de iniciativas como essa, na regido Norte do pais, que congrega
uma diversidade enorme de epistemes, produzindo conhecimento a partir de seus l6cus. Nao
podemos falar de Linguistica Aplicada Decolonial, sem ter lugar para a producdo de
conhecimento realizada por intelectuais negras e negros, indigenas, mulheres, comunidade
LGBTQIAPN+, comunidade surda, migrantes, refugiados, pessoas com deficiéncia e tantas/os

outras/os ndo incluidos no que se entende como paradigma dominante.
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Nesse contexto, este livro é relevante por trazer textos de pesquisadoras/es que ddo
maior visibilidade aos estudos em Linguistica Aplicada, seja por partirem de Roraima ou de
outros lécus de produgdo do conhecimento, dialogando com as Vozes do Sul. Assim, neste
livro, as/os leitoras/es poderdo conhecer resultados de investigacdes, experiéncias e reflexdes
em diversas areas da Linguistica Aplicada, com tematicas como: pesquisa narrativa; educacao
de surdos; migracdo na educacdo superior e na infancia; politicas linguisticas e educacionais;
translinguagem e transculturalidade; Portugués como Lingua de Acolhimento; formacao
docente; espanhol no curriculo escolar; letramentos de reexisténcia e livros didaticos, e outros
temas atuais relacionados a linguagem, cultura e sociedade.

Desejo vida longa a Jornada de Linguistica Aplicada em Roraima, que a cada nova
edicdo se amplie, buscando temas que sejam fundamentais para transitar, caminhar e
transgredir na Linguistica Aplicada. Que celebremos, como bell hooks, uma educacdo
linguistica que permita as transgressdes, transpondo as fronteiras e promovendo mudanca
social. E que a Linguistica Aplicada, que € movimento, também seja pratica da liberdade, como

os 10 capitulos deste livro nos mostram.
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PESQUISA NARRATIVA EM LINGUISTICA APLICADA, EM COMPUTER-ASSISTED
LANGUAGE LEARNING E EM COMPLEXIDADE?

Alan Ricardo Costa
Vanessa Ribas Fialho
Vilson J. Leffa

Consideragodes iniciais

Narrar é, para o senso comum, a acdo de contar uma histdria, real e/ou ficcional. Tal
perspectiva — por vezes interpretada como um olhar mais imediatista sobre a narrativa e,
portanto, aguém de sua esséncia e possibilidade — esta atrelada a acepc¢ao de narrativa “como
a histdria resultante da sucessdo de eventos e estado de coisas mediados por personagens
numa perspectiva crono(légica)” (Piccinin, 2012, p. 68). Alternativa mais potente para a acao
de narrar — por ir muito além desse olhar mais genérico sobre a narrativa — é interpreta-la
como pratica complexa constitutiva do ser humano, incluindo sua histéria, identidade(s) e
subjetividade(s). Com efeito, narrar é organizar e desorganizar sistematicamente algo que ja
estd 13, vivido fisicamente ou no plano subjetivo do pensamento (Gai, 2009; Costa; Piccinin,
2020). Nesse sentido, o narrador vai continuamente auto-trans-formando-se no, e por meio
do, processo narrativo (Costa, 2021).

N3o obstante a tendéncia ao olhar imediatista sobre o narrar, outra questdo que
merece destaque no meio académico diz respeito a popularidade e a amplitude semantica do
referido termo nos ultimos anos. Na midia, no mundo do trabalho, e mesmo em debates
educacionais, nas escolas e nas universidades, a palavra narrativa é recorrentemente
evocada. Um rapido olhar sobre noticias do Congresso brasileiro, por exemplo, confirma que
narrativa pode ser empregada por muitos parlamentares ali presentes como eufemismo para
mentiras e callnias. Esse possivel desgaste do conceito ndo é exclusivo da narrativa,
encontrando certa correspondéncia (com as devidas ressalvas) nas acepgoes de letramento e

discurso, t3o caras aos estudos linguisticos?.

! Este texto é fruto da mesa-redonda Pesquisa narrativa em CALL e Complexidade, composta pelos trés autores
e realizada no ambito do Programa de Pds-Graduagdo em Letras da Universidade Federal de Pelotas (PPGL-
UFPel), em 10 de agosto de 2023.

2 A modo de ilustracdo, citamos as preocupacdes ensejadas por autores como Paiva (2021) e Buckingham (2008),
entre outros, quanto a popularizagdo desenfreada do termo letramento — hoje abrangendo tematicas
distanciadas de quest&es linguisticas. Nesse viés, o termo (1) vai se distanciando de seu conceito original, (2)
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Neste capitulo, defendemos que, em lugar de evitar o uso do termo, devemos fazer o
movimento contrario: emprega-lo de forma contextualizada, estuda-lo em profundidade, para
melhor mobiliza-lo, em termos tedricos e metodoldgicos. E o que propomos aqui por meio de
discussoes sobre a pratica narrativa, ndo de forma geral e ampla, mas especificamente como
método de pesquisa, situado em uma dada seara, qual seja, a Linguistica Aplicada (LA), esse
campo critico e INdisciplinar (Moita Lopes, 2009), no qual a linguagem como pratica social
ocupa lugar central. A pesquisa narrativa — em suma, aquela que se vale das narrativas de
pessoas e suas experiéncias de vida como objeto e/ou método para a produgdo de novos
conhecimentos (Silva Junior, 2021) — tem sido amplamente empregada em LA, mas ainda
merece atencdo e debate, sobretudo no que concerne aos temas e as perspectivas tedrico-
metodoldgicas com as quais pode se vincular.

Nosso objetivo com o presente texto, de cardter tedrico-argumentativo, é discutir de
forma pontual a narrativa como método de pesquisa em trés dimensdes, seguindo uma ordem
de aprofundamento: primeiramente, tratamos da pesquisa narrativa em LA. Na sequéncia,
tecemos reflexdes sobre a pesquisa narrativa na area de ensino e aprendizagem de linguas
mediados por tecnologias (ou CALL, Computer-Assisted Language Learning em inglés), campo
no qual atuamos nas ultimas décadas. Avancamos nos debates propondo o embasamento
tedrico-metodolégico do Pensamento Complexo como alternativa potente para pensar a
pesquisa narrativa na atualidade e, finalmente, convidamos os pares a realizacdo de mais

pesquisas narrativas na perspectiva dos estudos decoloniais.

Pesquisa narrativa em Linguistica Aplicada

Para Almeida Filho (1991), a LA se caracteriza como uma ciéncia aplicada
autoconsciente, dedicada a oferecer solugdes sistemdticas para questOes praticas
relacionadas ao uso da linguagem. Sua cientificidade se revela na definicdo clara de seu objeto
de pesquisa, nas nomenclaturas adotadas e nos procedimentos explicitamente delineados
para conduzir a pesquisa. Segundo o autor, a cientificidade da LA ndo é conferida pelas varias

disciplinas correlatas (Psicologia, Sociologia, Estatistica, Linguistica...), embora estas possam

passa a ser usado no sentido de competéncia/habilidade e, ainda, (3) € mobilizado para alguns letramentos (ex.
econOémico, emocional, espiritual) que ndo tém relagdo direta com a escrita (Paiva, 2021; Costa et al., 2023).
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contribuir com conceitos e modelos. O critério final de relevancia cientifica é determinado
pelo paradigma proprio da LA, que desenvolve procedimentos voltados para os problemas
concretos de uso da linguagem na pratica (Almeida Filho, 1991).

A LA, cuja origem remonta aos anos 1940 e ao interesse no desenvolvimento de
materiais e métodos para o ensino de linguas durante a Segunda Guerra Mundial (Moita
Lopes, 2009), conta com uma histéria marcada por diversas interpretacées quanto ao seu
nome (Almeida Filho, 1991). Embora a palavra aplicada possa erroneamente levar o leitor ndo
especializado a imaginar que se trata exclusivamente de uma disciplina preocupada com a
pratica da lingua ou seu ensino e aprendizagem, isso seria um equivoco. Afinal, para muito
além da aplicabilidade de teorias da Linguistica, a LA estd intrinsecamente ligada a tecitura e
a construcdo de inteligibilidades e saberes sobre identidades, subjetividades e linguagem
como pratica social, objeto de estudo que invariavelmente é interpelado por questdes sobre
a pratica narrativa.

Em alguma medida, tanto a LA quanto a pesquisa narrativa se fortaleceram com a
linguistic turn. Com base em Moita-Lopes (2009), essa LA concebida como modo de criar
inteligibilidades sobre problemas sociais em que a linguagem ocupa papel central abandona o
carater aplicacionista e a preocupacao em se limitar a Linguistica como componente tedrico
essencial devido a chamada virada linguistica. Em sintese, essa virada, ou giro linguistico, é
uma metafora empregada para referenciar o importante avanco das ciéncias humanas,
ocorrido durante o séc. XX, no que concerne aos entendimentos sobre a relacdo entre
filosofia/linguagem. Com a virada linguistica, novos entendimentos sobre a pesquisa narrativa
possibilitaram sua mobilizacdo como metodologia de investigacdo cientifica ndo s6, mas
também, em LA. A exemplo disso, podemos citar o deslocamento propiciado pela linguistic
turn, da dita verdade para outras questdes, sendo hoje bastante aceita a ideia de superacao
das ditas verdades e mentiras na pesquisa narrativa. Sobre isso, Paiva (2019, p. 91) comenta:
“Quando se faz pesquisa narrativa, nossa preocupacdo nao deve ser com a busca da verdade,
em saber se os participantes contaram ou ndo uma histdria verdadeira”, mas sim “perceber
de que modo os narradores representam determinado fenémeno, como interpretam suas
experiéncias”.

Poderiamos citar inimeros exemplos de pesquisas em LA que contribuiram para
avancos na area da pesquisa narrativa, a exemplo da edicdo especial do Hong Kong Journal of

Applied Linguistics, editado por Benson e Nunan (2002). Todavia, por uma questdo de

16



Caminhar, transitar, transgredir pela Linguistica Aplicada critica e decolonial - 2024

coeréncia com nosso escopo de debate, optamos por um olhar mais atento as pesquisas
desenvolvidas no Brasil. Dentre os trabalhos nacionais na ética da pesquisa narrativa,
mencionamos a tese de doutorado de Mello (2005), orientada pela profa. Maria Antonieta
Alba Celani, e uma das primeiras da area de Linguistica Aplicada disponiveis no Catalogo de
Teses e DissertacOes da CAPES. A autora registra que optou pela pesquisa narrativa ndo por
acha-la mais facil, como as vezes dito nos corredores das universidades, mas porque, nesse
paradigma de pesquisa, algumas questdes eram propostas como desejadas e relevantes, ao
invés de serem consideradas deficiéncias. Sobre esse tema, autores como Rego (2014) e Costa
e Piccinin (2020) permitem interpretar que a pesquisa narrativa inverteu a ldgica: seu
Calcanhar de Aquiles tornou-se sua Cabeleira de Sansdo; o ponto fraco tornou-se o ponto
forte, na medida em que aquilo que antes ndo era visto como suficientemente cientifico ou
ambicionado na area passou a ter valor fundamental, justamente por abrir horizontes de
reflexdo em setores que outros métodos ndo alcancavam. Ademais, conforme Rego (2014, p.
786), naquilo que poderiamos julgar como sendo a vulnerabilidade ou debilidade da narrativa,
esconde-se justamente uma de suas maiores qualidades, pois narrar vai muito além da
tentativa ingénua de retratar/reconstituir com exatiddo “a vida tal como ela foi vivida”,
possibilitando novas (re)construcdes de sentido e subjetividades sobre quem somos e como
pensamos e vivemos.

Dentre as dissertacdes de Mestrado, uma das primeiras da area de LA é a de autoria
de Carriker (1998), orientada por Marilda C. Cavalcanti, e que versa sobre a (re)construcio de
identidades em narrativas na primeira pessoa no caso de bilingues. O referido trabalho
contribuiu para a area popularizando ideias tais quais: (1) ao construirmos uma narrativa sobre
nossa experiéncia, estamos interpretando a mesma dentro de um contexto presente,
(re)construindo assim nossa nog¢do de identidade; (2) na narrativa, é dada énfase ao aspecto
discursivo, em lugar de sua sintaxe ou realizacdo fonética, embora algumas observacbes
devam ser feitas (por exemplo, a entonacdo emocionalmente marcada, considerada
importante na interpretacdo das narrativas); e (3) a impressao que fica nessas pesquisas € a
de uma histéria sempre inacabada, que continua a cada instante com novas interpretacoes as
experiéncias passadas, o que, acrescentamos, tem potencial significativo para nossa constante
autotransformacao. Sobre esse ponto, coadunamos da perspectiva de Rego (2014): a narrativa

sugere recorrentemente uma espécie de estética do inacabado e insinua a importante
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lembranca de que, no que se refere a vida, hd sempre o sentido da impermanéncia, do
movimento — muitas vezes imperceptivel — das coisas, pessoas, valores e lugares.

A partir dessas primeiras publicacGes na area, ocorre uma proliferacdo de pesquisas
narrativas em LA nas ultimas duas décadas (e.g. Paiva, 2005; Silva Junior, 2021; Paiva; Murta,
2020), sendo possivel esbocgar subdreas e eixos tematicos. Podemos pensar, por exemplo, no
campo das histérias sobre aprender e ensinar linguas, que ganhou uma obra de félego
recentemente publicada (ver Gomes Junior, 2020). Também é possivel ensejar uma area de

narrativas de aprendizagem de linguas e tecnologias, que ja conta com eventos préprios>.

Pesquisa narrativa em CALL

CALL é um acrénimo de Computer-Assisted Language Learning amplamente
empregado no campo de LA, embora questionamentos sobre a designacdo da area ainda
possam ser levantados. Alguns autores, que ndo concordam com a dita restricdo ao
computador, optam por MALL (de Mobile-Assisted Language Learning), ou mesmo TALL (de
Technology-Assisted Language Learning). Para Heredia Palomo (2016), MALL recebe dois tipos
de interpretacdes conflitantes em relacdo a CALL: ou é considerada uma sigla que designa uma
area de estudo que faz parte (esta incluida) em CALL, ou é classificada como evolucdo deste
termo, o que nos levaria a uma era pds-CALL (Jarvis, 2014, p. 28). No Brasil, a tendéncia tem
sido a do uso do termo CALL em congressos e periddicos da area, seja como nome mais estavel
e consolidado h3a pelo menos trés décadas, seja como metonimia consagrada, que abarca
processos de ensino e aprendizagem de linguas mediadas por tecnologias em geral (e.g. Reis,
2022; Costa; Fialho; Leffa, 2022).

Mais que o nome, interessa pontuar em CALL uma de suas caracteristicas mais
acentuadas, e que configura também a LA: sua esséncia rizomatica, complexa. Nas palavras
de Leffa (2006, p. 17), ha “uma espécie de desterritorializacdo da area”, que reflete em uma
“dificuldade muito grande em demarcar os limites do que pertence a uma ou outra area de
conhecimento, como se CALL fosse ao mesmo tempo terra de todos e terra de ninguém”. Esse
carater rizomatico de CALL possibilita uma amplitude de temas (letramentos digitais,

ambientes virtuais de aprendizagem, curadoria digital...), métodos (pesquisa autobiografica,

3 Mencionamos o Encontro sobre Narrativas de Aprendizagem de Linguas e de Tecnologias (ENALTE), cuja
primeira edicao deu-se em agosto de 2018, na Faculdade de Letras da UFMG.
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netnografica...) e bases tedricas (Teoria da Complexidade, Teoria da Atividade...) para a
pesquisa em LA (ver Costa et al., 2020; Reis, 2022; Costa; Fialho; Leffa, 2022).

Ademais, um mutualismo potente se dd entre CALL e pesquisa narrativa na medida em
gue esta passa a se valer de multiplas ferramentas e midias, que amplificam as possibilidades
de narrar, de compartilhar narrativas e de gerar dados na pesquisa. Ou seja, ndo s6 o narrador
tem ganhos no que concerne a composicao narrativa e seu alcance de publico amplificados
pela tecnologia: o pesquisador também ganha em possibilidades de geracdo de dados, por
meio de gravacbes em audio ou video, entrevistas (geralmente semiestruturadas), orais ou
escritas, observacdo de sala de aula, textos e documentos escritos ou multimodais (incluindo
autobiografias e didrios), ou por meio de uma combinacdo desses instrumentos (Paiva, 2019,
p. 92). Sobre esse tdpico, conforme Mello (2005, p. 91), “é possivel, mas ndo imprescindivel,
utilizar outras formas de escrita, tais como poesia, teatralizacdo, vinhetas, ficcdo, imagens,
entre outras”, alternativas facilitadas hoje em dia por celulares, tablets, redes sociais etc.

No gue concerne as tematicas, temos acompanhado nos ultimos anos um interesse
crescente no Brasil pelas pesquisas tecnobiograficas, isto &, investigacdes cientificas sobre as
histdrias de vida com relacdo a tecnologia, fomentadas pelo projeto coordenado pela profa.
Vera Menezes Paiva®. Uma primeira producdo bibliografica na drea é de autoria de Paiva e
Murta (2020), que registram tanto o inicio desse projeto, em 2017, quanto os meios e modos
de estudo das histdrias de vida com relacdo as tecnologias de vérias pessoas, separadas em
geracdes: criancas, jovens, adultos e idosos. Segundo as autoras, o propdsito do projeto foi
"compreender como acontecem os percursos de aprendizagem sobre tecnologias digitais,
inclusive a tecnologia movel, por meio de tecnobiografias” (Paiva; Murta, 2020, p. 180).

Uma contribuicdo da pesquisa tecnobiografica é a ilustracdo da forma de geracdo e
coleta de dados. Inspiradas em um modelo de perguntas de Barton e Lee (2015), Paiva e Murta
(2020, p. 186-187) optaram por utilizar o seguinte roteiro adaptado de questdes:

(1) Qual a sua idade? (2) Como foi seu primeiro contato com tecnologia digital? Que
idade vocé tinha? (3) Que pessoa(s) foi/foram importantes no seu processo de
aprendizagem quanto ao uso de tecnologias digitais? (4) O que vocé mais visita na
internet hoje em dia? (5) Vocé usa a tecnologia para estudar ou aprender? Se sim, o
que? (6) Vocé participa de redes sociais? Se sim, como é sua participagdo? Se nao,
por qué? (7) Quais redes sociais vocé usa? (8) Vocé ja postou imagens e videos seus

nas redes sociais para receber comentarios? Se sim, onde? (9) Pense no dia de
ontem; qual (ou quais) tecnologia(s) vocé usou logo depois de acordar? Que

4 Projeto de pesquisa Pq2017, n. 302314/2017-2, financiado pelo CNPg. Mais informacdes sobre o projeto em:
<http://veramenezes.com/projetos.html>.
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tecnologia(s) vocé usou ao longo do dia? (10) Que diferengas no uso de tecnologia
vocé percebe em relagdo as geragdes mais novas (pais, avds, conhecidos)? (11) Quais
sdo os seus sentimentos em relagdo a tecnologia? (12) Quais foram as experiéncias
mais positivas e mais negativas com as tecnologias digitais?

O roteiro foi adaptado e resumido pelas autoras logo no inicio da coleta de dados,
guando perceberam que alguns participantes, especialmente os mais jovens, relutavam em
responder a tantas perguntas, sendo necessario, entdo, diminuir o nimero de questées (Paiva;
Murta, 2020). Temos, portanto, um exemplo de sensibilidade necessaria ao pesquisador, que
deve equacionar objetivo da pesquisa, roteiro prévio de perguntas e disponibilidade dos
participantes. Ademais, conforme lembram Barton e Lee (2015, p. 72), “as perguntas podem
variar e focar experiéncias passadas com tecnologia, os usos atuais com a tecnologia e as
previsdes de seus usos futuros da tecnologia”.

Também é importante notar que tal roteiro de perguntas pode ou ndo ser utilizado na
pesquisa, servindo como ferramenta de auxilio nos casos em que o participante ndo sabe ou
ndo se sente suficientemente criativo para produzir sua prépria tecnobiografia. Ndo raro
ocorre de um participante da pesquisa narrativa talvez ndo saber por onde comecar a pensar
ou contar sua histdria de vida, ou como confeccionar sua narrativa, o que demanda a atuacao
sensivel e ética do pesquisador. Alguns participantes podem inclusive optar por responder as
guestoes de forma direta, semelhante a realizacdo de uma entrevista (Costa et al., 2023).
Nesses casos, ndao ha prejuizo a pesquisa, mas é necessario cuidado para que tanto as
perguntas quanto as respostas de fato possibilitem o exercicio narrativo.

Outra publicacdo sobre tecnobiografias é de Paiva e Castro (2022), que possibilita
vislumbrar as narrativas como ferramenta de maior entendimento das praticas envolvendo as
tecnologias e, por conseguinte, de letramentos digitais. A partir de narrativas produzidas em
2018 por 35 graduandos de um curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (e, portanto,
abarcando histdrias de vidas de pessoas do meio rural, campesino etc.), os autores
conseguem identificar indicios de letramento digital na tecnobiografia de cada narrador.

Considerando os estudos citados previamente, podemos notar como a pesquisa
narrativa pode desempenhar papel essencial para a desconstrucao de mitos na area. A titulo
de exemplo, recordamos o controverso conceito de nativo digital:

Desde 2001, popularizou-se o termo “nativos digitais”, criado por Prensky (2001)

para definir os jovens da contemporaneidade, uma geracao muito habil no uso das
midias digitais e no acesso aos recursos on-line. Pais e professores, pertencentes a
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um mundo em que o papel era o suporte de leitura e escrita mais utilizado, mostram
sua admiragdo pelas conquistas dos jovens em termos de softwares instalados e
aprendidos, jogos on-line, praticas de compartilhamento e de produgao impensaveis
ha alguns anos, e em constante evolugdo. Frente a tantas novidades, as agéncias
classicas de educacgdo — in primis a familia e a escola —, “imigrantes digitais”, sentem-
se defasadas e incapazes de competir com as praticas culturais que as tecnologias
providenciam para os jovens (Pischetola; Heinsfeld, 2018, p. 3).

A proposta conceitual do norte-americano Marc Prensky (2001) vem da Linguistica e
tem como base outro mito, o do falante nativo, que apresentaria fluéncia Unica e inequivoca
em sua lingua nativa. Com base na pesquisa qualitativa desenvolvida entre 2014 e 2016 (com
entrevistas a professores de oito escolas municipais do Rio de Janeiro), de Pischetola e
Heinsfeld (2018), podemos notar que o mito do nativo digital impactou fortemente a
educacdo e as perspectivas de docentes. Nos discursos dos participantes da referida pesquisa,
a diferenca geracional é sempre marcada como uma barreira, uma defasagem
incomensuravel; e mais do que um simples comparativo, algumas falas de professores
“refletem, ainda, grande inseguranca por parte dos docentes quanto a relacdo com as
tecnologias digitais”, posto que, como “imigrantes digitais”, sentem-se incapazes de propiciar
a esses jovens algum diferencial com relacdo as tecnologias (Pischetola; Heinsfeld, 2018, p. 6-
7). Criticas ndo faltaram aos conceitos de nativo e imigrante digital (Atochero, 2015), pois
muitos trabalhos no viés desse mito enfatizavam (1) o ano de nascimento das pessoas,
elemento insuficiente para atestar habilidades com relagdo as tecnologias digitais; (2) a
questdo geracional/etaria em detrimento de aspectos econdémicos e socioculturais, muito
mais pertinentes para as praticas tecnoldgicas; e (3) a habilidade técnica, que ndo é sinbnimo
de letramento digital (ver Pischetola; Heinsfeld, 2018; Atochero, 2015). O préprio Prensky
(2009) buscou retratar-se posteriormente.

Em retrospectiva, com nosso olhar voltado para as ultimas duas décadas de debate
sobre nativos e imigrantes digitais, interpretamos que um maior conhecimento de histérias
de vidas com relacdo as tecnologias, propiciado pela pesquisa narrativa em CALL, teria feito
diferenca notdria na literatura da area. Aqui, buscamos ir além do registro da necessidade de
uma postura mais critica e decolonial (Landulfo; Matos, 2022) no que concerne ao consumo
de bibliografias de outras realidades sociais: argumentamos que o caso do mito do nativo
digital demonstra a importancia de conhecermos narrativas outras, de narradores que fogem
ao padrdo “branco, classe média/alta e com boa infraestrutura tecnoldgica”. Mais que

comprovar que o nativo digital ndo existe e que a data de nascimento de alguém nao é fator
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de sua inclusdo/exclusdo na sociedade em rede (Atochero, 2015), a pesquisa narrativa em
CALL — contemplando idosos, quilombolas, povos originarios, surdos, migrantes e refugiados,
pessoas com deficiéncia, entre outros grupos minorizados/minoritarizados — pode contribuir
na construcdo de um retrato mais fidedigno do Brasil no que concerne a sua pluralidade e

diversidade, social, cultural e tecnoldgica.

Pesquisa narrativa em Complexidade

Iniciamos este capitulo reiterando que a pesquisa narrativa em LA, de forma geral, e
em CALL, mais pontualmente, pode ou nao estar teoricamente orientada pelo Pensamento
Complexo. Nossa opcdo por essa vertente tedrica é justificada por nosso trabalho na area nos
ultimos anos (Leffa, 2006; 2009; Fialho, 2011; Costa; Piccinin, 2020; Costa, 2021).

A Complexidade, que tem no socidlogo francés Edgar Morin (1977) um de seus
principais pensadores, trata de uma visdo holistica de mundo, que tece junto o caos, a
desordem e a incerteza, nos provocando a busca de saberes e possibilidades que fogem das
amarras do pensamento simplificador. Conforme Leffa (2006, p. 30), o Pensamento Complexo
tem o principio de que tudo estd relacionado e nada acontece por acaso e de modo isolado:
“o0 voo de um inseto em Pequim pode causar um abalo na bolsa de Nova York, no conhecido
exemplo do efeito borboleta”. Nesse mesmo viés, alguns pesquisadores concebem a
Complexidade como uma teoria dos sistemas complexos, também chamados Sistemas
Adaptativos Complexos (SAC). Para Paiva (2005), um sistema complexo

nao é um estado, mas um processo. Cada componente do sistema pertence a um
ambiente construido pela interagdao entre suas partes. Nada é fixo, ao contrario,

existe um constante movimento de agdo e rea¢do e mudangas acontecem com o
passar do tempo. Tal sistema é também chamado caético (Paiva, 2005, p. 91).

Com seu célebre artigo seminal Chaos/complexity science and second language
acquisition, publicado na revista Applied Linguistics, Diane Larsen-Freeman (1997) introduziu
as ciéncias da Complexidade na seara da LA. No Brasil, o trabalho de Paiva (2005) foi

fundamental para a popularizacdo do Pensamento Complexo na pesquisa narrativaem LA. Um
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primeiro estudo da autora na area foi desenvolvido a partir de 100 narrativas de aprendizes
de linguas coletadas e armazenadas no repositdrio do projeto AMFALE®.

Os referidos estudos, assim como outros que vieram na sequéncia (Leffa, 2009; Fialho,
2011), ajudaram a pavimentar um caminho de reflexdes sobre construtos caros aos estudos
linguisticos, tais quais lingua, linguagem, leitura e interagao, por exemplo, concebidos como
SACs, isto &, sistemas que sdo complexos, cadticos, imprevisiveis, sensiveis as condicoes
iniciais, ndo-lineares, abertos, auto-organizaveis e dinamicos (Larsen-Freeman, 1997; Leffa,
2009). Como os SACs caracterizam-se pelo alto grau de dependéncia entre um elevado
numero de varidveis, é dificil descrever todas as suas partes e prever como sera seu
comportamento (Paiva, 2005). Tais pesquisas possibilitam pensar a narrativa também como
um SAC. Ademais, assim como os processos de aprender e ensinar uma lingua sdo sistemas
complexos, o processo de narrar ou produzir uma narrativa podem ser vislumbrados nessa
mesma perspectiva (Costa, 2021).

A luz do Pensamento Complexo, interpretamos que a narrativa ndo é prejudicada por
suas ditas limitacdes de tempo ou espaco (laudas de uma producdo escrita, duracdo de uma
gravacao de audio etc.); isto porque consideramos o Principio Hologramatico, aquele que se
refere ao entendimento de que cada parte contém praticamente a totalidade da informacao
do objeto representado, a exemplo do corpo humano, no qual cada célula contém o nosso
patrimdnio genético (Morin, 1977). O todo esta inscrito na parte, e a parte esta inscrita no
todo, o que nos permite pensar que ndo sé a sociedade estd presente no individuo (linguagem,
cultura, singularidade) e o individuo conforma a sociedade, mas também que o narrador estd
na narrativa, assim como a narrativa ajuda a conformar o narrador (Costa, 2021). Temos
subjacente a esse Principio Hologramatico duas ideias importantes: a primeira é que a
narrativa é produzida por e, também, produtora de um narrador, havendo uma recursividade
entre ambos; a segunda ideia diz respeito a superacdo da impossibilidade da totalidade como
limitadora do ato de narrar (Costa, 2021). O Paradigma da Complexidade nos ajuda a abracar
a ndo totalidade, e nos permite pensar em possibilidades de pesquisa a partir daquilo que é
narrado e, portanto, considerado suficientemente importante pelo narrador, de forma

consciente ou inconsciente. Um narrador hipotético que opta por identificar-se como marido

5> Aprendendo com Memoérias de Falantes e Aprendizes de Linguas Estrangeiras (AMFALE), projeto que retdne
pesquisadores interessados em investigar aspectos diversos dos processos de aquisicdo e de formagdo de
professor de linguas estrangeiras através de narrativas de aprendizagem. Além da proépria profa. Vera Paiva,
outros linguistas aplicados (e seus orientandos) fazem pesquisas a partir dessas autonarrativas.
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e pai, e ndo como professor e pesquisador, por exemplo, estda optando por uma construgdo
de si, de sua identidade e subjetividade na narrativa, e essa escolha traz implicacbes que
devem ser consideradas nas pesquisas.

Outro debate pertinente pode ser com relacdo aos tipos e a geracdo de dados
narrativos. Alguns autores, como Costa (2021), optam por deixar os participantes da pesquisa
totalmente livres quanto a confeccdo de suas narrativas. O préprio formato das narrativas
entregues ao pesquisador tende a ser livre: pode ser gravacdo de dudios e/ou videos, textos
escritos, em formato de entrevistas (com perguntas e respostas) ou de histdria ndo-linear,
organizada pelo participante do estudo segundo suas préprias deliberacbes, escolhas e
atribuicbes de sentido. Por outro lado, em sua tese de doutorado, Alves (2023) preferiu
provocar os participantes da pesquisa (trés professores de lingua que produzem materiais
didaticos) para escreverem textualmente, em arquivo digital (Word) suas autonarrativas. Pode
parecer que essa op¢dao metodoldgica diminui a liberdade dos participantes do estudo, mas,
guando devidamente planejadas e adotadas na pesquisa com cuidado, tais op¢cGes podem ser
restricoes possibilitadoras, ou complexificadoras, no sentido de provocar mudancas na
organizacao do sistema. S3o, portanto, regras e diretrizes que tiram os participantes de suas
zonas de conforto, perturbam o sistema e propiciam nele caos, necessario para a continua
desestabilizacdo que mantém o sistema complexo. Ndo ha opcdo metodoldgica certa ou
errada: cabe ao pesquisador ponderar sobre os objetivos da pesquisa, as caracteristicas dos
participantes do estudo e as regras de producdo das narrativas.

Na sequéncia, apresentamos dois métodos de pesquisa narrativa no viés da
Complexidade, porém lembrando que, assim como Edgar Morin (1977, p. 25), encontramos
na origem da palavra método o significado de caminho, para aceitar o caminhar sem caminho,
gue é também o fazer o caminho no caminhar. Citando o poeta espanhol Antonio Machado
(“Caminante no hay camino, se hace camino al andar”), Morin (1977) nos alerta que o método

so pode formar-se durante a investigacdo, ideia ja bastante popular em LA (Costa, 2021).

Cartografia Complexa

Publicacdes recentes (e.g. Pellanda et al. 2017; Costa, 2021) trataram de designar essa

metodologia de pesquisa cartografica que se filia especificamente as teorias do pensamento
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complexo, ndo sé a Teoria da Complexidade, mas também outras, como a Teoria da
Autopoiesis e a Teoria da Complexificacdo pelo Ruido®, por exemplo.

Limberger et al. (2017, p. 194) elucidam que a cartografia, enquanto ciéncia, “volta
seus estudos para a construcdo e a compreensdo de mapas, com a finalidade de orientar as
pessoas no que se refere a sua localizacdo”. Entretanto, essa localizagdo ndo pertence
somente ao plano do aqui e agora, no qual o observador procura localizar-se exatamente onde
se encontra (Costa, 2021). A cartografia também amplia o olhar para a visualizacdo do
caminho percorrido, ou mesmo para as possibilidades de planejar por onde se deseja
locomover, tracando novos percursos (Limberger et al., 2017). Nesse sentido, entendemos
gue cartografar-pesquisar a luz dos pressupostos da Complexidade é deparar-se com
elementos de cunho topoldgico, visto que ndo existem caminhos prontos: eles devem ser
construidos no decorrer da pesquisa, a cada passada. O ato de cartografar pertence ao
presente, se refere a um processo que estd acontecendo, uma acdo que estd sendo
desenvolvida para (re)conhecer uma realidade (Limberger et al., 2017; Costa, 2021). A partir
dessa cartografia, concebemos a Cartografia Complexa como um método de pesquisa
gualitativo e transdisciplinar (ou INdisciplinar) de pensar a autotransformacdo das pessoas a
luz do Pensamento Complexo e pelo estudo de narrativas, que sdo sempre autonarrativas, na
medida em que o narrador é esse observador incluido, inegavelmente presente no narrar.

A Cartografia Complexa se da por meio do estudo de autonarrativas em um viés
longitudinal. Com frequéncia, essa metodologia acompanha um grupo de participantes,
durante um periodo de tempo suficiente para que o processo complexo de se autoconhecer
seja colocado em préatica pelo exercicio narrativo. Em Costa (2021), por exemplo, temos o caso
de professoras de um curso online com duracdo de um més, que confeccionaram narrativas
semanalmente.

Por fim, cabe registrar que a Cartografia Complexa é um método de pesquisa que
compreende os caminhos ja (ou sendo) trilhados a partir de operadores e marcadores tedricos
da Complexidade. Os operadores e os marcadores sdo tudo aquilo que servem “para sinalizar
transformacdes nos sujeitos no devir dos processos vividos” e, com isso, possibilitar também
a identificacdo de “padroes de sentido” (Pellanda et al., 2017, p. 142). Em outras

metodologias, talvez fossem mais bem identificados como categorias, embora na Cartografia

6 Ou teoria de auto-organizacdo dos seres vivos a partir do ruido, de Henri Atlan.
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Complexa essa terminologia possa ser evitada, quando considerada demasiado engessada ou
positivista. Assim como acontece com as categorias emergentes, os operadores/marcadores
também ndo estdo postos ou dados a priori, eles sdo percebidos durante a Cartografia
Complexa, na medida que afetam o pesquisador e/ou os participantes. A literatura da area
tem mostrado que a autonomia, a afetividade e o acoplamento-tecnolégico podem ser alguns
dos operadores/marcadores das narrativas em uma Cartografia Complexa (Pellanda et al.,

2017; Costa, 2021).

Abordagem Hermenéutico-Fenomenolégica Complexa (AHFC)

A perspectiva hermenéutico-fenomenolégica abarca um interesse de pesquisa
fundamentalmente centrado em experiéncias vividas. Nesse viés, Freire (2010) propde a
utilizacdo da Abordagem Hermenéutico-Fenomenoldgica (AHF) como uma diretriz para
pesquisas, direcionando-se para descricoes retrospectivas e interpretacées de experiéncias de
vida. Influenciada pela visdo de van Manen (1990 apud Freire, 2010), que propde uma
convergéncia entre ambas as orientacdes filosoficas, Freire (2010) opta por denominar a
abordagem como “hermenéutico-fenomenoldgica”, de forma intencionalmente hifenizada,
com o intuito de enfatizar a natureza inseparavel que percebe na intencdo de descrever e
interpretar fendbmenos da experiéncia humana.

Apoiada pela Complexidade, Freire (2017) destaca que a abordagem ja era complexa
desde o principio e, com base nessa constatacdo, ela a renomeia em 2013, oficialmente
reconhecendo seu cardter complexo, tornando-se entdo citada como Abordagem
Hermenéutico-Fenomenoldgica Complexa (AHFC) de viés qualitativo (Freire, 2012; 2017).

No contexto da AHFC, segundo Freire (2012), a hermenéutica é concebida como a
habilidade de compreender que se desenvolve a partir da nossa maneira de existir no mundo,
sendo centrada na pratica da interpretacdo. Essa interpretacao se forma pela perspectiva do
pesquisador, que busca atribuir sentido as unidades de significado que surgem a partir do
texto que representa o fendmeno em andlise. Esse processo ndo é dissociado da subjetividade
e da experiéncia cognitiva do pesquisador. Para a autora, ndo ha distincdo entre experiéncias
de vida (life experiences) e experiéncias vividas (lived experiences), pois tanto as vivéncias reais

de um individuo quanto suas experiéncias vicarias desempenham papéis igualmente
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significativos na formacdo de sua bagagem experiencial e, assim, na sua constituicdo como
sujeito (Freire, 2010).

A fenomenologia representa a outra vertente filoséfica incorporada pela AHFC,
possibilitando a descricdo dos fen6menos da experiéncia humana a partir da perspectiva de
guem os vivencia, com o intuito de alcangar sua esséncia. Conforme mencionado por Freire
(2012), a fenomenologia abrange as experiéncias vividas, oferecendo uma visdo retrospectiva.
Por sua natureza qualitativa, a fenomenologia contribui para a consideracdo da subjetividade
tanto do participante quanto do pesquisador, uma vez que, ao narrar uma vivéncia, sdo
expressas interpretacdes pessoais, permitindo compreender como o mundo é experienciado
e como retornar as proprias coisas, a partir do que se apresenta a consciéncia.

Freire (2010, 2012, 2017) argumenta que as percepcOes das experiéncias vividas sdo
intrinsecamente complexas, uma vez que elas, quando analisadas, podem abrigar conflitos,
ambiguidades e contradicbes que se complementam, dada a sua imprevisibilidade e
capacidade de articulacdo sistémica. Assim, tanto a descricdo fenomenoldgica quanto a
interpretacdo hermenéutica sdo sempre articuladas através da Complexidade, possibilitando
o estabelecimento de redes e relagdes. Para a autora, a Complexidade também nos orienta a
adotar uma perspectiva dialégica, hologramatica e recursiva em relacdo a hermenéutica e a
fenomenologia, considerando-as construtos que se conectam através da ideia de conectar e
religar saberes e que ndo devem ser tratados de forma fragmentada.

Na AHFC, os materiais utilizados para a interpretacdo de fenOmenos complexos da
experiéncia humana sao textos escritos que expressam a percepg¢ao e a interpretagao que os
participantes tém de um determinado fendmeno. Os textos devem ser transcritos, se
necessario, e tematizados para serem consultados conforme necessidade, e a partir deles
iniciam-se os processos da AHFC: a textualizacdo e a tematizacdo (Freire, 2017).

Sobre a textualizacdo, cabe lembrar que uma pesquisa de natureza hermenéutico-
fenomenoldgica busca desenvolver uma descricdo minuciosa de um fenémeno, reconhecendo
gue ele em si é consideravelmente mais complexo do que qualquer interpretacdo textual
possivel (Freire, 2010). Essa postura possibilita estabelecer como objetivo de pesquisa a
descricdo e interpretacdo de uma ou mais manifestagcdes de um determinado fenémeno. Isso
é realizado por meio da textualizacdo (Freire, 2010) das experiéncias daqueles que vivenciam
o fendbmeno, visando identificar os temas que o estruturam, compdem sua esséncia e,

portanto, conferem-lhe identidade.
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Depois da etapa da textualizacdo, acontece o processo de tematizacdo (Freire, 2010),
inerente as praticas interpretativas sob a dtica da AHFC, que envolve (1) a analise dos textos
derivados da representacdo textual das experiéncias vivenciadas e (2) a identificacdo de
unidades menores — unidades de significado —, inicialmente enfatizadas devido aos sentidos
gue encapsulam e revelam em relacdo ao fenbmeno em estudo, marcando o inicio de uma
fase interpretativa.

Apds a deteccdo das primeiras unidades de significado, inicia-se um processo
denominado refinamento (Freire, 2010), que viabiliza a exclusdo de algumas unidades
identificadas e a identificacdo de outras. O refinamento estd ligado ao que Freire (2010) chama
de ressignificacdo, um movimento que submete as unidades de significado a um continuo
confronto, permitindo que as percepg¢des e interpretacGes iniciais sejam confirmadas,
reformuladas ou descartadas, sendo expressas por nomeagdes mais precisas.

Esses dois procedimentos revelam metaforicamente o que Freire (2010) compreende
como um mergulho interpretativo cada vez mais profundo e intensificado. Isso ocorre porque
tanto a importancia das unidades identificadas quanto as nomeacdes a elas atribuidas estdo
constantemente sujeitas a questionamentos e, como resultado, sdo confirmadas, substituidas
ou descartadas. O aprofundamento gradual conquistado por meio da repeticdo dos processos
de refinamento e ressignificacdo possibilita o estabelecimento e o aprimoramento de
conexdes e inter-relacdes entre as unidades de significado. Desse modo, emerge o ciclo de
validacdo (Freire, 2010), que confere validade e confiabilidade a interpretacao, legitimando as
descobertas e, em certa medida, abordando a subjetividade interpretativa inerente a essa
abordagem. Esses procedimentos que definem o processo de tematizacao (identificacdo de
unidades de significado, refinamento, ressignificacdo) podem ser repetidos conforme
necessario para validar interpretacdes e estabelecer conexdes, conduzindo eventualmente a
identificacdo dos temas (Freire, 2010).

A AHFC, para Freire (2010), envolve o pesquisador de forma a coloca-lo em contato
com os textos coletados, considerando sua bagagem experiencial e subjetividade como
aspectos relevantes que nao podem ser simplesmente ignorados. Nesse contexto, os
procedimentos de refinamento, ressignificacdo e nomeacdo de temas sdo naturalmente
influenciados pela perspectiva do pesquisador, que ndo busca apresentar uma interpretacao
Unica e definitiva para o fen6meno em estudo. Sua interpretacdo é uma interpretacdo possivel

e, como tal, requer documentacdo para mostrar-se consistente e vidvel (Freire, 2010).
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Ademais, ela permanece aberta a outras interpretacdes igualmente possiveis, especialmente
por parte daqueles que possuem um referencial diferente de experiéncias vividas; assim,
outro pesquisador pode ter uma visdo mais ou menos refinada da esséncia do fenébmeno em

guestdo (Freire, 2010).

Consideragoes finais, ou de como o Sul é o nosso Norte

Neste capitulo, discutimos a pesquisa narrativa em LA, CALL e Complexidade, seguindo
essa ordem de aprofundamento. Em cada uma das sec¢es do texto, buscamos contextualizar
alguns conceitos pertinentes, apresentar bibliografia da area, fazer um breve apanhado
histérico quando necessario e registrar aspectos que podem ser fundamentais para linguistas
aplicados que pretendem aventurar-se pelo campo da pesquisa narrativa. Também sugerimos
duas alternativas metodoldgicas potentes para pesquisa narrativa, a Cartografia Complexa e
a AHFC, ambas ancoradas no Pensamento Complexo.

A partir de todo o exposto, o que resta considerar? Talvez um retorno ao inicio, a
dimensdo mais geral, isto é, a esséncia da propria LA, que historicamente preocupou-se (e
ainda hoje se preocupa) com grupos esquecidos ou marginalizados, grupos minoritarizados,
tais quais mulheres, negros, indigenas, surdos, migrantes... Esse retorno ao “compromisso
social da LA” (Leffa, 2001) nos parece urgente para que consigamos responder a um
guestionamento basilar na area: das muitas narrativas que temos, quais pesquisar? Quais
conhecer e estudar? Com efeito, as tecnologias digitais possibilitam hoje a difusdo continua
de milhares (sendo milhdes) de narrativas, enriquecendo a drea em termos de possibilidades
de pesquisa. No diltivio de informacdes produzidas e compartilhadas em rede atualmente, é
necessario um filtro critico quanto a selecdo das narrativas e dos meios/modos de
compreendé-las, sobretudo no que concerne ao prisma decolonial e transgressivo tao
caracteristico da pesquisa em LA na atualidade (Landulfo; Matos, 2022). O trabalho de Paiva
e Castro (2022) com histdrias de estudantes do campo, bem como a pesquisa de
tecnobiografias de mulheres macuxis em Roraima, de Victoriano (2023), entre muitos outros
estudos recentes (Paiva; Murta, 2020; Costa et al., 2023), indicam um campo ainda vasto a ser
desbravado na LA brasileira: temos muitas narrativas por conhecer e registrar, bem como

muitos métodos e arcaboucos tedricos.
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Por todo o exposto, mais que destacar o papel da narrativa no estudo contextualizado
de fendbmenos, nuances, sentimentos, experiéncias e percepcdes (que ndo seriam facilmente
acessiveis por meio de abordagens mais objetivas), gostariamos de encerrar o capitulo
reforcando o lema de Joaquin Torres Garcia: “...porque en la realidad nuestro Norte es el Sur”.
Almejamos, assim, que a pesquisa narrativa seja instrumento para a tecitura de saberes e
epistemologias do Sul Global, diversas, plurais, transgressivas e contra-hegemonicas,
produzidas e pensadas por nds, em um movimento de virada do mundo, no sentido de o
nosso Sul ser o nosso Norte. A valorizacdo do nosso local, das nossas identidades, perpassa a
valorizacdo de nossas histdrias e experiéncias de vida, e os conhecimentos que delas
emergem, razdo pela qual convidamos os pares para caminhar, transitar e transgredir pela

pesquisa narrativa na LA critica e decolonial.
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FILOSOFIA UBUNTU E UMA LINGUISTICA APLICADA UBUNTIZADA E
UBUNTIZADORA: PENSAMENTOS PARA UMA EDUCAGAO DE SURDOS
INCLUSIVA

Antonio Lisboa Santos Silva Junior
Kléber Aparecido da Silva

Introdugao

Minha vida é a vossa, vossa vida é a minha... Quando eu falo de mim, falo de vos.
Como ndo o sentis? Ah! Insensato, que ndo cré que eu nao seja tu (Vadé, 1996, p.
17)".

Este trabalho desenvolveu-se por meio de pesquisas realizadas ao longo do meu
processo de formacdo na graduacdo, no mestrado e no doutorado na area da Linguistica
Aplicada, realizados no curso de Letras e no Programa de Pds-Graduagdo em Letras da
Universidade Federal de Roraima (UFRR), e no programa de Pds-Graduacdo em Linguistica da
Universidade de Brasilia (PPGL/UnB), respectivamente. Portanto, enquanto primeiro autor do
presente capitulo, nesta primeira secdo, adoto o uso da primeira pessoa no singular em minha
escrita. Posteriormente, considerando a colaboracdo do coautor do texto (meu orientador de
doutorado), passamos ao uso da primeira pessoa do singular.

Em minhas observacdes e aprendizagens durante minha trajetdria académica, percebi
gue o ensino e a formagado cooperativa que ocorre com os envolvidos na educacdo de surdos
acontece majoritariamente de modo informal. Meu processo de formag¢do contou com a
especial ajuda dos ensinamentos das professoras Sandra Moura e Deborah Freitas, bem como
de técnicos administrativos da UFRR no curso de extensdo da Lingua de Sinais Brasileira
(Libras). Também foi de fundamental importancia o suporte dado pela coordenadora de uma
escola de idioma em que eu trabalhava enquanto era aluno da UFRR, Erika Furtado. Enquanto
atuava nessa referida escola, um surdo surgiu para aprender inglés, e todo o processo para
aprimorar a compreensdo da Libras foi concretizado pelo suporte desses atores mencionados
anteriormente.

Foi tentando entender as minhas praticas de ensino da lingua inglesa para surdos que
decidi desenvolver meu Trabalho de Conclusdo de Curso nessa area. Estava respondendo

inquietacdes minhas e realizando um questionario para professoras de inglés que tinham

” Tradug3o nossa.
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experiéncias com surdos fora de Roraima (Silva Junior, 2016), e foi nessa pesquisa que
compreendi que, no Brasil, os docentes passam a compreender como ensinar o surdo pelo
contato com o préprio sujeito, e que estudos voltados ao ensino de inglés para pessoas surdas,
a época, galgavam seus primeiros passos.

No mestrado (Silva Junior, 2019), escrevi uma dissertacdo em que desenvolvi reflexdes
sobre como o contato entre uma professora de inglés com alunas surdas, em uma escola
publica em Boa Vista-RR, contribui, informalmente, na formacdo da professora que aprendia
a Libras enquanto lecionava. Embora tenha percebido que ainda faltam politicas publicas e
incentivo por parte dos representantes politicos (nas esferas estadual e municipal) para que
os professores de Roraima melhor compreendam como lecionar para (e com) pessoas surdas,
houve um suporte de forma micro para que a professora conseguisse ministrar suas aulas.

Em Correa (2013), em sua dissertacdo de mestrado, encontra-se uma discussdo sobre
solucionar algumas lacunas que se abrem durante o processo de ensino, principalmente no
gue tange as politicas e diretrizes e ensino de linguas estrangeiras para alunos surdos. Em
suma, nesses casos, apenas os que estdo envolvidos e/ou em contato com essa situagdo micro
gue tentam suprir essas lacunas. Logo, analiso que os participantes auxiliam uns aos outros
para solucionar o problema.

Voltando a Silva Junior (2019), o suporte partia inclusive dos alunos que reforcam a
compreensao de sinais que as alunas surdas utilizam em sala, ajudando a professora quando
as aprendizes querem solicitar algo, como ir ao banheiro ou beber dgua. Também presenciei
ajuda de colegas das surdas na hora do recreio na interagdao com as funcionarias do refeitorio.

No contato com as surdas, entdo, considerei que ocorria uma (trans)formacao
docente, ou seja, contatos diversos que ocorriam tanto no momento da aula como fora de
sala, que corroboraram a formacdo da professora de inglés.

Fato parecido ocorre na pesquisa de Herndndez (2013), em que relata — em sua
dissertacdo, também realizada pelo PPGL/UFRR — a interacdo de uma aluna surda com a
professora de lingua espanhola e uma colega de sala, que, majoritariamente, |lhe ajuda nos
comandos dados pelos professores. Em sua pesquisa, também é apresentado o problema de
falta de suporte do governo de Roraima as escolas que contam com alunos surdos.

Ainda pelo PPGL/UFRR, encontra-se a dissertacdo de Silva (2012), que conquanto
discuta sobre a representacdo da Libras utilizada no Exame Nacional para Certificacdo de

Proficiéncia no uso e ensino da Libras (Prolibras) por surdos, ela destaca que entrou no espaco
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de educacdo de surdos por conta de um convite feito por uma professora que ja atuava na
Divisdo de Educacdo Especial do Estado de Roraima. O contato com os sujeitos utilizando a
lingua de sinais a deixou curiosa e empolgada em aprender mais sobre a Libras e sobre o
sujeito surdo.

Ressalto que a intencdo de uma pesquisa ndo é apenas apontar os problemas vistos
em um contexto de analise, principalmente na pesquisa etnografica. Os pesquisadores nao
possuem a pretensdo de criticar a pratica de um ou outro colega, apontar dedos, mas
apresentar dados e reflexdes sem julgamentos. Dados que estdo a disposicdo e servem para
gue possamos melhor pensar uma educacdo inclusiva, destacando-se as escolas publicas no
estado de Roraima.

Por fim, em minha pesquisa de doutorado, junto ao meu orientador, que prontamente
aceitou participar deste trabalho junto comigo, realizei leituras sobre a filosofia ubuntu, que
traz pensamentos sobre uma epistemologia africana, e que se destaca por apresentar a ideia
de que eu sou porque nés somos. Ou seja, uma sociedade se constitui de forma mais
harmonica pelo fato de ser construida em conjunto, um pensando no e sobre o outro. Dessa
maneira, ressalta-se que pesquisas que envolvem a educacdo de surdos contam trajetdrias
dos protagonistas que ajudam o surdo em seu processo educacional, assim como o surdo
também colabora, de certa forma, na formacdo de quem se aproxima deles.

Assim sendo, ancorando-se na perspectiva da LA, este texto trata dessa filosofia e dos
meios/modos como ela pode contribuir positivamente na educacdo/formacdo das pessoas
surdas. Dessa forma, com o presente capitulo, propomos reflexdes sobre uma Linguistica

Aplicada ubuntizada e ubuntizadora.

A filosofia ubuntu: do continente africano para o mundo

Primeiramente, verifica-se que a filosofia é vista hoje como um espaco cientifico que
propde a sociedade que a utilize para buscar conhecimentos e inteligibilidades que integram
reflexdes a racionalidade humana por meio de atividades do pensamento, assim, “na
contemporaneidade, a filosofia é produzida e disseminada em todos os continentes, de forma
relevante e com pensamentos sofisticados sobre o mundo e os mais diversos

guestionamentos das verdades” (Cavalcante, 2020, p. 185).
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Dentro desses espacos de questionamentos, podemos invocar a filosofia ubuntu, que
tem como berco o continente africano. Essa filosofia africana possui como preocupacdo o
outro, para que ocorra a existéncia da Humanidade que ndo pense de maneira individualista,
mas de forma coletiva e para todos.

A origem do pensamento Ubuntu remete aos povos sul-africanos zulu e xhosa, e pode
ser entendido como um cuidado da humanidade para todos (Cavalcante, 2020), ou uma
Filosofia do Nés. De acordo com definicGes de autores africanos, ubuntu significa:

Filosoficamente, é melhor aproximar-se deste termo como uma palavra hifenizada,
ubu-ntu. Ubuntu é atualmente duas palavras em uma. Consiste no prefixo ubu- e na
raiz ntu. Ubu evoca a ideia da existéncia, em geral. Abrindo-se a existéncia antes de
manifestar a si mesmo na forma concreta ou no modo de existéncia de uma entidade
particular. Ubu, aberto a existéncia, € sempre orientado para um desdobramento,
gue é uma manifestacdo concreta, incessantemente continua, através de formas
particulares e modos de ser. Neste sentido, ubu é sempre orientado para um ntu.
(Ramose, 1999, p. 50).

Ubu-ntu é a categoria epistemoldgica e ontoldgica fundamental no pensamento dos
povos Bantu, expressando o ubu uma compreens3do generalizada da realidade

ontoldgica do Ser enquanto Ser, e o ntu assumindo formas e modos concretos de
existéncia num processo continuo (Castiano, 2010, p.156).

Ademais, enxergando, por sua vez, o ubuntu como principio de vida e que ajuda a
compreender as demasiadas situacdes sociais do mundo, temos o seguinte comentario de
Nascimento (2017):

O ubuntu é o espirito ou principio filoséfico fundamental da vida do povo africano,
sendo um conceito que compde o reconhecimento do ser humano consigo mesmo e

com os outros, por uma indelével experiéncia entre os homens, mulheres e o mundo
em uma harmonia universal (Nascimento, 2017, p.327).

O ubuntu vai contra o pensamento de que é possivel que uma pessoa viva sé ou é
humanamente sozinha. Nascimento e Botelho (2010) defendem que é por meio dessa
perspectiva africana (a qual chamaremos também de afroperspectiva), com um pensamento
coletivo, que conseguimos compreender a formacdo de uma sociedade em constante
movimento.

Ressalta-se que ndo é a primeira vez que o pensamento ubuntizado e ubuntizador é
discutido na sociedade. Hd um discurso muito parecido encontrado nas ideias de Sdcrates a
respeito do cuidado de si e dos outros:

Tu ateniense, cidaddo da maior cidade e mais célebre por sabedoria e poder, ndo te
envergonhes de pensar em acumular o maximo de riquezas, fama e honras, sem te
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preocupar em cuidar da inteligéncia, da verdade e da tua alma, para que se tornem
tdo boas quanto possivel? (Platdo, 2000, p. 88).

Outrossim, considerando um autor renomado brasileiro, Paulo Freire (1996) também
nos ensina que um aluno aprende com seu professor, assim como o professor aprende ao
ensinar o seu aluno. Perceba que o conhecimento nunca é visto de forma top-down (de cima
para baixo), mas de bottom-up (de baixo para cima) ou no meio, em que todos estdo diante
de uma mesma posicdo de discussao.

A forma de pensar no coletivo também é encontrada na literatura francesa, como foi
mencionado no inicio da introducdo deste texto por uma escrita de Yves Vadé (1996), quando
o autor relata que partimos para o campo da insensatez ao refletir contrario a ideia de que
pensar em si proprio faz com que pensamos também no outro, pois somos um coletivo.

Por fim, considerando-se esse pensamento de que eu sou porque nds somos, entende-
se que a filosofia ubuntu encontra-se intrinsecamente ligada as vivéncias na escola, em
especial, as que contam com alunos surdos presentes, pois, para melhor avancar na educacao
inclusiva, o surdo precisa de suporte de todo a comunidade, assim, recebendo uma educacao
efetiva, colaborativa, em interacdo com todos.

Além disso, uma sociedade pode ser mais desenvolvida em relagdo aos aspectos de
inclusdo tendo o surdo também como o protagonista do construto histérico para um espago

para surdos, assim como também para ndo-surdos.

Uma Linguistica Aplicada ubuntizada e ubuntizadora

A LA, por muito tempo, foi inadequadamente vista como aplicacdo da linguistica. Esse
equivoco conceitual remete ao préprio surgimento da area, em especial, na Segunda Guerra
Mundial, quando soldados precisavam aprender a Lingua Estrangeira (LE) de seus rivais. Dessa
maneira, recebeu maior prestigio na LA o campo de ensino de linguas, com maior investimento
em estudos sobre praticas e metodologias de ensino de LE e traducgdo.

Atualmente, a LA é vista como uma area de estudos que procura solucionar problemas
ligados a sociedade, contando com as demasiadas areas do saber (por exemplo a antropologia,
a sociologia, a psicologia, a histdria, entre outras) por meio do uso da linguagem para realizar

investigacdes cientificas.
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Trata-se de pesquisa aplicada no sentido de que se centra primordialmente na
resolucdao de problemas de uso da linguagem tanto no contexto da escola quanto
fora dele, embora possa também contribuir para a formulagdo tedrica como a
chamada pesquisa basica. A LA é uma ciéncia social, ja que seu foco é em problemas
de uso da linguagem enfrentados pelos participantes do discurso no contexto social,
isto é, usuarios da linguagem (leitores, escritores, falantes, ouvintes) dentro do meio
de ensino/aprendizagem e fora dele (por exemplo, em empresas, no consultério
médico, etc.) Pesquisa que focaliza a linguagem do ponto de vista processual. Coloca-
se foco na linguagem da perspectiva do uso/usudrio no processo da interagdo
linglistica escrita e oral. Portanto, a teoria linglistica que interessa ao lingliista
aplicado deve dar conta dos tipos de competéncias e procedimentos de
interpretagdo e producdo lingliistica que definem o ato da interagdo lingliistica
(Moita Lopes, p. 22 e 23, 1996).

Essa interacdo linguistica ocorre por meio do uso da lingua que é o veiculo que faz
movimentar/transitar as informacGes entre locutores e interlocutores que interagem no
discurso dentro dos espacos, e quando isso acontece, utilizamo-nos da linguagem para
resolver, esclarecer, fazer refletir sobre questdes pertencentes aos ambitos sociais, por
exemplo, quando ajudamos nossos alunos a desconstruir o preconceito estrutural racista
vigente em uma determinada sociedade. Dessa maneira, dizemos que a LA é transgressiva,
mestica, indisciplinar (Moita Lopes, 2006).

Nesse viés, para Silva (2002), existe entdo a Linguistica Aplicada Critica — LAC, que visa
oferecer encaminhamentos a situacbes praticas que envolvem a lingua e linguagem de
maneira critica, ou seja, de uma forma de pensar problematizador, repensando as questdes
indisciplinarmente, como nos apresenta também Pennycook (2006):

[...] a LAC [Linguistica Aplicada Critica] € bem mais do que a adi¢do de uma dimensdo
critica a LA. Ao contrario, possibilita todo um novo conjunto de questdes e
interesses, topicos tais como identidade, sexualidade, acesso, ética, desigualdade,

desejo, ou a reproducgdo de alteridade, que até entdo ndo tinham sido considerados
como de interesse da LA (Pennycook, 2006, p. 68).

Além disso, a LA é observada como um espaco transdisciplinar e comprometido com a
visdo ética (Scheifer, 2013). Dessa forma, partindo do pressuposto de que a LA possui como
foco a solucdo de problemas por meio da linguagem e que se ancora na transdisciplinaridade,
a filosofia ubuntu pode ser vista como mais um suporte tedrico-epistemoldgico para que
consigamos avancar nos estudos voltados para a sociedade.

Assim sendo, verificamos, neste trabalho, uma LA ubuntizada e ubuntizadora, porque
¢ a forma de como a LA pode perpassar seus estudos voltados ao beneficio de minorias (ou

mesmo maiorias minoritarizadas) que ainda sofrem exclusdo, principalmente em um espago
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micro, contando com os protagonistas situados em um determinado local (uma sala de aula,
por exemplo).

Ressaltando a sociedade brasileira, destaca-se que os surdos ainda sdo submetidos as
praticas de uma sociedade brasileira ouvintista (Skliar, 1998) e muito pouco, ou quase nada,
inclusiva linguisticamente.

A teoria ouvintista se dirige na contramao da filosofia ubuntu, pois consiste em uma
ideia de que as politicas publicas e linguisticas, os curriculos, os parametros educacionais etc.,
sejam construidos por pessoas que ndo fazem parte de grupos minoritarizados. Essa
construcdo geralmente se da sem pensar de forma coletiva, isto €, junto com as minorias que
usufruirdo de tal beneficio. Segundo Skliar (1998), esta € uma das razdes que faz com que a
educacdo brasileira para surdos ainda galgue passos curtos e insatisfatorios.

Por derradeiro, argumentamos em prol de uma LA ubuntizada, que acolha quem dela
se utiliza, e que torne o pesquisador atento, em suas observacdes, para as questdes sociais
diversas, tendo como foco a melhoria de um problema que talvez ele ndo esteja incluso, mas,
sim, que esteja preocupado com o outro. E importante que haja esse sentimento de
preocupacdo com o outro e com o coletivo, sobretudo considerando alguns dos principais
problemas sociais da atualidade: discursos de odio, xenofobia, desigualdade social,
preconceito de varias ordens: de género, raca, religido etc.

J4 o pensamento que guia para uma LA ubuntizadora se d4d quando o pesquisador
procura evidenciar aqueles que vivem as margens, abrindo espacos para que também
discutam sobre as tematicas que favorecerdo pessoas que estdo em um espaco de minoria, e
novamente, o pesquisador talvez nem se beneficie diretamente, mas abrindo oportunidade
as pessoas as quais buscam por uma Politica Linguistica (PL) que os acolha, assim, refletindo

positivamente na sociedade/ao grupo que faca parte.

Eu sou porque ndés somos: a importancia da filosofia ubuntu na educagao de

surdos

[...] ndo sou se vocé ndo é, ndo sou, sobretudo, se proibo vocé de ser (Freire, 2006,
p. 100)

Parece-nos que, quando ainda discutimos acerca de uma educacdo de surdos inclusiva

na contemporaneidade, surgem sempre opc¢bes de escolhas entre os profissionais da
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educacdo em: aprender a lingua de sinais apenas para dar aula, ou aprender para se comunicar
com o surdo, ou para compreendé-lo para realizar pesquisas académicas, dentre outras.
Contudo, ndo h3, ainda, a compreensdo de entender o sujeito surdo e sua lingua para melhor
entender a sua prépria sociedade e ajuda-la em seu desenvolvimento de forma coletiva.

Para Campos e Bento (2022), ainda falta muito para que nosso pais conte mais a
histéria do surdo ndo apenas como uma minoria e sobre aqueles que apenas lutam para que
sejam incluidos em nossa sociedade, mas que a histdria do surdo seja contada nos materiais
escolares ou em pesquisas de outras formas.

Falta nosso pais acolher a cultura do surdo de maneiras mais especificas e
diversificadas, ou seja, fazer reflexdes sobre como vivem os surdos negros, os surdos
moradores de rua, como vivem as surdas negras LGBTQIAPN+, enfim, a compreensao do
sujeito interseccional.

Os surdos devem estar implicados no sistema educativo como mestres,
administradores, conselheiros e advogados da causa surda, e que o trabalho

conjunto entre surdos e ouvintes tem que ser alimentado. (WFD NEWS, apud Skliar,
1997, p. 147)8.

N3o ha incentivos governamentais suficientes para que tais dados sejam pesquisados
e expostos, na educacao, através de materiais que circulem nas instituicdes de ensino. O que
é presenciado s3o os cortes em pesquisas, destacando-se nas universidades publicas, assim,
precarizando ainda mais a educacdo brasileira.

Considerando a ideia das autoras supracitadas, percebemos que a educacao de surdos
ainda tem que sobressair do peso que a teoria ouvintista representa na sociedade brasileira,
e pela forma que é repercutida, em especial, nos curriculos nos segmentos educacionais,
sejam eles da educacdo basica ou na educacdo superior.

Verifica-se em Hernandéz (2013), Silva Junior (2019) e Silva (2012) que os professores
relataram os mesmos problemas de falta de formacdo tanto na graduac3o quanto na pds®, e
de falta de suporte do governo para que eles pudessem se aperfeicoar na lingua de sinal e,

por fim, atender aos surdos. Entretanto, o que acontece é a existéncia sempre de um suporte

8 Tradugdo nossa.

% Em Silva Junior (2019), destaca-se o fato de a professora possuir mestrado em Letras e, mesmo na pds-
graduacao, ter relatado dificuldades em ensinar surdos; isso porque, cursando a graduagdo e o mestrado, ainda
nao havia realizado leituras destinas ao ensino para esse publico.
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dos outros alunos ou de um profissional da educa¢do para que suas aulas ocorram, caso
contrario, o surdo estaria sempre desatendido em sala.

Acreditamos que a cultura hegemonica existente na sociedade distorce o conceito de
pluralismo brasileiro. Ndo devemos apenas limitar o pensamento sobre inclusdo de como uma
forma de beneficiar o surdo nos espacos institucionais, mas o Brasil deveria trabalhar com a
educacdo sobre o dever de conhecer quem pertence o povo brasileiro, assim, talvez tenhamos
avancos significativos nas questdes socioecondmicas, étnicas, socioculturais e
sociolinguisticas.

[...] a cultura hegemonica deixe de se considerar modelo de perfeicdo e passe a
perceber que o pluralismo ndo significa inferioridade. Com esse novo olhar, ndo seria
mais preciso que o sujeito surdo sofresse um atraso em seu desenvolvimento em
decorréncia da adequagdao ao modelo hegemonico; [...] logo, ressalta-se a
importancia do reconhecimento da diferenga ndo como algo de menor valor em
relacdo ao que é compartilhado pelos grupos hegemonicos, mas, sim, como algo

intrinseco e singular do sujeito, pois é com base nessa diferenca que o surdo se
constitui (Cromack, 2004, p. 74).

Complementando a fala de Cromack (2004), constituindo a identidade surda em nosso
pais fora do contexto de apenas de luta de minoria em prol ao surdo, e ancorando-se na
filosofia ubuntu, passariamos a compreender as diversas caracteristicas intrinsecas de nossa
sociedade, e, dessa forma, avancariamos juntos na inclusdo de todos.

Para Correa (2022), é imperativo que ocorra o envolvimento de toda a sociedade e,
guando estamos diante de um espaco micro, dos protagonistas de uma escola, por exemplo.

[...] o envolvimento da sociedade como um todo, em especial a comunidade escolar,
é essencial ao processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia (PD). Para eles, é
preciso que a populagdo encontre meios que viabilizem o acesso de PD na sociedade

como, por exemplo, a aprendizagem da Libras como uma segunda lingua. Facilitando
a interagdo com pessoas surdas (Correa, 2022, p. 109).

Finalmente, percebe-se nas pesquisas de mestrado que estamos utilizando (Silva,
2012; Hernandéz, 2013; Silva Junior, 2019) e em grupos de discussdes (até mesmo com
docentes) de outras areas, muitos profissionais de educacao sabem da existéncia de leis que
formalizam a Libras como uma lingua brasileira, mas ndo compreendem que esta é a lingua
brasileira, ndo tendo noc¢do basica sobre o seu funcionamento, o que torna a educacdo de

surdos cada vez mais distante do que os surdos e toda a comunidade gostaria de té-la.
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Consideragodes finais

O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagdo
dialdgica em que se confirma como inquietagdo e curiosidade, como inconclusdo em
permanente movimento na Histdria (Freire, 1996, p. 70).

Este trabalho apresenta ideias iniciais sobre a presenca da pratica da filosofia ubuntu
na educacdo de surdos no campo da Linguistica Aplicada, e mostra que ndo estamos diante
de consideracgdes finais, mas criando um espaco para refletirmos sobre o tema. Que possamos,
a partir dessas discussGes propostas, compreender um pouco mais acerca da educacao de
nossos alunos surdos, em uma perspectiva mais critica e colaborativa.

Verifica-se que a educacdo de surdos ainda continua sendo aquela que tenta acontecer
por meio das oportunidades que tracam a vida académica do surdo e dos profissionais da
educacdo. Com esse contato, muitas vezes, o surdo ensina alguns comandos basicos em Libras
em troca de um minimo apoio em sala.

Percebe-se que ndo entendemos o surdo pelo fato desse sujeito fazer parte de nossa
sociedade, mas por meio da necessidade de compreendé-lo ou ter que trabalhar com ele, em
especial, nas escolas. A educacdo ainda falha em ver os surdos nos espacos educacionais,
permanecendo a visdo de que o ensino da Libras surge apenas quando o surdo fica/esta
presente.

A pratica ubuntu é demasiada importante, para que consigamos pensar no outro,
inclui-lo dentro de nossas perspectivas politicas, para que tenhamos uma sociedade justa e
ética. E, infelizmente, essa pratica ainda é a mais presente para arrastarmos uma tentativa de
educacdo inclusiva no Brasil, em especial, nas escolas das redes publicas de ensino de
Educacdo Basica.

Por fim, tratando-se de que o sujeito surdo é excluido majoritariamente da sociedade
por ndo cumprir os requisitos linguisticos ouvintista, estamos diante de uma questdo social
gue envolve a linguagem, dessa forma, percebemos que a LA e a filosofia ubuntu ndo
resolverdo este problema, mas que podem ser utilizadas para que criticas sejam criadas e que
levem a sociedade brasileira a melhor enxergar o surdo, ndo apenas como um sujeito que luta
para sua inser¢cdo no mundo, mas também como protagonista da construcdo da sociedade
brasileira, e isso deve ser levado a ter mais representatividade nos espacos, destacando-se o

escolar.

43



Caminhar, transitar, transgredir pela Linguistica Aplicada critica e decolonial - 2024

Precisamos urgentemente enxergar o surdo como parte integrante de nossa sociedade
e colaborador da construcdao de nossa histéria como pessoas brasileiras, pois, enquanto isso
ndo acontecer, nosso futuro ainda serd problematico. Assim, finalizamos este texto com mais
uma reflexdo trazida por Paulo Freire, um dos melhores educadores ubuntizadores que

tivemos em nossa historia:

Na compreensdo da histdria como possibilidade, o amanha é problematico. Para que
ele venha é preciso que o construamos mediante a transformac¢do do hoje. Ha
possibilidades para diferentes amanhas. A luta ja ndo se reduz a retardar o que vira
ou a assegurar sua chegada; é preciso reinventar o mundo. A educagdo é
indispensdavel nessa reinvengao. Assumirmo-nos como sujeitos e objetos da histdria
nos torna seres da decisdo, da ruptura. Seres éticos” (Freire, 2000, p. 40).
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MIGRACAO E EDUCACAO SUPERIOR: (RE)PENSANDO POLITICAS LINGUISTICAS
E EDUCACIONAIS PARA ALEM DO ACESSO

Cora Elena Gonzalo Zambrano
Marcus Vinicius da Silva

Consideragodes iniciais

E de amplo conhecimento que a Educacdo Basica é um direito fundamental previsto
na Constituicdo Federal do Brasil de 1988 (CF/88), garantido por lei para todos os cidaddos
nascidos no territdrio nacional. Seguindo esse mesmo principio educacional, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB 9394/1996) e o Plano Nacional de Educacdo (2014-2024)
preconizam e garantem que todos os sujeitos migrantes internacionais possuem os mesmos
direitos dos cidad3os brasileiros'® no que se refere a educac3o.

Embora a Educacdo Basica ja esteja assegurada por lei, infelizmente, na Legislacdo
Brasileira, poucas sao as discussdes em torno das oportunidades igualitarias e obrigatdrias de
acesso ao Nivel Superior, pois, conforme preconiza a CF/88, a oferta e matricula de educacao
ao nivel superior é segundo a capacidade de cada sujeito, portanto, sua disponibilizacdo nao
¢é obrigatdria tanto para brasileiros quanto para migrantes internacionais.

Segundo os dados do relatério do Observatério das migracOes internacionais
(OBMigra, 2020), a maioria dos alunos migrantes internacionais esta matriculada no cenario
brasileiro na etapa do Ensino Médio, correspondendo ao percentual de 62,3% de jovens
migrantes, matriculados principalmente nos estados de Sdo Paulo, Roraima, Parana, Minas
Gerais e Santa Catarina. Considerando ainda esse mesmo relatério, é importante mencionar
que, de 2010 a 2019, houve um crescimento significativo e continuo de migrantes na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, passando de 1.823 estudantes em 20102 7.189
em 2019, o que significou um aumento de 75% durante o periodo (OBMigra, 2020).

Quando analisados os numeros de acesso as universidades por parte do publico
migrante internacional, constata-se que a participacdo desse publico na realizacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) teve uma tendéncia de aumento consideravel entre os anos

gue compreendem 2013 e 2016, mas também houve declinio consideravel no periodo

10°A Resolugdo n.2 1 de 13 de dezembro de 2020, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), trata do direito de
matricula de criancas e adolescentes migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de refligio e assegura a
manifestagdo da cultura, dos costumes, da lingua bem como de medidas de prevengao contra preconceito.
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posterior de 2016 a 2019 (OBMigra, 2020). Ja as matriculas de migrantes nas InstituicGes de
Ensino Superior (IES) tiveram crescimento continuo, passando de 16.695 em 2010 a 23.216
em 2018, correspondendo a um aumento de 30% (OBMigra, 2020).

No entanto, nem todos os migrantes internacionais tém conhecimento das formas de
acesso ao ensino superior brasileiro, conforme demonstra a Plataforma digital U-Report
Uniendo Voces (2022). A pesquisa desenvolvida recentemente constatou que 75% dos
migrantes de cidadania venezuelana ndo sabem o que é o ENEM; 3 em cada 4 pessoas ouvidas
manifestaram o desejo de estudar em uma universidade no Brasil, porém desconheciam as
formas de ingresso. No que tange a escolaridade, a investigacdo destacou que 55% dos
participantes ndo possuem ensino médio completo e a maioria reside nos estados do
Amazonas e Roraima (UNICEF, 2022).

Como é sabido, o estado de Roraima tem ocupado papel de destaque no cendrio
migratdrio nacional, considerada a porta de entrada dos sujeitos oriundos da migracdao de
crise (Moreira; Borba, 2021) de cidadaos venezuelanos por estar localizado na fronteira com
a Venezuela. Em 2022, conforme dados do Censo Escolar (Boa Vista, 2022) da rede municipal
de educacdo, a capital do estado, Boa Vista, apresentou alta porcentagem de alunos migrantes
na Educacdo Basica, sendo 18,6 % de origem venezuelana. Ja na rede estadual de educacao,
Censo Escolar (Roraima, 2022), os estudantes venezuelanos correspondem a 10,4% do publico
regularmente matriculado em 2022, demonstrando um numero significativo de estudantes
internacionais nas redes publicas de ensino do estado e do municipio.

Conforme os dados apresentados pelo Observatério das Migrages Internacionais
(OBMigra, 2019), Roraima, apesar de ser o estado com a menor populacdo do pais, se iguala
aos numeros estatisticos dos estados de Sdo Paulo e Parand, com a maior quantidade de
migrantes na Educacdo Basica. Todavia, referente a Educacdo Superior, o estado roraimense

apresenta um baixo nimero de ingressos. A Figura | corrobora essas afirmacdes.
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Figura | — Matriculas de estudantes migrantes no Ensino Superior, segundo os estados da
Federacdo
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Fonte: OMmigra, 2020.

No Brasil, além das formas de ingresso tradicionais ao nivel superior, seja por meio de
vestibulares, ou da utilizacdo da nota do ENEM por meio do Sistema de Selecdo Unificada
(SISU), nos ultimos anos, algumas universidades publicas passaram a destinar vagas
afirmativas para refugiados e portadores de visto humanitdrio em processos seletivos
especificos de ingresso a Educacdo Superior.

Contudo, consideramos que essas ac¢oes politicas e afirmativas sdo paliativas e ndo
conseguem sanar os problemas de desigualdade existentes para o acesso e a permanéncia de
migrantes internacionais nos diferentes estados brasileiros, haja vista que sdo a¢Ges isoladas
de algumas IES. Nesse sentido, Rocha, Azevedo e Mendes (2021) argumentam ser necessaria
uma maior mobilizacdo das IES publicas, assim como dos 6rgdos legislativos em prol do
desenvolvimento de politicas publicas que garantam mais acesso, como também a
permanéncia dos sujeitos em igualdade de condicGes.

Na esteira dessas reflexdes e discussoes, este capitulo tem o objetivo investigar como
as duas universidades publicas roraimenses, Universidade Estadual de Roraima (UERR) e

Universidade Federal de Roraima (UFRR) tém (re)pensando o acolhimento linguistico e
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educacional como politicas institucionais que promovam e garantam o acesso e a
permanéncia de migrantes internacionais no estado.

Para tanto, este estudo se alinha teoricamente aos pressupostos da Linguistica
Aplicada Indisciplinar e Transgressiva (Moita Lopes, 2006; Pennycook, 2006), que
problematiza questdes relacionadas a grupos minorizados. No que tange ao arcabougo
metodoldgico desta empreitada, utilizamos a abordagem qualitativa (Denzin; Lincoln, 2010),
com pesquisa bibliografica e documental, por meio da analise documentos, como: relatérios,
portarias, editais e projetos de extensdo, entre outros. Na proxima secao, discorreremos sobre

algumas politicas linguisticas e educacionais no contexto migratdrio.

Politicas linguisticas e educacionais para acesso de migrantes internacionais a

Educagao Superior

Historicamente, o campo de problematizacbes das Politicas Linguisticas (PL) tem se
debrucado em torno de questdes imbricadas nas relagbes entre o poder e o funcionamento
das linguas em variados espacos sociais, principalmente no espaco educacional. Nesse
sentido, as PLs sdo responsaveis por regular e ditar o funcionamento linguistico nos espacos
de interacdo de linguagem na sociedade, pois se tratam de importantes mecanismos de poder
(Rodrigues; Nascimento, 2020). De acordo com Rajagopalan (2013, p. 21), a PL pode ser
conceituada como:

[...] a arte de conduzir as reflexdes em torno de linguas especificas, com o intuito de
conduzir agGes concretas de interesse publico relativo a(s) lingua(s) que importam

para o povo de uma nag¢do, de um estado ou ainda, de instancias transnacionais
maiores [...].

No entanto, no cenario brasileiro, infelizmente as PLs para o desenvolvimento de acoes
educacionais sdo bastante dispersas, especialmente quando consideramos a realidade
multilingue constitutiva do territério nacional, onde circulam diferentes linguas, culturas e
sujeitos em distintos contextos (Silva, Coutinho, Mello, 2021). Segundo os autores, esse
movimento de dispersdo de PLs tém sido um fator que permite multiplos questionamentos
tedricos, de diferentes ordens, principalmente quando se refere a implementacdo e
consolidacdo de acgOes linguisticas e educacionais destinadas as comunidades especificas,
como as de migracao de crise.
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Com relagdo ao desenvolvimento de politicas linguisticas e educacionais para o publico
oriundo de deslocamento populacional, a Lei de Migracdo (Brasil, 2017) apresenta a
necessidade de criacdo e do desenvolvimento de politicas publicas com vistas a integracao
social e ao direito a educacdo da populacdo migrante internacional. Por exemplo, no Artigo
3°, da referida lei, ha importantes sinalizacdes quanto a necessidade de inclusdo social, laboral
e produtiva do migrante por meio de politicas publicas, bem como o acesso aos servicos,
programas e beneficios sociais, bens publicos, educacdo, assisténcia juridica integral publica,
trabalho, moradia, servico bancario e seguridade social (Brasil, 2017).

Apesar disso, lamentavelmente, sabemos que a promulgacdo da lei por si sé nao
garante acOes de acolhimento concretas no que se refere aos direitos dos migrantes
internacionais no Brasil, ficando a cargo de diferentes atores sociais a criacdo de politicas
oficiais e acdes concretas nas instituicGes de formacdo superior, tanto de acesso e de
permanéncia, como também de revalidacdo de diplomas estrangeiros, entre outras demandas
apresentadas por cidaddos migrantes.

Segundo o levantamento do Observatério das Migracdes Internacionais (2023), em
2020, 50,1% dos migrantes internacionais que chegaram ao Brasil possuiam formacao
completa no nivel médio, enquanto apenas 20,3% dos trabalhadores apresentavam nivel
superior completo (OBmigra, 2023). Tais dados corroboram a necessidade cada vez mais
latente e urgente da implementacdo de politicas para garantir o direito educacional do
migrante no Brasil.

Outra problematica recorrente diz respeito ao desconhecimento de informacdes sobre
as formas de ingresso a Educacdo Superior no Brasil, assim como de conteldos especificos de
componentes escolares, como: Geografia e Histéria do Brasil, pois muitos nunca estudaram
nada com relacdo ao contexto brasileiro. Nesse sentido, muitos jovens migrantes acabam nao
se inscrevendo nas avaliagdes por ndo terem acesso e ndo conhecerem as formas de ingresso
geral, como Vestibulares e ENEM. Além disso, ha dificuldades com a modalidade escrita da
lingua portuguesa, haja vista que em muitos processos de ingresso se exige o conhecimento
da norma padrdo escrita do portugués brasileiro.

No ambito das politicas educacionais para migrantes internacionais, é sabido que
algumas IES brasileiras possuem politicas especificas para o acesso ao Ensino Superior por

meio de processos seletivos diferenciados, regulamentados de acordo com critérios definidos
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pelas préprias universidades, seguindo a autonomia didatico-cientifica e administrativa de
cada instituicdo de ensino.

Rocha, Azevedo e Mendes (2021) explicitam que existem muitas IES com acdes
afirmativas para migrantes internacionais e que as formas de ingresso variam conforme o
entendimento de cada uma. Por exemplo, em algumas instituicdes existem editais especificos
que exigem provas objetivas e/ou redagdo em lingua portuguesa, enquanto em outras se
solicita apenas uma carta de inten¢do do candidato migrante, entre outras formas, como o
aceite da nota do ENEM.

Segundo os referidos pesquisadores, tais politicas caracterizam-se como a¢bes de
acolhimento educacional em prol da democratizacdo do acesso do publico migrante
internacional as universidades. Porém, Rocha, Azevedo e Mendes (2021) sinalizam ser
necessario sempre que as experiéncias sejam constantemente analisadas e (re)formuladas
para permitir cada vez mais o acolhimento, de fato, desses sujeitos, bem como o oferecimento
de acdes de acessibilidade linguistica, tanto para o ingresso quanto para a permanéncia dos
migrantes nas universidades.

O que Rocha, Azevedo e Mendes (2021) chamam de acessibilidade linguistica, nds
entendemos neste capitulo como acdes de politicas linguisticas, em consonancia com a
definicdo apontada por Maher (2013). Para a autora, as politicas linguisticas sdo intervencdes
gue afetam a maneira como as linguas sdo utilizadas e transmitidas na sociedade. Em relacao
as PLs no contexto especifico de migracdo, apesar de existirem alguns avancos no
desenvolvimento de politicas linguisticas brasileiras, ainda sdo necessarias muitas acdes que
garantam os direitos dos sujeitos cuja lingua materna ndo é o portugués.

No que tange as politicas educacionais desenvolvidas por algumas IES brasileiras,
Goncgalves (2019) nos chama a atencdo que existe, em alguns processos seletivos especificos
para migrantes e refugiados, uma “tensao entre a promoc¢ao da lingua portuguesa como meio
de acesso ao direito a educacdo superior e a exigéncia da lingua portuguesa para ingresso e
permanéncia na Universidade” (Goncalves, 2019, p. 203).

Nessa perspectiva, Silva (2023) argumenta que o tensionamento entre inclusdo e
exclusdo do migrante no Ensino Superior esta relacionada, infelizmente, a falta de didlogo
entre os diferentes atores sociais no que se refere a elaboracdo, ao desenvolvimento e a
consolidacdo de politicas linguisticas acolhedoras nos espacos universitarios. O pesquisador

afirma ainda que tais iniciativas sdo importantes mecanismos de acolhimento no ambito da

51



Caminhar, transitar, transgredir pela Linguistica Aplicada critica e decolonial - 2024

formacdo superior, no entanto, quando conduzidas sem discussdo com a comunidade
cientifica, acabam se transformando em politicas linguisticas monolingues marcadas por
relacOes de saber-poder que remontam a colonialidade linguistica (Quijano, 2010). Ou seja,
gue colocam uma lingua como superior a outra no processo de aprendizagem. Nas palavras
de Zambrano (2021, p. 107), essas acdes politicas sdo:
[...] uma agdo para incluir os vulnerdveis sem deixar de controlar a ordem
institucional guiada pela politica do Estado-Nagado e da lingua como patrimonio, na
qual a diversidade linguistica dos migrantes for¢cados por sobrevivéncia é apagada,
ao mesmo tempo que é negado o direito fundamental a educag¢do aqueles recém-
chegados ao Brasil sem proficiéncia em lingua portuguesa. Desse modo, é necessario
repensar e replanejar tal a¢do, levando em consideragao os direitos linguisticos

desses individuos, a meu ver, é necessario promover o pensamento fronteirico
(MIGNOLO, 2013) para oferecer um acolhimento entre linguas [...].

No estado de Roraima, por exemplo, desde 2009, aproximadamente, recebemos
cidaddos venezuelanos que se deslocam do seu pais de origem em busca de melhores
condicOes de vida e trabalho para o Brasil, tendo como principal porta de entrada a cidade de
Pacaraima (Zambrano, 2021; Silva, 2023). Atualmente, podemos afirmar que houve
significativos avancos no que tange a relacdo de acdes educacionais e linguisticas no estado,
principalmente por parte das instituicdes publicas de ensino superior, como a UFRR e a UERR.

No entanto, é cada vez mais urgente a necessidade do estabelecimento de didlogo
proficuo inter-institucional e parcerias com 6rgdos das diferentes esferas politicas (municipal,
estadual e federal) em prol de acdes mais sdlidas e concretas para o atendimento aos
migrantes internacionais que garantam os direitos sociais, educacionais e linguisticos. Na
proxima secdo, apresentamos e refletimos sobre politicas institucionais relacionadas ao

acesso e a permanéncia de migrantes na formacao superior.

Do acesso a permanéncia de migrantes ao nivel superior brasileiro: alguns

apontamentos

Como mencionado anteriormente, varias IES tém realizado processos seletivos de
ingresso especifico para migrantes internacionais ha alguns anos. Algumas dessas IES, a titulo

de exemplo, ja possuem politicas linguisticas e educacionais concretas, organizadas e
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direcionadas para o ensino de portugués aos estudantes internacionais ingressantes por tais
processos, como, por exemplo, vemos na Universidade Federal do Parana (UFPR).

No contexto formativo da UFPR, instituicdo localizada ao sul do pais, Ruano (2019)
explicita que identificou que os migrantes e refugiados internacionais ingressantes, embora
contemplados com o acesso ao nivel superior, ainda possuem inimeras dificuldades no que
se refere ao acolhimento, de fato, na instituicdo. Nesse sentido, a autora pontua a urgéncia
do estabelecimento de politicas inclusivas mais concretas de acolhimento, desde aspectos que
envolvem a aprendizagem linguistica do portugués a aspectos relacionados a integracao
académica nos espacos formativos.

Ruano (2019) sinaliza ainda que é preciso criar politicas educacionais e linguisticas que
possibilitem ndo apenas o ingresso na universidade, mas também a permanéncia e a
conclusdo dos cursos. Para tanto, a autora propSe uma série de acoes para garantia do acesso
e, principalmente, da permanéncia desses estudantes, tais como: acolhimento linguistico,
formacdo digital, concessdo de auxilio-permanéncia, campanhas para a sensibilizacdo da
comunidade interna e aprimoramento do programa de acompanhamento ao migrante e ao
refugiado.

No que se refere ao acolhimento linguistico propriamente dito, concordamos com a
tedrica quando pontua que é importante a ampliacdo e a popularizacdo do conceito de
Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) no meio académico e institucional da UFPR,
com o ensino de portugués mais direcionado para demandas do publico migrante e refugiado.
Para isso, Ruano (2019) afirma que a area de Portugués como Lingua Adicional (PLA) deve ser
institucionalizada, por meio da criacdo e promocdo de politicas linguisticas mais sdlidas e
robustas, tanto a nivel de graduac¢do quanto a nivel de Pés-graduacdo, de modo a garantir o
desenvolvimento linguistico desses sujeitos no aspecto formativo.

No mesmo viés, podemos dizer que no norte do pais, especialmente no estado de
Roraima, a situacdo nas IES ndo é muito diferente da relatada por Ruano (2019) no sul.
Segundo Zambrano (2021, 2022) e Silva (2023), o acolhimento linguistico de estudantes
migrantes na UFRR e na UERR ainda ndo é conduzido adequadamente, haja vista a auséncia
de politicas educacionais e linguisticas institucionais, principalmente no que se refere a
problematica de ingresso e de permanéncia em cursos superiores. Entretanto, é possivel
perceber, segundo os autores, avancos significativos com oferecimento de uma série de acbes

de acolhimento de forma horizontalizada (Silva; Zambrano, 2021).
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A UFRR, por exemplo, é a primeira instituicdo de nivel superior no estado roraimense
a implementar e fomentar uma importante acdo de politica educacional especifica de ingresso
para os sujeitos oriundos de uma migracdo de crise, o Programa de Acesso a Educacdo
Superior para solicitantes de reflgio, refugiados e migrantes em situacdo de vulnerabilidade.
O referido programa foi criado pela Resolugdo n.2 07/2018 CEPE/UFRR, a qual deliberou que
as vagas remanescentes de processos seletivos de segunda graduacdo e transferéncia seriam
destinadas a um novo processo especifico para o publico migrante internacional.

Sendo assim, posteriormente, em 2019, foram lancados dois editais para o publico
migrante, um para ingresso no segundo semestre do mesmo ano e outro para ingresso em
2020. No primeiro processo seletivo foram ofertadas 36 vagas em 7 cursos, ja o segundo edital
ofereceu 100 vagas em 18 cursos de graduacdo. No entanto, o certame foi cancelado pela
Justica Federal de Roraima, que determinou a suspensdo do processo por meio de uma agao
promovida pelo Ministério Publico Federal (MPF), com a alegacdo de vantagem
desproporcional em favor de determinado grupo de individuos. Cabe mencionar que, em
margco de 2024 foi publicada uma nova resolucdo que prevé o langcamento de novos processos
seletivos a partir de 2024.2.

Ao analisar o artigo 52 da Resolu¢do n.2 007/2018 CEPE/UFRR, Zambrano (2021)
problematiza e questiona a exigéncia prevista para afericdo da capacidade de comunicacao
em lingua portuguesa por parte dos migrantes internacionais, sendo auferida por meio de uma
redacdo escrita exclusivamente em norma padrdo da lingua portuguesa. Assim, para a autora,
a exigéncia da proficiéncia em lingua portuguesa é ponto negativo, haja vista que é
eliminatdrio do processo, uma politica linguistica monolingue explicita nos moldes do Estado-
Nacdo. Destacamos que a nova resolugdo CEPE/UFRR N2 097, de 25 de marco de 2024,
manteve os mesmos critérios estabelecidos no documento de 2018 em relacdo a
obrigatoriedade da lingua portuguesa.

De acordo com Zambrano (2021), tal exigéncia linguistica corrobora a afirmacdo de
Goncgalves (2019) sobre inclusdo e exclusdo, pois tal obrigatoriedade pode excluir alguns
migrantes internacionais que desejam ingressar ao Ensino Superior, mas que ndo possuem
ainda conhecimentos de lingua portuguesa, limitando, assim, os direitos linguisticos dos
migrantes.

Cabe destacar, ainda, que as referidas resolucdes definem que os académicos

ingressantes sdo obrigados a cursar uma disciplina de Portugués Instrumental (ou disciplina
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equivalente), por no minimo um semestre letivo. Todavia, Zambrano (2021) e Silva (2023),
advogam ser importante a oferta de disciplinas de PLA especificas para os académicos
migrantes que estudam na UFRR, como acontece em outras IES brasileiras, e ndo uma
disciplina com carater de portugués instrumental, j& que o objetivo de ensino de cada uma é
diferente.

Nesse direcionamento, concordamos com Leffa e Irala (2014) quando os autores
explanam que o conceito de Lingua Adicional (LA) é mais amplo, uma vez que a area é marcada
pela concepcdo de acréscimo linguistico, de ampliacdo do repertério do sujeito aprendiz, e
ndo uma ideia marcada pela dicotomia entre a lingua materna e a lingua estrangeira na
perspectiva do Estado-Nacdo, que envolve relaces de forca e de poder. Ja o conceito de
Portugués Instrumental refere-se a utilizacdo da lingua apenas como um instrumento de
comunicacdo, principalmente para leitura e interpretacdo de textos. A concepc¢ao de LA diz
respeito a:

[...] adicdo de outra lingua as linguas que o aluno ja possui deve — idealmente —
gerar uma convivéncia pacifica entre elas, sem atritos, pelo fato de que, em geral,
atendem a objetivos diferentes. A lingua adicional, por exemplo, podera ser a lingua
do trabalho (receber héspedes em um hotel, traduzir manuais, atender os clientes
em um call center), do estudo (ler textos, preparar abstracts, pesquisar na internet)
ou do lazer (cantar as musicas preferidas, jogar no tablet, ler um romance langado
no exterior). O ensino de outra(s) lingua(s) na contemporaneidade: (cantar as

musicas preferidas, jogar no tablet, ler um romance langado no exterior) (Leffa; Irala,
2014, p. 34-35).

O conceito de PLA, portanto, vai além da utilizacdo da lingua portuguesa como
instrumento de comunicacdo ou um simples acréscimo linguistico para o repertério do sujeito
aprendiz, pois se refere também a ndo hierarquizacdo das linguas no processo de
aprendizagem, englobando, assim, o respeito a diferentes culturas, linguas, sujeitos em prol
de espacos linguisticos interculturais (Schlatter, 2015).

De acordo com Silva (2023) e Zambrano (2021), embora a UFRR seja a primeira IES do
estado a propor formas de ingresso diferenciadas aos sujeitos migrantes de crise, ainda nao
existe, na instituicdo, um programa de ensino de PLA para esse publico ingressante. No mesmo
sentido, Silva (2023) sinaliza ndo haver, regularmente, a oferta de a¢Oes destinadas ao ensino
de portugués para a populacdo migrante residente no estado, isto é, uma politica linguistica
institucional regulamentada e direcionada para a garantia de oferecimento de a¢des desde o

ingresso até a permanéncia dos estudantes migrantes de crise.
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Na mesma perspectiva, Adona (2022) ressalta que a maioria dos académicos migrantes
internacionais desse vestibular especifico ndo conseguiu ter acesso ao requisito previsto por
meio do edital, ou seja, de estudar pelo menos um semestre de disciplina de lingua portuguesa
ou equivalente linguisticamente. Apds dois anos do ingresso do referido edital de 2019,
somente dois académicos haviam cursado uma disciplina de Portugués Instrumental, contudo
apenas um conseguiu ser aprovado.

Outro importante ponto discutido por Adona (2022) é que 40% dos docentes que
receberam migrantes internacionais no seu curso formativo ndo conheciam o programa de
ingresso especifico para esse publico e, muito menos, a Resolugdo n.2 07/2018 CEPE/UFRR. A
autora relata ainda que 80% dos professores desconhecem ag¢des implementadas pela UFRR
destinadas ao publico em questao, demonstrando, assim, a falta de articulacdo entre a¢ées de
ingresso e permanéncia no que se refere ao acolhimento linguistico e educacional na UFRR.

Portanto, é possivel depreender que a UFRR tem desempenhado um papel de
protagonismo no que toca a implementacdo de acdes educacionais de acesso ao nivel superior
para migrantes internacionais. No entanto, as praticas de acolhimento desenvolvidas
infelizmente tém se resumido ao ingresso, pois ndo ha a¢bes especificas de integracdo e de
acolhimento, especialmente linguistico dos académicos, o que acaba contribuindo para altos
indices de evasdo desse publico. Segundo Adona (2022, p. 95), os migrantes “[...] buscam na
Educacdo Superior um mecanismo que lhes proporcione mudar sua qualidade de vida, mas
diante dos obstaculos no pais receptor muitas vezes abandonam o curso, seja de maneira
formal ou simplesmente desistem de frequentar”.

Cabe esclarecer aqui que a evasao é um problema que atinge outros estudantes, ndo
apenas o0s migrantes, mas também os alunos indigenas e ndo indigenas brasileiros em situacao
de vulnerabilidade econémica e social. Todavia, a pesquisa exposta por Adona (2022), por
tratar de um publico especifico, revela que dos trinta académicos migrantes contactados,
apenas 11 estavam ativos nos respectivos cursos de graduagdo, 4 haviam trancado, 3
cancelaram, 3 abandonaram e 9 ndo responderam ao questionario da pesquisadora. Fato esse
gue demonstra e comprova a necessidade de acompanhamento desses estudantes para além
do ingresso ao curso pretendido, haja vista que simplesmente a destinacdo de vagas em
processo seletivo diferenciado, ndo garante, de fato, a conclusdo do curso de nivel superior.

Sendo assim, compreendemos que as politicas educacionais e linguisticas devem ser

pensadas e desenvolvidas integradamente, principalmente refletindo sobre o ingresso e a
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permanéncia como processos indissocidveis, que garantam acdes de acolhimento mais
amplas, passando por politicas linguisticas especificas que valorizem as linguas-culturas dos
estudantes, ou seja, por politicas de acolhimento entre linguas (Zambrano, 2021). A¢Oes essas
gue respeitem os direitos linguisticos dos migrantes, proporcionando o ensino da lingua

portuguesa sem coloca-la como a Unica ou mais importante do processo de aprendizagem.

Das agoes linguisticas realizadas as agoes em andamento na UERR e na UFRR

A UERR ainda ndo implementou nenhuma acdo oficial relacionada aos processos
seletivos especificos para ingresso de migrantes internacionais ao Ensino Superior, porém
desenvolve uma série de projetos de pesquisa e de extensdo que podem ser considerados
acles de politicas linguisticas e educacionais, as quais ndo se limitam apenas ao ensino de
lingua portuguesa, mas sim que valorizam as diferentes linguas-culturas de migracao.

Em 2024, por exemplo, a UERR lancou o processo seletivo de vestibular simplificado
por analise curricular, oferecendo vagas remanescentes em nove cursos, nos campi da capital
Boa Vista e de Roraindpolis, sul do interior do estado roraimense. Nesse processo, 0s
migrantes internacionais tiveram as mesmas oportunidades que estudantes brasileiros por
serem analisados os histdricos escolares do Ensino Médio, considerando as notas obtidas em
instituicdes do pais de origem, apesar de serem escalas diferentes, foram realizadas as devidas
conversdes. Além disso, também foi considerado o componente curricular de Castellano, no
lugar do de lingua portuguesa, proporcionando assim um movimento analitico de equidade
na analise curricular do referido processo.

Na UERR sdo desenvolvidos iniUmeros projetos de pesquisa e de extensado destinados
ao publico migrante internacional, principalmente por docentes e discentes das areas de
Letras, Pedagogia, Servico Social, Enfermagem, Direito, dentre outros. Nos ultimos anos,
também podemos encontrar trabalhos no ambito da graduacdo e da pds-graduacgdo, com
disciplinas que visam o debate acerca da diversidade linguistico-cultural da populacdo que
reside no estado Roraima, contribuindo para o combate aos discursos de édios e de xenofobia
gue circulam na sociedade (Silva, Zambrano, Costa, no prelo).

Os projetos de extensdo mais importantes oferecidos nos ultimos anos sdo:
Migracidade (2022); Portugués Lingua Adicional (desde 2021 oferta regular de cursos);
Espanhol em contexto escolar (2021); Producdo Textual para Imigrantes (2021); Portugués -
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conversacdo para migrantes (2018); Portugués como Lingua de Acolhimento (2018) e
Portugués para Estrangeiros (de 2010 a 2017). Cabe salientar que nos cursos e oficinas
destinados aos migrantes internacionais, existe a preocupacdo em abordar conteldos
relacionados a educacdo, explicando como funcionam os diferentes niveis educacionais e
guais sdo as formas de ingresso em cada um deles.

No que se refere a matriz curricular, em 2019, o curso de Letras da instituicdo incluiu
em seu curriculo a disciplina obrigatdria intitulada Portugués como Lingua Adicional para
tentar suprir a demanda de formacdo especifica em portugués como lingua ndo materna, cuja
perspectiva tedrica e metodoldgica difere do tradicional ensino de lingua materna. Para
Zambrano (2022, p. 13), diante da demanda do ensino de portugués para os migrantes que
chegavam a Roraima, “o principal desafio foi a caréncia de formacdo especifica na area de
PLA”.

Outro componente curricular incluido no novo Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Letras, que passou a vigorar em 2024, foi o denominado Abordagens metodoldgicas para o
ensino de PLA. Dessa forma, sdo duas novas disciplinas no curriculo formativo, uma de viés
mais tedrico (Portugués como Lingua Adicional, com carga hordria 60 horas) e outra tedrico-
metodoldgica, com 30 horas de atividades praticas (Abordagens metodoldgicas para ensino
de PLA, com carga hordria total de 90 horas).

Portanto, é perceptivel que a UERR vem avancando significativamente na atualizacdo
da matriz curricular para uma formacdo mais adequada as demandas contemporaneas dos
professores da area de Letras. Apesar de atender poucos alunos migrantes internacionais, em
nivel de graduacdo e de pods-graduacao e de desenvolver varios projetos importantes, a UERR
tem se dedicado mais ao acolhimento do publico externo por meio das a¢Ges de extensdo
universitdria. Dessa forma, entendemos que a instituicdo tem avancado e se destacado em
ensino, pesquisa e extensdo em prol dos migrantes de crise, no entanto, ainda faltam politicas
linguisticas e educacionais mais direcionadas para garantir, de fato, a presenca de estudantes
migrantes nos cursos de graduacdo e pds-graduacao.

Na UFRR, as primeiras acdes linguistico-culturais destinadas aos migrantes foram
realizadas de forma horizontalizada desde 2017, ou seja, a partir de iniciativas isoladas de
algumas unidades académicas da instituicdo. De acordo com Silva (2023) e Zambrano (2021),
a primeira acao especifica para o publico migrante foi o Projeto Acolher, projeto de extensao

proposto pela UFRR em parceria e apoio da Catedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM), das
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organizacdes ACNUR e da IOM, as quais ofereceram diferentes ac¢oes, tais como: assisténcia
juridica, psicoldgica, social, aulas de yoga e de capoeira, bem como aulas de lingua portuguesa.

Posteriormente, em 2018, o Programa Idiomas sem Fronteiras (IsF) também passou a
ofertar cursos de Portugués para Refugiados'!, como uma forma de proporcionar uma
formacao de qualidade para os migrantes em situacdo de vulnerabilidade social e econdmica
gue chegam ao Brasil pelo estado de Roraima. O curso foi aberto para a comunidade externa
da instituicdo e ministrado por um bolsista do curso de Letras, conforme esclarece Zambrano
(2019).

Todavia, é importante salientar que as ac6es desenvolvidas pelo Projeto Acolher, bem
como pelo IsF naguele momento necessitavam de formacao especifica, haja vista que o ensino
de portugués nessa perspectiva de acolhimento deve ser conduzido de uma forma
diferenciada, devido a nova dimensao social que esse ensino exige por ser tratar de um publico
especifico que ndo escolheu aprender o portugués de forma espontanea. Para Silva e
Zambrano (2021), tais acOes:

[...] careciam de uma formagao especifica, embora houvesse capacita¢des de curto
tempo para os monitores, faltava uma formacdo mais ampla na drea de PLE/PLA e
PLAc; também era necessario discutir e refletir sobre esse novo viés para o ensino de

portugués como acolhimento em Roraima, que contemplasse as especificidades do
estado (SILVA; ZAMBRANO, 2021, p. 214).

No que se refere aos curriculos formativos dos cursos de Letras da UFRR, destacamos

a disciplina Topicos Especiais em Portugués como Lingua Estrangeira que era oferecida nos

Projetos Politicos dos Cursos (PPCs) desde 2009. Tal componente curricular poderia contribuir

com reflexdes, assim como com a caréncia formativa no que diz respeito aos novos desafios

de ensino de portugués para migrantes, no entanto, ndo era oferecida regularmente para os
académicos. Nas palavras de Silva (2023, p. 203):

[...] por coincidéncia ou ndo, a disciplina foi inserida no primeiro PPC do curso de

Letras em 2009, no mesmo ano do surgimento dos primeiros fluxos migratérios de

crise de cidadaos venezuelanos para o estado de Roraima. Entretanto, no ano de

2017, a disciplina foi modificada, ganhando uma nova ementa, mais ampliada
teoricamente.

11 Atualmente, o IsF continua oferecendo cursos de lingua portuguesa para estrangeiros, embora suas acbes e
abordagens ndo sejam necessariamente destinadas ao publico migrante, o programa tem atendido esse publico
em situagao de vulnerabilidade social e econémica.
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Embora a ementa tenha sido ampliada, como argumenta o autor, infelizmente a
disciplina ainda ndo abordava questoes referentes aos fluxos de migracao de crise. De acordo
com Silva (2023), a grade curricular do curso de Letras sofreu uma consideravel reformulacao
na ultima atualizacdo. A disciplina Tépicos Especiais de Ensino de Portugués como Lingua
Estrangeira foi renomeada e transformada em Ensino e Aprendizagem do Portugués como
Lingua Estrangeira, trazendo uma “[...] mudanca de carater da disciplina para um viés mais
pedagdgico ligado a sala de aula, pelo menos é o que se espera a partir da nova nomenclatura
abordada[...]” (Silva, 2023, p. 252). Cabe destacar aqui que a disciplina passou a ser obrigatodria
na formacdo docente, o que sinaliza a preocupacdo com o contexto de migracdo de crise que
se instalou no estado.

Portanto, é possivel verificar que mesmo com auséncia de politicas linguisticas oficiais
na UERR e na UFRR, os docentes de ambas as instituicbes tém implementado uma série de
acoes de acolhimento linguistico destinadas aos sujeitos migrantes, desde cursos linguisticos
especificos para a aprendizagem de portugués a a¢cbes destinadas ao acolhimento juridico,
psicoldgico, entre outros. No que tange ao acesso e a permanéncia na formacdo superior,
ambas IES ja apresentam passos expressivos para inclusdo do migrante na formacao superior,
entretanto, é necessario e urgente o estabelecimento de didlogos e acbes conjuntas para que,

de fato, as instituicdes garantam a conclusdo do processo formativo desses estudantes.

Consideragodes finais

O objetivo deste capitulo foi trazer algumas reflexdes e discussdes a respeito da criagdo
e do desenvolvimento de politicas linguisticas e educacionais de acesso e de permanéncia para
migrantes internacionais no ensino superior brasileiro, especialmente de duas IES localizadas
no estado de Roraima, a Universidade Estadual de Roraima (UERR) e Universidade Federal de
Roraima (UFRR).

Conforme dados apresentados nesta pesquisa, a maioria dos migrantes internacionais
estd matriculada na etapa do ensino médio brasileiro e, parte deles deseja cursar nivel
superior nas IES publicas do Brasil, no entanto, muitos desses estudantes ndo tém acesso a
informacgdes sobre as formas de ingresso nas instituicdes, seja por meio do ENEM, seja por
formas alternativas de ingresso, como processo seletivos especificos para essa populacdo, de
acordo com a regulamentacdo de cada universidade.
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Aliado a esses dados, vemos cada vez mais a necessidade urgente e latente do
planejamento de acgbes dialdgicas entre diferentes entes publicos, sejam eles municipais,
estaduais ou federais, para a implementacdo de acGes concretas e eficazes capazes de garantir
o direito educacional de ingresso e permanéncia do migrante internacional no cendrio
formativo brasileiro.

Ao analisarmos o contexto roraimense, verificamos que a UERR e UFRR tém
implementado e desenvolvido uma série de acdes de acolhimento linguistico para migrantes
internacionais em situacdo de vulnerabilidade social e econémica. Docentes de ambas as
universidades vém promovendo politicas linguisticas e educacionais para o publico migrante,
entretanto, ainda isoladamente em algumas unidades académicas.

Portanto, compreendemos que tais acGes de acolhimento linguistico e educacional
precisam ser ampliadas e implementadas institucionalmente, no sentido de garantir o acesso
e a permanéncia desses cidaddos migrantes nas universidades roraimenses. Dessa forma,
advogamos para que sejam criadas acoes concretas e dialdgicas nas IEs, em perspectiva
plurilingue, de modo a respeitar os direitos linguisticos da populagcdo migrante, ao mesmo
tempo em que sejam oferecidas agdes que garantam o direito de aprendizagem da lingua de
instrucdo, a lingua portuguesa, sem que isso seja uma obrigacdo nem um critério eliminatdrio

nos processos seletivos especificos de ingresso ao nivel superior.
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INFANCIAS MIGRANTES E POLITICAS PUBLICAS DE ACOLHIDA OU COMO TAPAR
O SOL COM A PENEIRA

Laura Janaina Dias Amato

Consideragodes iniciais

Este trabalho parte de uma reflexdo empirica desenvolvida desde 2015 em escolas
publicas municipais localizadas em um municipio fronteirico do Estado do Parana.

Foz do Iguacu pode ser considerada uma cidade privilegiada em termos turisticos, pois
possui uma das sete maravilhas naturais do mundo - Cataratas - e uma das vinte e cinco
maravilhas do mundo moderno - Itaipu Binacional. Além disso, estd situada em duas fronteiras
nacionais, sendo uma delas com grande fluxo de pessoas: Paraguai. Uma cidade que recebe
cerca de 1 milh3o de visitantes/ ano 2, sendo muitos deles internacionais, e que apresenta
uma diversidade linguistica e cultural cotidiana.

Ademais, ndo podemos esquecer dos migrantes que fixam residéncia nesta cidade,
que, conforme dados do governo, chegam a 95 diferentes nacionalidades!®. Essa mistura
cultural é perceptivel na paisagem linguistica regional (Silva, Santos, Jung, 2016) e invade
comércios, escolas e outras instituicdes, tanto publicas quanto privadas. Nesse sentido, essa
diversidade linguistica e cultural traz questGes que podem gerar conflitos, considerados
negativos e positivos.

Em 2017, a prefeitura realizou o primeiro levantamento de estudantes migrantes
matriculados nas escolas municipais e apresentou 372 (trezentos e setenta e duas) criangas
em quarenta e uma das cinquenta e duas escolas da rede (Ribeiro, 2018). Segundo a autora,
esse numero corresponde “as familias que ja conseguiram providenciar a documentacao
brasileira necessaria” (Ribeiro, 2018, p. 954), portanto podemos concluir que o numero
poderia ser muito maior do que o indicado. Este primeiro levantamento revelou também a

presenca de catorze nacionalidades, presentes em todas as séries escolares.

12 Conforme pégina do governo federal, as Cataratas do Iguagu receberam em 2022 mais de um milh3o de
visitantes(https://www.gov.br/turismo/pt-br/assuntos/noticias/parque-nacional-do-iguacu-recebe-quase-1-5-
milhao-de-pessoas-e-dobra-numero-de-visitas-em-2022).

13 https://www.h2foz.com.br/geral/95-nacionalidades-foz-do-iguacu/
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Em 2019, novo levantamento fora realizado (Amato; Santos, 2024) e pode-se perceber
nesses dois anos um aumento de 66% na matricula. Novamente aqui nos limitamos
exclusivamente as marcas nacionais e a indicacdo do pais de nascimento, ignorando criangas
de segunda geracdo ou nascidas no Brasil, porém educadas em outros paises. Cabe destacar
gue essa informacdo é pertinente, pois conforme as autoras mostram (op. cit., 2024, p. 260)
ha um grande numero de pais de criangas que é paraguaia e, portanto, supde-se que falam
espanhol e/ou guarani em suas casas, sendo esta a lingua primeira ou de convivio das criancas.
Outro ponto que merece destaque é o aumento de nacionalidades indicadas, indo para 25
nacionalidades diferentes.

Observa-se entdo que a diversidade presente no municipio — motivo de orgulho e
propaganda para a cidade — também encontra-se presente nas escolas. Porém, quando o
multilinguismo estd fora das instituicdes e ndo afetando diretamente o funcionamento normal
delas, ele é celebrado. A presenca de varias linguas, varias culturas em um espaco escolar ndo
planejado para atender a diversidade, poderd ser de grande prejuizo para o aprendizado de
todos.

Este trabalho visa discutir os aspectos acima expostos, analisando as politicas adotadas
pelo municipio para o acolhimento da diversidade e dos migrantes, assim como oferecendo
propostas possiveis de intervencées que visam otimizar o trabalho de docentes que atendem

a este publico.

Quem sao os migrantes atuais?

Todos devemos concordar que a migracdao ndo é fendbmeno novo e que, no Brasil, a
migracdo esteve presente desde o periodo colonial, afinal, a lingua portuguesa ndo é a lingua
nacional por acaso, mas sim pela forte invasdo portuguesa iniciada no século XVI. Conforme
dados historiograficos, a partir de 1870, periodo pds independéncia, temos uma primeira
grande onda migratdria com a presenca de portugueses, espanhdis, italianos, alemaes e
japoneses em partes nao colonizadas do territdrio e portanto, estabelecendo-se em diversas
regioes do pais.

Durante esse periodo, a interdicdo do trafico transatlantico de escravizados e a
subsequente abolicdo da escraviddo incentivaram a migracdo, motivada pela necessidade de
substituir a forca de trabalho escrava, que representava uma proporcdo significativa dos
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trabalhadores agricolas do pais (Paiva; Leite, 2014). A partir do declinio do Império e do
advento da Republica, o Brasil passou a promover ativamente a imigracdo para o seu
territério, com o objetivo de colonizacdo e desenvolvimento econémico. Os migrantes,
predominantemente de origem europeia, enxergavam oportunidades para estabelecer uma
nova trajetéria econémica no Brasil, migrando para o pais a partir da segunda metade do
século XIX e adentrando o século XX.

Nas décadas de 1980 e 1990, em decorréncia das adversidades econdmicas nacionais,
observou-se um movimento migratdrio inverso, com centenas de milhares de brasileiros em
busca de melhores condicdes de vida em terras estrangeiras. Na tabela 1 podemos observar

as nacionalidades e as ondas migratdrias crescentes no Brasil.

Tabela 1. Imigracao para o Brasil, por nacionalidade e periodos.

Periodos ¢ 1884 - 1893 1894 - 1903 1904 - 1913 1914 - 1923 1924-1933 Total
Nacionalidades

Alemics 22.778 6.698 33.859 29339 61.723 154.397
Espanhéis 113.116 102.142 224.672 94.779 52.405 587.114
Italianos 510.533 537.784 196.521 86.320 70.177 1.401.335
Japoneses 0 0 11.868 20398 110.191 142.457
Portugucses 170.621 155.542 384.672 201.252 233.650 1.145.737
Sirios ¢ Libaneses 9% 7.124 45.803 20.400 20.400 93.823
Outros 66.524 42.820 109.222 51.493 164.586 434.645
Total 883.668 852.110 1.006.617 503.981 713.132 3.959.508

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia ¢ Estatistica [IBGE] (2000).

Este padrdo migratdrio sofreu uma inflexdo no novo milénio, com a recuperacao
econdmica do pais atraindo populacdes de diversas origens ao Brasil.

Com um grande salto histérico e chegando aos anos 2000, observamos que a migrag¢ao
ainda continua sendo um fendmeno corrente, cujo impacto social ainda é pouco explorado.
Um ente que esta sempre atento as migracdes, consolidando e analisando os dados é o
OBMuigra, o Observatério das MigragOes Internacionais, criado em 2013 através de um termo
de cooperacdo entre o Ministério do Trabalho (MTb), por meio do Conselho Nacional de
Imigracdo (CNIg) e a Universidade de Brasilia (UnB). Em janeiro de 2019, o OBMigra passou a
cooperar diretamente com o Ministério da Justica e Seguranca Publica. Desta forma, temos
10 anos de dados do fluxo migratdrio recente, incluindo a migracao haitiana, ocasionada pela
tragédia natural de 2010. Outro aspecto que merece muito destaque nos ultimos anos é a
vinda de migrantes venezuelanos para o Brasil, devido a grave crise econdmica que assola o
pais e ao cerceamento de direitos fundamentais de alguns cidaddos. O grafico 1 abaixo mostra

o numero de refugiados reconhecidos na ultima década,
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Grafico 1 - Numero de refugiados reconhecidos entre 2013-2022
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Fonte: Elaborado pelo OBMigra, a partir dos dados da Policia Federal (STI-MAR) e da Coordenacio Geral
do Comité Nacional de Refugiados CGC CONARE, 2022.

Nota-se que esse grafico ndo apresenta os nimeros dos haitianos e pode também ser
subestimado o numero de venezuelanos, tudo isso devido a uma legislacdo especifica que
concede o status de visto humanitario para o cidad3do haitiano e ndo de refugiado, assim como
para os venezuelanos que podem solicitar a residéncia, seguindo os critérios da Portaria
Interministerial MJSP/MRE n2 19, de 23 de margo de 2021.

Porém esses dados ainda ndo respondem nossa pergunta, que é: guem sdo 0s
migrantes atuais? Segundo informacdes disponiveis em Cavalcanti, Oliveira e Silva (2023), os
migrantes e refugiados no Brasil sdo em sua maioria homens (p.32 e p.78), jovens (p.28 e p.79),
sendo que 40% dos brancos deste grupo esta no mercado formal de trabalho (p. 56) - em
contraposicdo com a populacdo indigena e negra que praticamente ndo tem acesso ao
mercado formal laboral -, com um rendimento médio que vai sendo subtraido a cada ano
(p.61) e com formacdo até o Ensino Médio (p. 57). Outro aspecto que merece nossa atencao
€ o aumento da vinda de criancas e adolescentes na ultima década, conforme apresentado no

grafico 2.
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Grafico 2 - NUmero de registro de criancas e adolescentes para todas as classificacdes,

segundo faixa etaria
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Fonte: Elaborado pelo OBMigra, a partir dos dados da Policia Federal, Sistema de Registro Nacional Migratério (SisMigra) 2023.

Esse grafico traz uma importante constatacdo: ha um exponencial aumento de jovens
em idade escolar que migram para o Brasil, havendo uma pequena queda durante a pandemia,
mas retomando o crescimento logo apds a reabertura das fronteiras. E interessante observar
gue a migracdo juvenil manteve-se estavel até 2017, crescendo, em todas as faixas etarias, a
partir de meados de 2017. Essa data é importante, pois marca a promulgacdo da Lei da
Migracdo - n2 13445 - a qual amplia o escopo da antiga lei, conhecida como Estatuto do
Estrangeiro.

A Lei da Migracdo traz como um dos seus principios e diretrizes, “XVII - protecdo
integral e atencdo ao superior interesse da crianca e do adolescente migrante”; exposto no
artigo 32 da lei. Diferentemente do que era abordado, a crianca migrante agora também tem
direito a protecdo dos seus direitos, como acesso a educacdo, a saude, ao lazer, entre outros
gue a Constituicdo Federal promulga.

O gréfico 2 nos apresenta como dado a interpretacdo possivel do reconhecimento de
criancas e adolescentes como seres de direito apds a vigéncia da Lei da Migra¢cdo, mas outro
dado que ela nos aponta é ao fato de que esses migrantes em especial sempre foram

considerados migrantes de crise. Segundo Black e Collyer (2014), “o enclausuramento
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daqueles que perderam o controle sobre a decisdo de migrar em razdao de um perigo
potencial”, sdo migrantes imobilizados. Quando aliamos essa definicdo aos menores de idade,
observamos que todos eles perderam a decisdo de migrar, pois quem decide por eles é algum
outro responsavel legal.

Ou seja, esse jovem é deslocado, é imobilizado em seu pais de origem e no seu pais de
chegada, intensificando ainda mais a crise - interna e externa - a qual esse sujeito passa. Crise
interna, pois ndo sabemos ou mensuramos os impactos psiquicos que estes jovens tém ou
desenvolverdo; externa pois faz-se necessario a criacdo de estratégias e acoes de acolhida em
ambientes socioeducacionais, locais de maior convivéncia de criangas e jovens.

Nesse sentido, podemos dizer que os migrantes sao de (estdo em) crise, sdo jovens que
precisam integrar-se em uma nova sociedade e cultura escolhida por um outro. S3o0 menores
gue precisam de maxima protecdo e atencdo, como diz a lei, e os quais muitas vezes sao
esquecidos das acles especificas de gestores publicos. Afinal, € um publico silencioso e

silenciado.

Que agoes foram feitas para os migrantes jovens?

Desde 2017, a prefeitura municipal de Foz do Iguacu faz um acompanhamento indireto
dos estudantes migrantes regularmente matriculados no Ensino Fundamental |. Este
acompanhamento foi realizado em parceria com o grupo de pesquisa Linguagem, Politica e
Cidadania (UNILA/CNPq), o qual propds a¢des formativas de docentes e o acompanhamento
escolar dos discentes através de levantamentos de dados quali e quantitativos. Cabe destacar
gue somente neste periodo foi feito o primeiro levantamento das matriculas de estudantes,
no qual foram registradas 372 (trezentos e setenta e duas) criancas de catorze nacionalidades
diferentes e presentes em 41 (quarenta e uma) escolas da rede (Ribeiro, 2018). Com esses
dados e sabendo que a metodologia utilizada vincula a lingua ao Estado-Nac¢do, dado este que
invisibiliza milhares de falantes cuja identidade e primeira(s) lingua(s) ndo correspondem a
lingua oficial do Estado, registrado no seu nascimento.

Vincular a lingua ao Estado-Nacdo nos remete a uma ideia romantica herderiana de
UMA lingua, UMA cultura, UMA nacdo, o qual foi propicio durante os séculos XVIIl e XIX o
estabelecimento de fronteiras entre paises e grupos étnicos europeus. Fronteiras essas que
sabemos serem imagindrias e arbitrarias e, por isso, ndo revelam a diversidade linguistica
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presente, por exemplo, em uma escola fronteirica. Assim, saber qual a variedade de linguas
em uma escola ndo pode ser mensurado com a nacionalidade, contudo é possivel ter um breve
panorama que as instituicdes apresentam em contexto fronteirico.

Isso exposto, o grupo de pesquisa Linguagem, Politica e Cidadania propos formacoes
especificas para os docentes da rede municipal, para que estes desenvolvam estratégias e
mecanismos de acolhida para criancas migrantes. O projeto denominado Pedagogia de
Fronteiras (Tallei; Amato, 2020) teve como objetivo principal propor um programa que
considerasse o contexto de trabalho docente, sensibilizando-as para questGes centrais
presentes em um espaco fronteirico. Assim, etapas como, levantamento demolinguistico,
analises documentais, encontros com gestores e docentes foram feitas para se pensar em
oficinas que beneficiassem a todo corpo escolar.

Ao final do projeto, tivemos dois grandes sucessos: (a) a elaboracdo de um documento
orientador e protocolo de acolhimento para criancas migrantes, com o envolvimento da escola
e da secretaria municipal de educacdo e (b) o encaminhamento da proposta da insercdo do
ensino de lingua espanhola nas escolas municipais; acdo essa ja em andamento em escolas de
tempo integral e em algumas escolas de carga horaria estendida.

A partir da insercdo de um protocolo de acolhimento, as escolas municipais puderam
cumprir etapas especificas, tais como saber a lingua e a origem da crianca e de seus
responsaveis; também poderiam acionar a Secretaria Municipal de Educacdo para um
acompanhamento mais proximo, havendo dificuldade de comunicacdo e também acles
permanentes de acolhimento, tais como:

Atividades e projetos contra preconceito e xenofobia; aulas/atividades
interdisciplinares para desenvolver a compreensao e interagdao em lingua portuguesa
(Recomenda-se também parceria com a UNILA para atuagdo de estudantes
estagiarios(as) do curso de Letras - Espanhol e Portugués como Linguas Estrangeiras;
- Acompanhamento da inser¢do e progressdo escolar); didlogo com pais ou

responsaveis para verificar se esta sendo feito acompanhamento escolar; Agdes
realizadas em parcerias com as comunidades de imigrantes e refugiados(as).

(Secretaria, 2020, p. 4-5).

Destaca-se também a insercdo da lingua espanhola no curriculo escolar. Com a
presenca do espanhol no ambiente escolar, as criancas falantes desta lingua como lingua
materna, sentem-se identificadas com o ambiente e assim mais propicias a aprender e se
engajar e motivar nas aulas. Apesar das aulas serem somente para as turmas iniciais do
Fundamental |, a presenca da lingua na escola desencadeia uma motivacdo, na qual a
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comunidade acaba se envolvendo e assim o sentimento de pertencimento floresce e com isso
as praticas educativas sdo facilitadas, extrapolando o ensino em sala de aula, incluindo a
familia daquela crianca.

Por isso, encorajamos que escolas com migrantes falantes de espanhol e com aulas em
espanhol no seu curriculo optem por praticas translingues, pois segundo Canagarajah (2013),
a abordagem translingue faz com que os falantes usem de todo seu repertério, as suas linguas
para se comunicarem, pois entendem que a comunicacgao é a co-construcdo de um significado.
Assim como o autor, Garcia e Wei (2014) propéem que devemos reconsiderar nossas no¢oes
de lingua e bilinguismo, bem como repensar nossas abordagens educacionais, especialmente
na educacdo bilingue, através da lente do conceito de translinguajamento. Elas defendem que
o termo translinguajamento vai além da ideia de duas linguas separadas e oferece uma
maneira de compreender as complexas praticas linguisticas de falantes que estdo imersos em
diferentes contextos socioculturais e semidticos, interagindo com uma ampla gama de
interlocutores.

A partir dessa visdo, apoiamos a insercdo de novas visdes e perspectivas conceituais
de ensino de lingua e da prépria lingua. Tal concepg¢do, de uma nova proposta de ensino de
lingua, também esta presente na resolugdo CNE/CEB n? 1, de 13 de novembro de 2020, que
dispbe sobre o direito a matricula de criangas migrantes, refugiadas, solicitantes de refugio e
apatridas na Educacdo Bdasica publica brasileira. A resolucdo conversa em alguns pontos com
o protocolo do municipio de Foz do lguagu, como a capacitacao dos profissionais da escola
para a inclusdo deste publico; contudo ela traz também a perspectiva da insercdo do
portugués como lingua de acolhimento. No inciso VI do artigo 62, a resolucdo estabelece que
as escolas devem ofertar o ensino de PLAc para os estudantes que tiverem pouco ou nenhum
conhecimento da lingua portuguesa. Destaca-se, contudo, que ndo temos diretrizes nacionais
para o ensino de PLAc, nem na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ou em qualquer outro
documento especifico no Estado do Parana.

Atualmente, Foz do lguacu conta com aproximadamente 805 criangas migrantes,
conforme dados da Secretaria Municipal de Educacdo, sendo as maiores nacionalidades
presentes a paraguaia e venezuelana, respectivamente. Claramente observamos um aumento
nos numeros de criangas migrantes, assim como o acompanhamento e aplicacdo do protocolo

de acolhimento.
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Podemos observar também que ha espacos geograficos especificos para algumas
nacionalidades. Em 2023 foi feito um mapeamento com os numeros de 2022 e conseguimos

ver graficamente onde essas infancias migrantes estdo no municipio. No mapa 1 podemos ver

as nacionalidades com menor niumero de representantes:

Mapa 1 - Atlas tematico

‘ ATLAS TEMATICO: INFANCIAS MIGRANTES EM FOZ DO IGUAGU
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Fonte: arquivo préprio
A questdo geografica é importante, pois é possivel pensar acdes e estratégias
especificas de acolhida em bairros e regiées do municipio. No mapa 2, por exemplo,

observamos que ha uma comunidade falante de arabe, cujas acdes e formacdes devem ser

diferenciadas em relac¢do a lingua espanhola.
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Mapa 2 - Atlas tematico
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Fonte: arquivo préprio

Esses dois mapas ddo um breve exemplo de como podemos pensar a infancia migrante
no municipio e especificamente a formacdo de docentes tanto da Educacdo Infantil, quanto
do Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio, pois sabemos que em determinada regido ha a
prevaléncia de estudantes de uma nacionalidade e, possivelmente, uma lingua materna
especifica.

Os mapas 3 e 4 nos ddo um exemplo oposto ao apresentado no mapa 1. Enquanto
temos nacionalidades com poucas representagdes, paraguaios e venezuelanos estdo em
maior numero. Nacionalidades estas que historicamente trazem para o municipio o maior
numero de criancas migrantes, desta forma, ndo é dado novo ou atual, pois a presenca dessas
nacionalidades e consequentemente dos idiomas destas criancas € marcado oficialmente

desde 2017.
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Mapa 3 - Atlas tematico
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Fonte: arquivo préprio

Mapa 4 - Atlas tematico
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Fonte: arquivo préprio

Nos mapas 3 e 4 sdo apresentados somente os dados dos meninos venezuelanos e

paraguaios, pois o numero elevado de criancas ndo nos permite inserir os dois géneros. E

possivel observar que ha algumas regides e bairros do municipio onde ha um nimero maior

de criangas migrantes e que possivelmente tenham o espanhol como primeira lingua, levando
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entdo essa especificidade linguistica e cultural tanto para as escolas quanto para as outras

localidades que frequentam.

Consideragoes vindouras

Tendo em vista o abordado e os dados apresentados, observamos que, apesar das
politicas especificas municipais, ainda ndo conseguimos implementar uma politica que de fato
valorize o multilinguismo e que reconheca e valorize a diversidade em todos os seus aspectos.
Conforme Zambrano e Reinoldes (2021, p. 199)

Conforme aponta Altenhofen (2013), ha diferentes agdes de politicas linguisticas
para linguas em contexto de minoritarizagao: umas envolvem passividade e siléncio,
outras de promocgao efetiva das linguas dos grupos minoritarizados. Para o autor, sdo
dois conjuntos de politicas: um conjunto a favor da diversidade linguistica, que

favorece o plurilinguismo; e outro conjunto contra essa diversidade de linguas e a
favor do monolinguismo.

As politicas implementadas, por mais que busquem uma diversidade, ainda tentam
impor um monolinguismo nacional, baseados na Lei de Diretrizes e Bases n2 9.394/96, o qual
evoca 0 ensino em lingua portuguesa, destinando somente as comunidades indigenas a
possibilidade de ensino em suas linguas maternas. Tal possibilidade reforca o carater
monolingue escolar, o qual exclui comunidades minoritarizadas, tais como as criangas
migrantes nessas escolas.

Outro ponto que merece consideracdo é a aprovacao da Resolucdo CNE/CEB n2 1, de
13 de novembro de 2020, a qual dispGe sobre a matricula de criangas migrantes, refugiadas e
apatridas, além de estabelecer diretrizes especificas que as escolas devem cumprir para
acolher criancas migrantes. Entre as acoes propostas no artigo sexto hd a “IV - capacitacdo de
professores e funcionarios sobre praticas de inclusdo de alunos ndo-brasileiros; V - pratica de
atividades que valorizem a cultura dos alunos ndo-brasileiros; e VI - oferta de ensino de
portugués como lingua de acolhimento, visando a inser¢cdo social aqueles que detiveram
pouco ou nenhum conhecimento da lingua portuguesa” (Resolucdo, 2020).

Também encontramos neste mesmo documento, no artigo primeiro, a seguinte

informacdo: “§ 62 O processo de avaliagdo/classificacdo deverad ser feito na lingua materna do

estudante, cabendo aos sistemas de ensino garantir esse atendimento” (Resolucdo, 2020,

grifo nosso). Conforme esse documento ha o respeito pela cultura e lingua materna da crianga
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migrante, dando possibilidades para que o mesmo se expresse em sua propria lingua e que
difunda a sua cultura e seu modo de pensar e viver na sua comunidade escolar. Além disso,
tal documento expressa a necessidade de formacdo de todo o corpo escolar para que esse
saiba incluir de fato uma crianca migrante, com todas as suas peculiaridades.

A vista disso, advogamos aqui uma formacdo que permita a inclusdo de todos e que
esta seja de fato algo pertinente e que respeite e promova a diversidade linguistico-cultural
do espaco escolar e que favoreca o multilinguismo através de praticas translingues, para que
toda a escola se torne um lugar de acolhida para todos os migrantes. Pois também
concordamos com Anunciacdo, Carmargo e Lopez (2021, p; 216), quando afirmam que
defendem “(...) uma perspectiva critica de PLAc que compreende como essencial que o(a)
aluno(a) possa se posicionar em relacdo ao que necessita/deseja”. Portanto, pensar o ensino

de PLAc para criangas envolve ouvi-las e respeita-las como sujeitos completos.
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O CENARIO EDUCACIONAL RORAIMENSE EM TEMPOS DE MIGRAGAO:
ENSINO/ACOLHIMENTO EM UMA PERSPECTIVA HIBRIDA, TRANSLINGUE E
TRANSCULTURAL

Raimundo Nonato Régis Neto
Cora Elena Gonzalo Zambrano

Introdugao

Localizado na fronteira com dois paises de linguas e culturas diferentes (o espanhol da
Republica Bolivariana da Venezuela, localizado a oeste e noroeste do estado; e o inglés da
Republica Cooperativa da Guyana, a leste e nordeste), Roraima, bem como o sistema
educacional local, sempre foi propicio a recepcionar alunos migrantes, exatamente por sua
configuracdo transfronteirica e o proprio contexto de formacdo miscigenada de sua
populacdo. Nos ultimos anos, porém, a demanda de migracdao tomou propor¢des nunca
experenciadas e a rede de ensino publica viu-se obrigada a absorver abruptamente um publico
ainda mais diversificado, ao que tange historicidades, culturas, linguas e identidades,
especialmente os estudantes advindos do pais vizinho, Venezuela, em situacdo de crise
politica-social.

Entretanto, o que percebemos é que o estado ndo se encontrava — como ainda ndo se
encontra — preparado para atender de forma acolhedora aos sujeitos de culturas e linguas
diferentes, seja de forma isolada, ao nos referirmos a formacdo de professores, ou ampla,
guando nos atemos as politicas de acolhimento nos diversos ambitos dos servigos publicos
(Zambrano, 2021). O sistema educativo, em geral, ainda atua sob o mito do monolinguismo
(Cavalcanti, 1999), dando énfase ao ensino do portugués padrdo e a sobreposicdo da cultura
local. Além disso, pairam as praticas colonialistas nas salas de aula, supervalorizando a
concepcao eurocéntrica da lingua e do ensino desta em detrimento da superdiversidade
(Vertovec, 2007) presente em nossa sociedade.

Para analisarmos como vem ocorrendo o acolhimento linguistico-cultural (Zambrano,
2021) nas salas de aula, recorremos a pesquisa de campo, utilizando a Escola Estadual Civico-
Militar Fagundes Varela, localizada na capital de Roraima, como um recorte socioeducacional.
Apoiados em pesquisas bibliograficas (Santos, 2017; Rocha e Megale, 2021; Leroy, 2020),
refletimos sobre os processos, conceitos e praticas que podem contribuir de forma
significativa para a inser¢do acolhedora dos alunos migrantes no sistema educacional local.
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Assim, debatemos a importancia de préaticas hibridas, translingues e transculturais’* nos
processos interativos entre todos os envolvidos na praxis pedagégica cotidiana.

Como metodologia para a coleta de dados, principiamos com a observacdo
participativa direta, investigando o espaco e a recepc¢do ofertadas aos alunos em situacao de
migracdo, bem como o procedimento adotado pela escola para inserir estes estudantes no
contexto escolar; realizamos um levantamento junto a secretaria da unidade de ensino,
constatando o quantitativo destes alunos regularmente matriculados na Escola Estadual
Fagundes Varela no ano letivo de 2023, bem como conhecemos as politicas educacionais e
linguisticas adotadas de forma micro ou macro para efetivar o acolhimento desse publico.

Para levantar a qualificacdo docente, aplicamos um questionario aberto — de carater
gualitativo — para que pudéssemos entender os conhecimentos dos professores sobre
conceitos que favorecem a integracdo e guiam o trabalho pedagdgico. Para estimular o
interesse na exploracdo dos temas, confeccionamos um mural, abordando os conceitos de
hibridismo linguistico e cultural, translinguagem e transculturalidade. Assim, esta pesquisa
estd ancorada metodologicamente na abordagem qualitativa, com observacdo direta e
participativa em campo.

Este texto divide-se da seguinte forma: na primeira se¢do, apresentamos os conceitos
de translinguagem; na segunda secdo, explanamos sobre a transculturalidade e o hibridismo
cultural. Posteriormente, na terceira e na quarta se¢dao, com base nos levantamentos
realizados em campo, abrimos espaco para reflexdes sobre as politicas de acolhimento
linguistico implantadas pela unidade de ensino e como a pratica (apoiadas ou ndo nos
conceitos supramencionados) reflete no processo de ensino-aprendizagem do publico
migrante. Para finalizar, apresentamos nossas ultimas reflexdes.

Vale ressaltar que a pesquisa segue a perspectiva da Linguistica Aplicada, ndo tendo,
portanto, a pretensdo de descrever a lingua, sobrepor uma sobre a outra ou apresentar
respostas prontas quanto as possiveis problematicas identificadas, mas propiciar reflexdes
acerca do ensino de lingua(gem) na atualidade, especialmente neste cendrio de forte presenca
migratdria nas salas de aula roraimense. Assim, a analise poderd abrir caminhos para outras e

mais aprofundadas pesquisas, sugerindo novas formas de (re) pensar sobre o processo de

14 Estes conceitos serdo explicados nas se¢bes seguintes.

78



Caminhar, transitar, transgredir pela Linguistica Aplicada critica e decolonial - 2024

ensino-aprendizagem e suscitar alternativas de desenvolvé-lo sob uma perspectiva de

integracdo e respeito ao pluriversalismo cultural.

Contexto transfronteirico de Roraima: estimulo a translinguagem

Conceitos como o hibridismo, a translinguagem e a transculturalidade ainda sdo
relativamente novos para muitos docentes; contudo, sua pratica é desenvolvida desde
sempre, mesmo em carater empirico, por todos que reconhecem a lingua como um sistema
aberto e fator preponderante para os processos interacionais. Além disso, histérica e
geograficamente, a populacdo do estado de Roraima sempre foi propicia a trocas e
negociacoes linguisticas e culturais, justamente por seu contexto transfronteirico, que
favorece o intercambio entre superdiversidades (Santos, 2017).

Tais fatores ndo fogem a realidade contemporanea das salas de aula de todo o estado
de Roraima, onde a forte presenca de migrantes impactou todo o sistema de ensino e obrigou
docentes a reorganizarem suas estratégias e abordagens, especificamente para o ensino de
lingua materna, na qual percebe-se, a principio e inconscientemente, que a proépria lingua
tornou-se o principal entrave para o transcorrer do processo de ensino-aprendizagem. Foi
necessario reformular planejamentos e conceitos fechados de lingua, passando a garantir um
ensino pautado pela interacdo e, consequentemente, trocas/compartilhamentos de
conhecimentos linguisticos, em uma negociacdo constante e consciente que vem refletindo
em aprendizagens mutuas.

Endossando essa perspectiva, Rocha e Megale (2021) apontam a importancia, a
necessidade e a urgéncia de praticas translingues no contexto escolar, que podem favorecer
um processo de ensino-aprendizagem acolhedor, transformador e equitativo:

[...] o processo comunicativo envolve a emergéncia de um complexo amalgama de
recursos (linguisticos, semiodticos, identitdrios, culturais) em contextos espaco-
temporalmente situados. Nesse horizonte, a translinguagem surge como um dos
conceitos que atende a necessidade de explicar, sob um enfoque mais amplo, a
produgado de sentidos sociais, inscrevendo as praticas linguisticas nos jogos de poder

e levando em conta toda a diversidade social indexada nessas praticas (Rocha e
Megale, 2021, p. 4).

Para as autoras, as praticas translingues sdo emergentes e contribuem direta e

reflexivamente para a decolonizacdo nos espacos sociais imperialistas, onde a lingua e a
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cultura ancestral de monocultura e monolinguismo invisibilizam grupos sociais minoritarios,
inclusive no ambiente escolar.

J4 Garcia (2009) e Canagarajah (2013) conceituam a translinguagem como praticas de
linguagens criativas proprias de sujeitos bilingues, que utilizam seus repertdrios linguisticos
para atribuirem sentido a seus mundos, demonstrando suas capacidades de usar de processos
dindmicos e maleaveis nos mais diversos contextos interacionais. Blackledge e Creese (2017)
defendem tal visdo sobre translinguagem, embasados em pesquisas/pesquisadores
anteriores, quando apresentaram o seguinte conceito:

Atranslinguagem refere-se a praticas comunicativas nas quais as pessoas se engajam
conforme elas colocam em contato diferentes biografias, histérias e experiéncias
linguisticas. A translinguagem tem o potencial de ser transformativa e criativa, uma
vez que ela transcende a diferenca aparente, permitindo que as pessoas se
comuniquem com quaisquer recursos disponiveis a elas, em vez de restringi-las a
limites prescritos. A translinguagem, portanto, possui uma dimensdo espacial, na
medida em que ela se realiza em um ‘espaco translingue’ (Wei, 2011), ou em uma
“zona translingue” (Blackledge, Creese & Hu, 2016). A translinguagem também
apresenta uma dimensdo ideoldgica, na medida em que ela se mostra contingente

em meio a atitudes locais e a crengas perante a pratica comunicativa (Blackledge e
Creese, 2017, p. 250).

Levando em consideracdo a citacdo acima, ndo nos cabe aqui apresentar conceitos
prontos e fechados para a translinguagem, haja visto que as translinguagens sdo processos
de praticas complexas, dinamicamente promulgadas pelas pessoas nas interacbes locais
(Garcia e Leiva, 2014), presumindo, portanto, que sdo a pratica e a dinamicidade das
transformacdes sociais que direcionam o0s processos interacionais, comunicativos e
consequentemente, os processos de ensino-aprendizagem que se dispdem a acompanhar as
demandas e especificidades do tempo.

Vale ressaltar, contudo, que a translinguagem ¢é utilizada de forma natural
cotidianamente no atual contexto social de Roraima, onde as interaces se efetivam entre
diferentes grupos linguisticos com usos de estratégias e negociacGes que perpassam a
utilizacdo de cddigos fechados. Conforme afirma Zambrano (2022, p. 106), atualmente, em
Roraima, a translinguagem é perceptivel ndo apenas nas interagdes linguisticas de migrantes
venezuelanos, “el translenguaje estd presente en las calles de la ciudad y en las diversas
escuelas del estado, a través de un esfuerzo mutuo de brasilefios y de venezolanos, poniendo

en practica todos sus repertorios linglisticos”.
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No que tange ao dmbito educacional, a autora mostra que muitos professores da
educacdo basica fazem uso da translinguagem para efetivar a comunicacdo com seus alunos.
Assim, podemos considerar que tais praticas sdo uma realidade e uma acdo efetiva na nova

composicdo social, inclusive nas salas de aula de Roraima.

Lingua e Cultura: processos que recaem sobre a transculturalidade e o

hibridismo histdrico

N3o se pode refletir sobre lingua, linguagem ou translinguagem sem associar tais
praticas a identidades, situacdes geopoliticas e historicidades. A lingua representa esses
aspectos, que juntos, formam a identidade cultural de cada individuo. Nesse viés, lingua e
cultura se entrecruzam e se complementam, em um panorama que visto em um ambiente
como a sala de aula, torna-se complexo, porém propicio a adog¢do de praticas inovadoras que
vislumbrem a integracdo da superdiversidade (Vertovec, 2007).

Assim, surge a importancia do (re)conhecimento da educacdo transcultural para o
ensino contemporaneo, abordagem esta que contribui para o reconhecimento do outro, que
rompe com paradigmas socioculturais e quebra barreiras nas relacées, saindo do mito da
homogeneizacdo ainda latente nas salas de aula e passando a valorizar as heterogeneidades,
caracteristica das identidades adversas. Para Santiago (2013),

Em uma abordagem transcultural de educacao, as culturas ndo sao ciclos envolvendo
estudantes ou professores, mas sdo espagos entre os quais os atores escolares
circulam, trocam, mexem, reelaboram, e d3o sentido as suas experiéncias. Estar na
escola, aprender e ensinar sdao processos que, por definicdo, constituem um

permanente cruzamento de fronteiras culturais. O que leva, inevitavelmente, as
transgressoes e transformacgdes do sujeito (p. 167-168).

Em um contexto superdiversificado, como o das salas de aula, torna-se desafiador para
o educador contemporaneo pensar em como trabalhar as culturas e contemplar as diferencas.
Ainda vivemos em uma cultura fechada, centrada em modelos eurocéntricos e anglo-
saxobnicos, onde uma cultura impera (nos moldes coloniais) sobre outras consideradas
menores/periféricas. E necessario entdo, oportunizar um didlogo entre as diferencas culturais

presentes no espago escolar, visto que
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O didlogo entre as diversas culturas propicia ao individuo a possibilidade de se tornar
um cidaddo do mundo, onde o mesmo se situa, aceita-se e enxerga no outro a
possibilidade de enriquecer-se culturalmente através da troca de experiéncias e
idéias. Onde este intercambio realiza-se de uma maneira multidirecional e nao
unidirecional (Neiva; Alonso; Ferneda, 2007, p. 6).

Concatenada a esta visdo e dando énfase ao ensino, Weissmann (2018, p. 30)

considera que

A escola esta imersa em uma cultura local e geral e é pensada para ser transmissora
das mesmas. Mas quando as varias culturas aparecem nela, as vezes tentam ser
apagadas para apelar a uma educagdao homogénea na qual as diferencas ficam
obturadas ja que introduzem irrupgdes ao status quo. Se pensamos na transmissdo
do conhecimento, ndo podemos nos subtrair de aceitar e introduzir as diferengas
como motor de aprendizagem e como aquela varidvel que alenta a criatividade e
contribui na formagdo da subjetividade. S6 na possibilidade de dar lugar ao diferente,
defrontando-nos com as incertezas que o mundo globalizado nos anuncia, é que
poderemos gerar geragdes nas quais a mudanga seja um fator predominante e
habilitador.

Assim, a transculturalidade atrela-se ao conceito de translinguagem, ao concebermos
a ideia de que o afixo trans, considerado por muitos apenas como um modismo, representa
um romper de fronteiras, um além de (Leroy, 2020), uma integracdo de diferencas, uma
adicdo de elementos, uma visdo que vai além das barreiras, sejam estas sociais, ideoldgicas,
politicas, geogriéficas, construindo — ou reconstruindo — o sentido de seus mundos (Santos,
2017).

O conceito trans é vigente e necessario para o emergente levante contra o
imperialismo colonialista que busca se perpetuar nas instituicdes, castigando, marginalizando
minorias, neutralizando culturas superdiversas e identidades outras.

A luta contra as imposicoes ideoldgicas da colonialidade do poder (Quijano, 2005) que
ainda se mostra presente em nossas salas de aula, pode ser iniciada utilizando os préprios
moldes imperialistas, ndo de imposicdo ou sobreposicdao, mas como um processo pertinente
as interacdes sociais, especialmente entre povos provenientes de culturas e linguas diferentes.

Historicamente, o processo de colonizacdo do nosso pais ocorreu por meio de contatos
hibridos, que, a principio, utilizou-se de mecanismos de negociacdo cultural e linguistica,
associando elementos que efetivaram a comunicacdo para estabelecer uma relacdo entre os
portugueses e os indigenas. Podemos entdo, conceituar o hibridismo como a mescla, a
mistura, a combinacdo entre duas ou mais linguas e culturas, que se associam e se integram

para efetivar a relacdo interpessoal.
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Caruso (2019) lembra que o termo hibridismo foi utilizado inicialmente no ambito da
biologia, para designar a mistura de animais e/ou plantas de diferentes tipos e ragas. Em suma,
o hibrido seria a criacdo de uma nova forma, a partir de duas formas ja existentes, o que
poderia (e deveria) gerar um novo ser, com qualidades de cada um dos tipos originarios. A
pesquisadora, apoiada nos estudos de Josiah (2014) e Bakhtin (1975), apresenta o seguinte
conceito para o termo:

Em linguistica, o termo «hibridismo» (derivado de hibrido) tem relacionamento com
a sua conotacgdo bioldgica e foi empregado a partir do século XIX para se referir a
mistura entre linguas (Josiah, 2014, p. 161-162) [...] No seu ensaio de 1975, Bakhtin
apresentou uma distingao fundamental entre dois tipos de hibridismos linguisticos e
culturais: «hibridismo inconsciente» e «hibridismo intencional». O primeiro tipo de
hibridismo linguistico envolve a evolugdo historica de todas as linguas; que teriam
mudado principalmente pela hibridacdo, por meio de uma mistura natural e
inconsciente de varias linguas que coexistem dentro do mesmo espago. O segundo
distingue-se pela intengdo estética que o caracteriza, isto é, um interesse em
produzir um artefacto artistico, justapondo deliberadamente linguas diferentes no
mesmo espago semiotico [...] Na conce¢do mais recente, na linguistica o hibridismo
invoca os conceitos de contato entre linguas, variagdo, mudanca e mistura de

linguas, focando-se principalmente em fendmenos comunicativos (Caruso, 2019, p.
218-219).

Em vista aos conceitos apresentados, podemos perceber como o hibridismo, bem
como a translinguagem e a transculturalidade sdo fenémenos presentes em todas as linguas,
entre todos os povos. O transito entre as diversidades linguisticas e culturais se acentua com
os empréstimos linguisticos, os estrangeirismos, a utilizacdo de termos e expressées de outras
linguas combinando elementos ou simplesmente ao observarmos a relacdo que vem se
estabelecendo entre brasileiros e venezuelanos no estado de Roraima. E possivel considerar,
sob esse aspecto, que somos sujeitos hibridos, que de fato tomamos posse “de duas culturas”
(Santos, 2020), duas ou mais linguas-culturas. Estes conceitos, estas praticas foram utilizadas,
mesmo de forma inconsciente, no processo de coloniza¢do do Brasil (como em outros paises)
convertido na perpetuacdo de um sistema imperialista opressor que massacra, anula e
marginaliza historicamente minorias, dentre elas, individuos provenientes de paises
considerados periféricos.

Podemos agora fazer o caminho reverso: tomar posse destes conhecimentos de forma
decolonizadora, decolonial (Mignolo, 2010), e torna-los praticas educacionais humanitarias
gue refletirdo diretamente na vida de muitos individuos marginalizados, contribuindo

efetivamente ndo apenas para a transformacdo do sistema de ensino que se tornard mais
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acolhedor e préximo das realidades e necessidades ontolégicas dos aprendizes, como também
e principalmente, para valorizar as individualidades, as culturas outras e as identidades

diversas.

Acolhimento linguistico-cultural na Escola Estadual Fagundes Varela

A escolha do tema da pesquisa surgiu mediante os debates promovidos em sala de
aula, mais especificamente nas aulas das disciplinas Portugués como Lingua Adicional (PLA) e
Linguistica Aplicada (LA) da Universidade Estadual de Roraima. Na oportunidade, mobilizamos
diversos conceitos e novas visdes de ensino e de lingua; percebemos a importancia da
aplicacdo destes conhecimentos para contribuir com o ensino ofertado em nosso estado,
muito relativo a insercdo e acolhimento do crescente publico migrante em salas de aula.

A abordagem metodolégica desenhou-se desde o principio, quando associamos as
teorias académicas as vivéncias em campo, praticando a observacao direta e participante que,
de acordo com Proenca (2017), permite ao pesquisador uma analise mais delimitada e
especifica sobre determinados grupos sociais. Assim, utilizamos deste procedimento para
investigar o publico migrante e a forma como foi integrado a um contexto social e de ensino
adverso, especificamente relativos as lingua-culturas.

Nestas observacdes, verificamos como a lingua portuguesa ainda é supervalorizada e
sobreposta a diversidade linguistica e sociocultural emergente nas salas de aula. Constatamos,
ainda, que muitos dos alunos migrantes que buscam matricula na unidade de ensino sem
apresentar os documentos comprobatérios de escolaridade sdo direcionados a realizar uma
prova de localizacdo de série, compativel com sua faixa etaria e nivel de ensino. Nesta prova,
sdo apresentados conhecimentos especificos e gerais das principais disciplinas: portugués,
matematica, ciéncias, historia, geografia e lingua estrangeira, sendo esta ultima, a Unica
adaptada a lingua materna do aluno, contrariando o que é previsto na Resolu¢cdo CNE/CEB n?
1, de 13 de novembro de 2020, que dispGe em seu pardgrafo 62 que “o processo
avaliativo/classificatério deve ser feito na lingua materna do aluno em situacdao de migrantes,
refugiados, apatridas e solicitantes de refugio”.

Verificamos ainda que a grande maioria das aulas de todas as disciplinas é ministrada

predominantemente na lingua oficial brasileira, como esperado, por ser a lingua de instrucao.
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No entanto, os alunos falantes de outras linguas sdo obrigados a apropriarem-se do portugués
e resguardar tanto sua lingua materna, como sua cultura para se integrarem ao novo contexto.
No ano letivo de 2023, buscamos junto a escrituracdo escolar (livro de matriculas da
secretaria da unidade de ensino) da Escola Estadual Civico-Militar Fagundes Varela, o
guantitativo de alunos que efetivaram matricula para cursar o ensino fundamental Il nos
turnos matutino e vespertino. Foram contabilizados 823 alunos na matricula inicial, sendo 121
migrantes, o que representa um percentual de 14,70%. Embora seja um nimero expressivo,
ndo observamos no espaco escolar qualgquer mencdo as outras linguas e culturas (como
murais, placas informativas, etc.), que representasse uma politica linguistica de acolhimento,
adicdo, integracdo e valorizacdo da diversidade linguistica presente no ambiente de ensino.
Assim, surgiu a ideia de promovermos uma reflexdo, induzindo toda a comunidade
interna (e externa, porventura) a pensar sobre a diversidade linguistica, social e cultural em
gue a unidade de ensino estd submersa. Para isso, tomamos como medida simples,
confeccionar um mural, valorizando a pluralidade e expondo — entrelinhas — os conceitos de
translinguagem, transculturalidade e hibridismo. Em uma area comum a toda a escola, assim

ficou desenhado o mural.

Imagens 1 e 2 - Mural: da montagem ao resultado final

LA CULTURA DE

NUESTRE
ESCUELA FORTELECE THE
INCLUSION ATRAVES DA

TRANSLINGURGEM.

Fonte: acervo pessoal dos pesquisadores

Vale ressaltar que a producdo deste painel foi terceirizada'>. Na solicitacdo, foi

entregue o texto e proposta a confeccdo de personagens que representassem a triplice

15 Utilizamos o termo terceirizada para atribuir a confec¢do do painel a uma professora que aceitou colaborar
com o trabalho. Ao solicitar o painel, passamos a ideia e deixamos livre sua arte criadora.
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fronteira em que se encontra geografica e politicamente nosso estado, além claro, da
sensacdo de acolhimento por meio das boas-vindas nas trés linguas transfronteiricas.

J4 na montagem do painel, percebemos alguns fatores ideoldgicos, estigmatizados
pela visdo euro/anglocéntrica que ainda permeia e coloniza nossa visdo de mundo: em
primeiro plano, vemos a predominancia do branqueamento dos povos por meio dos
personagens, que ndo representam a mesclagem étnica, identitaria e cultural dos trés paises.
A mensagem de bem-vindos, como disposta, também n3o configura a translinguagem,
proposta inicial quando solicitada a confec¢do. Em segundo momento, observamos que a
bandeira do personagem que representa a lingua inglesa ndo se refere a Guyana (pais que faz
fronteira com Roraima), mas aos Estados Unidos da América, o que reforca a predominancia
do pensamento anglocentrista no ensino de linguas e perpetua a posicdo de poder nas
relacGes estabelecidas no ambito escolar. Conforme Quijano (2005)

[...] o colonialismo europeu ao resto do mundo [conduziu] a elaboragdo da
perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com ela a elaboragdo tedrica da ideia
de raca como naturalizagdo dessas relagdes coloniais entre europeus e nao-
europeus. Historicamente, isso significou uma nova maneira de legitimar as ja

antigas ideias e praticas de relacdes de superioridade/inferioridade entre
dominantes e dominados (p.118).

No contexto do continente Americano, mantivemos tal relacdo de
superioridade/inferioridade com a divisdo entre a América Anglo-saxdnica e a América Latina.
Assim, nos paises considerados periféricos da América Latina, a dominag¢do ndo ocorre apenas
pelas relagGes coloniais entre europeus e ndo europeus, mas pela colonialidade do poder e do
ser que nos foi imposta e continua materializada por meio da Matriz colonial do poder
(Quijano, 2005), como constatado na confec¢ao do mural.

Claro que tais fatores presentes no mural ndo prejudicaram o objetivo principal desta
acdo e foi nosso olhar investigativo que nos encaminhou para tais constatacdes. Porém, é este
mesmo olhar que nos remete a refletirmos sobre as imposicGes histdricas de poder que ainda
hoje permeiam nossa visdo de mundo e nos levam a nos colocarmos na posicdo de
colonizados/dominados.

Em momento posterior, passamos a observar como foi a receptividade da comunidade
escolar quanto ao contelddo exposto no mural. Notamos a curiosidade dos alunos, realizando
a leitura, fazendo apontamentos, discutindo quanto ao teor da mensagem, contribuindo

mesmo na montagem do painel e discutindo sobre o significado dos léxicos, especialmente os
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estrangeiros. Contudo, a situacdo que mais nos chamou a atencdo foi a que envolveu um
professor da unidade de ensino, que desconhecendo a autoria da a¢do, nos procurou e em
forma de confidéncia, alegou que o texto estava escrito errado e que tal situacdo poderia
prejudicar a imagem da escola, em caso de visitas de técnicos da Secretaria de Estado da
Educacdo. Tal colocacdo do docente recai sobre a ideologia da lingua como sistema fechado,
além de evidenciar as relagcbes de poder estabelecida pelo mito do monolinguismo,
“reproduzido pelos Estados-Nacdo, e exigem que todos falem portugués, sem fazer o menor
esforco por tentar entender a lingua do outro e (sua) situacdo de vulnerabilidade” (Zambrano,
2021, p. 182). Corroborando com esse pensamento, Mariani (2004) discorre sobre a
historicidade das relacbes estabelecidas entre os povos, na qual prevalece, por meio da forga,
da imposicdo e do silenciamento, a sobreposicao dos colonizadores no que tange as linguas,

legitimando a dominacao.

Do conhecimento dos docentes a reflexao sobre a pratica

A etapa subsequente da pesquisa ocorreu com a aplicagdo de um questiondrio aberto
com abordagem qualitativa, objetivando conhecer e analisar a visdo docente sobre o processo
de insercdo dos alunos migrantes, os impactos — positivos e/ou negativos — causados em suas
praxis, bem como a associacdo de conhecimentos tedricos as suas praticas, que pudessem
contribuir com a integracdo/acolhimento de todos. Amaro, Pévoa e Macedo (2007)
conceituam e explicam a importancia da aplicacdo de questionarios em pesquisas cientificas,
apontando-o como um importante instrumento de investigacdo e coleta de dados sobre
determinados temas e que através deste, podemos inferir diretamente nas especificidades do
publico-alvo/grupo pesquisado.

Esse questionario foi aplicado aos professores de todas as areas de conhecimento?®
dos turnos matutino e vespertino, modalidade fundamental regular Il, da Escola Estadual
Civico-Militar Fagundes Varela. A proposta era que expusessem suas proprias visdes, sem

recorrer a pesquisas ou receios de apontamentos caso desconhecessem conceitos.

18 Inicialmente, a proposta era aplicar os questiondrios apenas aos professores de linguas da instituicdo de ensino,
mas devido a repercussdao do mural e as observagdes, achamos importante ampliar para todas as areas de
conhecimento.
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Para viabilizar a andlise dos dados, realizamos um recorte, elegendo cinco destes
docentes, que sintetizam a visdo da ampla maioria, sendo: dois da disciplina de Lingua
Portuguesa (com formacdo em Letras), um da disciplina de Lingua Estrangeira Moderna
(Inglés), um da area de ciéncias bioldgicas (Ciéncias/com formacdo em Biologia) e um
representando a sala de leitura (com formacdo em pedagogia), que realiza atendimento
individualizado de reforco de aprendizagem e desenvolvimento de leitura com todos os
alunos, inclusive o nosso publico-alvo. A questdo inicial instigava o docente a declarar sua
visdo quanto ao processo de entrada e acolhimento do publico migrante no sistema
educacional de ensino de Roraima. Como resposta comum, a maioria (80%) apontou que ainda
existem falhas no recebimento deste publico, pontuando que cada escola teve que buscar
alternativas individuais para se adequar a nova demanda, que ndo ha um real acolhimento e
gue transparece o despreparo profissional para integrar todos os alunos.

O agravante comum ao posicionamento da maioria dos professores foi 0 apontamento
da auséncia de politicas publicas efetivas para a insercao deste publico ao sistema de ensino
do estado, que se preocupou unicamente em assegurar o acesso/entrada, mas ndo a
permanéncia e progresso escolar. O contraponto desta questdo ficou a cargo do professor de
Inglés, que alegou nado sentir diferenca entre alunos migrantes e ndo migrantes. Entretanto, é
evidente que existe uma diferenciacdo com o impacto cultural e linguistico que se did em
virtude da imersdo em uma cultura e lingua completamente diferente da sua de origem
(Cunha, 2015), o que pode acarretar reflexos em suas aprendizagens e mesmo na interacao
social.

Vale lembrar que diversas politicas de acolhimento ao publico migrante vém
ocorrendo em Roraima desde que o fluxo migratério se acentuou, em meados de 2017, mas
geralmente desenvolvidas por instituicoes civis independentes, como as igrejas ou através das
IES, mesmo com reduzido apoio governamental (Zambrano 2021, p. 99). Em relacdo ao setor
publico, existem leis, normativas, pareceres e resolugdes especificas que asseguram o acesso
a escolarizacdo, mas faltam agdes/politicas que unifiquem, determinem, direcionem o qué e
como fazer, comum a todas as unidades de ensino, perpassando pelo estimulo a qualificacdo
de todos que compdem a comunidade escolar e a promoc¢do de politicas linguisticas de
integracao.

Uma das medidas mais recentes é do ano letivo de 2023, quando foi aprovada uma

emenda constitucional (PEC), instituindo o ensino da lingua espanhola nas escolas de Roraima,
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acrescentando o inciso IV ao artigo 149 da Constituicdo do Estado de Roraima, que preconiza
gue o “ensino de lingua espanhola, de matricula facultativa, constituird disciplina obrigatodria
das escolas publicas de ensino fundamental e médio”. Mas na pratica, o que se vé sdo acdes
rasas que atribuem a um unico profissional (no caso, o de ensino de lingua espanhola) a
responsabilidade de integrar.

A segunda questao indagou os docentes sobre as dificuldades que possivelmente
enfrentam em salas de aula com a presenca de um publico que ndo tem a lingua portuguesa
como lingua materna. A resposta mais impactante surgiu com a visdo da professora de
Ciéncias/Biologia, que pontuou: “Os alunos ndo entendem o idioma. A comunicacdo fica
complexa, apesar do esforco da maioria para buscar se fazer entender (...)”. Essa visdo docente
se alinha ao que defende Balzan, Souza e Pedrassani (2022, p. 2) guando afirmam que a maior
dificuldade enfrentada pelos deslocados forcados é a questao linguistica: “[...] um dos maiores
obstaculos para a integracdo social desse grupo é a questdo linguistica, ja que, pelas proprias
condi¢cGes da migracdo forcada, eles acabam chegando ao Brasil com pouco ou nenhum
conhecimento da lingua portuguesa”. A maioria dos docentes que respondeu ao questionario
(80%) seguiu esta linha de resposta, apontando a lingua como uma barreira; ja a professora
de Inglés apontou especificamente a modalidade escrita, que apresenta “confusdo de
palavras”.

O item seguinte questionou os docentes quanto aos mecanismos/estratégias
utilizados para sanar/minimizar essas possiveis barreiras relativas a lingua e cultura diferentes
trazidas pelo publico migrante. Esta questdo evidenciou o interesse dos docentes em
favorecer uma integracdo através do didlogo, da interacdo e das negocia¢Ges linguisticas e
culturais, quando a maioria (60%) relatou que busca se aproximar com uma linguagem mais
acessivel, recorrendo muitas vezes ao portunhol, promovendo momentos de interacdo e
incentivando os alunos a se expressarem com naturalidade. Entendemos o termo portunhol
na perspectiva translingue, como uma alternativa de negociacGes, trocas de repertoérios
linguisticos para efetivar a interacdo entre individuos bilingues. A tentativa da maioria dos
entrevistados prova que, ainda que desconhecam a questdo tedrica, utilizam, no cotidiano
escolar, as praticas translingues. Entretanto, dois docentes (40%) recairam na visdo do ensino
da lingua como sistema, ao demonstrarem mecanismos fechados, centrando-se apenas em
guestdes como escrita correta e incentivo a fala adequada, em lingua portuguesa,

perpetuando a visdo monolingue.
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Esta questdo torna evidente a tentativa de 60% dos docentes, embora de forma
empirica, em promover uma educacao acolhedora pautada nos principios da translinguagem.
Enfatiza também a necessidade de qualificagdo mais especifica para o ensino em uma
perspectiva de acolhimento. Conforme Cursino (2020), esta nova realidade exige do professor
um redirecionamento, sugerindo um ensino pautado em suas competéncias plurilingues,
termo aproximado de nossa proposta de praticas translingues, hibridas:

[...] profissionais que atuam com estudantes de outras nacionalidades, em especial
com a comunidade migrante/refugiada, desenvolvam sua competéncia plurilingue
para que possam abrir espago para o plurilinguismo de seus alunos em sala de aula,

quebrando, assim, a tradicdo monolingue presente nas instituicGes de ensino, bem
como em sua prépria formagdo (Cursino, 2020, p. 421).

A quarta questdo instigou o olhar docente sobre os impactos (positivos ou negativos)
advindos da entrada do publico migrante no sistema de ensino de Roraima. Percebemos, na
resposta da maioria dos professores (trés deles, representando 60%), uma romantizacdo desta
guestdo, enaltecendo a integracdo de linguas e culturas em um ambiente harmodnico e
acolhedor; o que contradiz as respostas apresentadas no item anterior. Porém, dois docentes
(40%) pontuaram aspectos como o despreparo do sistema para o ingresso deste publico
especifico, a falta de politicas educacionais especificas e ainda, o aumento do quantitativo de
alunos por sala de aula, além do crescimento expressivo de indisciplina no ambiente escolar.

A quinta e ultima questao teve como objetivo apurar o conhecimento dos professores
sobre teorias especificas, que associadas as suas praticas, levam a promoc¢do de acoes
pedagogicas efetivas de acolhimento e integracdo de linguas-culturas em ambientes
superdiversos. No item, foi proposto que os docentes expusessem suas visGes sobre os
conceitos de translinguagem, transculturalidade, hibridismo linguistico e cultural e ainda, de
decolonialidade no ensino da lingua.

Nessa etapa final do questionario, percebemos o receio dos professores em
demonstrar desconhecimento das teorias; assim, mobilizamos os pesquisados quanto a
importancia de destacar o que realmente conhecem ou subentendem sobre os conceitos
solicitados. Por fim, a maioria apontou visGes aproximadas das teorias, apontando
conhecimentos, mesmo empiricos destes aspectos.

Em relacdo a translinguagem, quatro docentes (representando 80%) apontaram como

sendo troca, mudanca, fusdo e/ou utilizacdo de linguas diferentes. Tais apontamentos se
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aproximam do que Ofelia Garcia (2009) definiu como translinguagem, sendo para a autora as
multiplas praticas discursivas que os bilingues usam para dar sentido aos seus mundos
bilingues. Ao que sugere a resposta dos 80% dos docentes, com a presenca do publico
migrante, a visao da lingua ganhou novas proporcdes e 0s processos interativos com a
utilizacdo de repertérios multilinguisticos tomou a autoria na dindmica das salas de aula.
Concatenada a esta necessidade da demanda atual, Scholl afirma que “[...] a ideia é que a
linguagem seja repensada e ndo mais considerada uma entidade formal, mas uma organizacao
multipla de processos que permitem interacdes que transcendem dindmicas e praticas
histdricas e culturais” (Scholl, 2020, p. 3).
Relativo a transculturalidade, todos a conceituaram aproximando do termo cultura, o
gue ja era esperado, acrescentando troca, envolvimento e fusdo de elementos estrangeiros a
cultura nacional. Percebemos aqui a presenca do imperialismo nas relagGes entre povos,
guando se evidencia pelas respostas, a inclinacdo para a sobreposi¢do da cultura local a trazida
pelos migrantes. Destoante a esta visdo apresentada por 100% dos professores, Neiva, Alonso
e Ferneda (2007), embasados no conceito apresentado por Nicolescu (1999), defendem que:
A transculturalidade vai além da interpreta¢do de uma cultura por outra cultura e
também nado se restringe a fecundagdo de uma cultura por outra cultura, mas a
mesma assegura a traducdo de uma cultura para qualquer outra cultura, através do
sentido que une as mais diferentes culturas, mesmo que as ultrapassando. O modelo

transcultural permite e torna possivel o didlogo entre as mais diferentes culturas e
impede a sua homogeneizagdo (Neiva; Alonso; Ferneda, 2007, p. 8).

Sobre o hibridismo linguistico e cultural, os docentes demonstraram maior
familiaridade com o termo, quando 100% dos pesquisados apontaram como juncdo, mistura,
variacdo, transito entre diferentes linguas e culturas, o que é bem aproximado do conceito de
mesclagem, de fusdo entre dois ou mais aspectos adversos para o surgimento de um novo
produto. Conforme Santos (2021, p. 188), o hibridismo “ndo é um fendmeno cultural recente,
visto que o contato entre culturas e linguas diferentes sempre ocorreu na histéria mundial e
as trocas/negociacdes/misturas sempre foram necessarias nos processos interativos”.

A ultima questdo apresentou um item relativo a decolonialidade no ensino da lingua.
Trés professores confessaram através dos registros ndo fazer ideia ao que se refere o termo,
enquanto dois demonstraram bom conhecimento, ao pontuar como rompimento de
barreiras no ensino da lingua e/ou valorizagdo de todas as formas linguisticas existentes.

Inclusive, a visdo apresentada pela professora de Lingua Inglesa merece destaque, quando a
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docente pontuou: “A valorizacdo de todas as forma linguisticas existentes, ndo apenas as
variacoes de linguas faladas em paises economicamente e socialmente concebidos como
padrao linguistico”. A resposta registrada colabora com os principios de uma nova educacao,
emancipadora, decolonial e de valorizacdo do outro, colocando em evidéncia a necessidade
emergente de se valorizar as linguas e variagOes consideradas periféricas pelas matizes
coloniais. Ao citar (entrelinhas) a relacdo entre paises desenvolvidos e padrdo linguistico, a
professora demonstra que a sua concepg¢ao sobre a linguagem é ampla e concatenada com as
demandas da atualidade do sistema educacional roraimense.

Sabemos que o ensino no Brasil, especificamente de linguas, tem uma trajetodria
histérica de colonizacdo dos povos, que definem padrdes de pensamentos, ac¢des, lingua e
cultura, invisibilizando identidades e marginalizando populacdes provenientes (conforme a
sobreposicdo elitista de posicionamentos geo-politicos) de paises periféricos. Neste sentido,
alinhamo-nos ao que defende Silva Junior et al. (2022) sobre o ensino da lingua na
contemporaneidade, quando afirma que:

[...] defendemos uma educagdo que esteja atenta aos mecanismos modernos
coloniais que tangenciam determinadas formas de vida. E nesse caminho que o
ensino de lingua deve se colocar no lugar de operacionalizar letramentos que
promovam esperanca (FREIRE, 1992) e repensem as desigualdades e como elas sdo
reiteradas na e pela linguagem. Compreender o ensino por uma légica decolonial
torna-se, assim, um processo ético e direcionado a uma formacao integral do sujeito
através da escola. Dessa forma, o ensino de lingua portuguesa que defendemos tem
um viés amplo que ndo abarca apenas as formas linguisticas, [...] mas que estimule
0s sujeitos a se posicionarem criticamente e observarem como a linguagem pode

favorecer atitudes sensiveis frente as vulnerabilidades sociais em nossas constantes
relagdes de poder (Silva Junior et al., 2022, p. 2).

Assim, podemos destacar como resultado desta pesquisa, que as praticas que
promovem a translinguagem, a transculturalidade e o hibridismo linguistico e social pairam
sobre a rotina didatica escolar, muitas vezes de forma empirica, por meio do interesse e
compromisso individual dos professores em promover uma educa¢do equitativa. O
acolhimento ao publico migrante ocorre por meio de politicas individuais — seja de cada
unidade de ensino, seja da disposicdao e adocdo de novas estratégias de ensino de cada
docente —, mas o mito da imposicdo monolinguistica e monocultural ainda permeia o espago
escolar mediante algumas de suas acdes — ou auséncia destas — como: murais demonstrando
a presenca de diversas linguas e culturas no ambiente escolar; placas informativas que

considerem a presenca de muitas outras linguas, para além do inglés e do espanhol, como as
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indigenas, LIBRAS, crioulo, etc.; eventos envolvendo as culturas da triplice fronteira e dos
povos e etnias que as compdem, etc. Percebemos de forma animadora, como a visdo de lingua
e cultura vem ganhando novos e mais aproximados contornos na inter-relacdo entre os atores
do processo de ensino, que utilizam de suas funcionalidades para promover a inclusdo por

meio da interacdo.

Consideragodes finais

O atual cenario educacional roraimense se encontra submerso em um contexto de
superdiversidade, acentuado pela presenca cada vez mais expressiva de estudantes migrantes
no sistema publico de ensino. Mais que conceitos tedricos, praticas como o translinguismo e
a transculturalidade sdo fatores que podem favorecer o processo de integracdo deste publico
ao ambiente social através dos bancos escolares. Percebemos que as estratégias em sala de
aula se aproximam destas praticas, mas que ainda ha a necessidade de um conhecimento
tedrico que potencialize e direcione com embasamento as acGes pedagdgicas.

Ao escolher a Escola Estadual Civico-Militar Fagundes Varela para realizar este recorte,
pudemos estabelecer um panorama sobre como vem ocorrendo o processo de acolhimento e
integracdo de estudantes migrantes e quais medidas a nivel macro ou micro estdo sendo
adotadas. Dessa forma, a pesquisa centrou-se neste publico especifico, porém, sabemos da
importancia do tema para a promocdo de diversos outros grupos minorizados, como 0s
indigenas, a comunidade surda, e as diversas varia¢des da lingua em prdprio solo nacional.

No decorrer da analise, notamos que as a¢des publicas educacionais estdao centradas
unicamente em documentacdes (resolucdes, pareceres, emendas) que asseguram O acesso
aos estudantes em situacdo de migracdo, mas que ainda hd necessidade de promocdo de
politicas linguisticas a nivel macro que unifiguem as a¢des do sistema de ensino. Tais medidas
sdo desenvolvidas a nivel micro, a critério de cada unidade escolar ou docente, que na maioria
das vezes, agem de forma empirica, demonstrando profundo desejo de contribuir com a
integracdo e a equidade no processo ensino-aprendizagem.

Entretanto, o intuito principal desta pesquisa, embasada nos principios da Linguistica
Aplicada, é favorecer a reflexdo e a tomada de ac¢des efetivas contra a colonialidade nas
relagGes sociais que, muitas vezes, sdao autenticadas pelos bancos escolares, que tendem a
sobrepor linguas, identidades e culturas em espacos historicamente hibridos.
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A educacdo emancipadora e libertadora é emergente ao atual cenario educacional de
Roraima, ndo pelo fluxo migratério, mas por sua configuracdo transfronteirica e pela
mesclagem linguistico-cultural dos povos que compdem nosso espaco geografico e identitario.
Acolher, mais do que respeitar a identidade e especificidade do outro, é nos reconhecermos
seres de um mesmo mundo, pertencentes uma mesma raca — a humana —, que fomos
separados por fronteiras ideolégicas e por sobreposicbes elitistas/geo-

politicas/colonizadoras, que nos incutiram a condicdo de segregados.

Referéncias

AMARO, A.; POVOA, A.; MACEDO, L. A Arte de fazer questionarios. Faculdade de Ciéncias da
Universidade do Porto: 2005.

BAKHTIN, M. Questdes de Literatura e Estética: A Teoria do Romance (Quinta edi¢do). Sdo Paulo:
Editora Hucitec Annablume, 2002.

BALZAN, C. F. P; SOUZA, M. D.; PEDRASSANI, J. S.; VIEIRA, L. R.; SANTOS, A. I. Os desafios no
acolhimento e no ensino de lingua portuguesa para estudantes imigrantes e refugiados na educagao
basica. Gragoata, Niterdi, v. 28, n. 60, e-53123, jan.-abr. 2023. Disponivel em:
https://doi.org/10.22409/gragoata.v28i60.53123.pt

BLACKLEDGE, A. CREESE, A. Translanguaging and the body. International Journal of Multilingualism,
14(3), 250-268. 2017. <DOI: https://doi.org/10.1080/14790718.2017.1315809>.

CANAGARAIJAH, S. Translingual practice: global englishes and cosmopolitan relations. London/New
York: Routledge, 2013.

CARUSO, E. Hibridismo linguistico na produgdo cientifica: um estudo de caso num centro de
investigacdo da Universidade do Algarve. Revista da Universidade de Aveiro, n.2 8 (ll. série), 2019, pp.
217-246.

CAVALCANTI, M. C. Estudos sobre educagao bilingue em contextos de minorias linguisticas no Brasil.
DELTA. Vol.15, no. Spe., 1999, p. 385-417.

CUNHA, M. A. O problema do aluno imigrante: escola, cultura, inclusdao. EDUCERE. S3o Paulo: PUC,
2015.

GARCIA, 0. Bilinguism and Education. In: GARCIA, O. (Org.) Bilingual Educationin the 21st. Century —a
global perspective. West Sussex: Wiley-Blackwell, 2009.

GARCIA, O.; LEIVA, C.; Theorizing and enacting translanguaging for social justice. /n: BLACKLEDGE, A.;
CREESE, A. (eds.) Heteroglossia as practice and pedagogy. New York/London: Springer Dordrecht
Heidelberg, 2014.

JOSIAH, U. E. Linguistic Hybridity: An Experiment with Educated Nigerian Spoken English. Review of
Arts and Humanities, 13(2), 157-184. 2014.

LEROY, H. R. Desinventando as colonialidades lingiiisticas: translinguagem, transculturalidade e
pratica docente. In: Youtube, 29 de jun. de 2020. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=R3 SIL741k0>.

MARIANI, B. S. C. Colonizagao linguistica. Campinas, Sdo Paulo: Pontes, 2004.

94



Caminhar, transitar, transgredir pela Linguistica Aplicada critica e decolonial - 2024

MIGNOLO, W. Desobediencia epistémica: retdrica de la modernidad, légica de la colonialidad y
gramatica de la descolonialidad. Buenos Aires: Ediciones del Signo, 2010.

NEIVA, R. S. F.; ALONSO, L. B. N.; FERNEDA, E. Transculturalidade e Tecnologias da Informagao e
Comunicagao. Universidade Catdlica de Brasilia. V. 5, N2 2. Dezembro, 2007.

PROENCA, W. L. O Método da Observagao Participante: Contribui¢des e aplicabilidade para pesquisas
no campo religioso brasileiro. Revista Aulas. Organizac¢do: Karina K. Bellotti e Mairon Escorsi Valério, n.
4, abril/julho 2007.

QUIJANO, A. Colonialidade do poder, eurocentrismo e Ameérica Latina. In: QUIJANO, Anibal. A
colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas. Buenos
Aires: CLACSO, 2005.

Resolucdo CNE/CEB 1/2020. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de novembro de 2020, Secdo 1, p. 61.

ROCHA, C. H.; MEGALE, A. H. Translinguagem e seus atravessamentos: dos entendimentos conceituais
e das possibilidades para decolonizar a educagdo linguistica contemporanea. Disponivel em
<https://doi.org/10.1590/1678-460x202151788>. Postado em 03/08/2021.

SANTIAGO, M. C.; AKKARI, A.; MARQUES, L. P. Educagdo intercultural: desafios e possibilidades.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2013.

SANTOS, J. N. Reflexdes sobre o hibridismo cultural: fluxo cultural e linguistico dentro da fronteira
brasileira Bonfim-Lethem. In: CRUZ, A.; ALEIXO, F. (orgs). Roraima entre linguas: contatos linguisticos
no universo da triplice fronteira do extremo-norte brasileiro / Boa Vista: Editora da UFRR, 2020.

SANTOS, M. E. P. “Portunhol Selvagem”: translinguagens em cenario translingue/transcultural de
fronteira. Gragoata, Niteréi, v.22, n. 42, p. 523-539, jan.-abr. 2017.

SCHOLL, A. P. O conceito de translinguagem e suas implicagdes para os estudos sobre bilinguismo e
multilinguismo. Revista da Abralin, v. 19, n. 2, p 1-5, 2020.

SILVA JUNIOR, S. N.; SANTIAGO, L. F. O.; LINS, N. E. S.; SILVA, J. V. R. Decolonialidade e ensino de lingua
portuguesa: um desafio para a educagao escolar na contemporaneidade. Revista Desenredo, 18(2),
2022.

VERTOVEC, S. Super-diversity and its implications. Ethnic and racial studies. Vol. 30, no. 6, November
2007, p 1024-1054.

WEISSMANN, L. Multiculturalidade, transculturalidade, interculturalidade. Constr.psicopedag.
[online]. 2018, vol.26, n.27 [citado 2023-09-05], pp. 21-36. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1415-
69542018000100004&Ing=pt&nrm=iso .

ZAMBRANQO, C. E. G. Translenguajeando en la superdiversidad de Roraima. /n: Anais do V TransLEd, VI
CID e Il LAEDH | 2021 - ISSN: 2317-9163. Uberlandia, 2022. Disponivel em:
https://www.ileel.ufu.br/cid/wp-content/uploads/2022/02/Anais-do-V-TransLEd-VI-CID-e-ll-LAEDH-

1-final.pdf
ZAMBRANO, C. E. G. Acolher entre linguas: representagdes linguisticas em politicas de acolhimento

para migrantes venezuelanos em Roraima. Tese (doutorado) — Universidade Federal de Minas Gerais,
2021.

ZAMBRANO, C. E. G. Portugués como lingua de acolhimento em Roraima: da falta de formacgdo
especifica a necessidade social. In: REVISTA X, Curitiba, volume 14, n. 3, p. 16-32, 2019. Disponivel em:
https://revistas.ufpr.br/revistax/article/view/60942.

95



Caminhar, transitar, transgredir pela Linguistica Aplicada critica e decolonial - 2024

IMPORTANCIA DO PLAc PARA AS MULHERES VENEZUELANAS: TENSOES ENTRE
ACOLHIMENTO E APRENDIZAGEM DA LINGUA PADRAO

Maiane Machado Sa

Consideragodes iniciais

Em meados de 2015 e final de 2016, a Venezuela, pais vizinho do estado de Roraima,
vivenciava uma intensificacdo em sua crise migratoria, os habitantes comecaram a deixar seus
lares, familias, bens, para tentar fugir da crise econ6mica que assombrava o pais e,
possivelmente, encontrar um local mais seguro para viver. O estado de Roraima, cuja capital
é Boa Vista, foi um dos lugares que mais recebeu migrantes venezuelanos (Acnur, 2018).
Nessas circunstancias, grande parte da populacdo venezuelana deixou suas moradias e saiu
em busca de um local melhor para viver, visto que a situacdo estava cadtica em diversos
aspectos: politico, econGmico, sanitario, educacional. Com a chegada em massa de migrantes
venezuelanos ao Brasil, especificamente na cidade fronteirica, Pacaraima, e na capital do
estado, viu-se a necessidade dessas pessoas aprenderem de forma urgente a lingua
portuguesa com a finalidade de se inserirem no mercado de trabalho. Assim, devido ao grande
numero de migrantes, instituicbes de ensino, projetos financiados por Organizacbes nao
governamentais e voluntarios ofereceram aulas de portugués para esse publico.

O ensino de portugués para migrantes volta-se, por sua vez, para o uso da lingua
portuguesa para o trabalho e sua inser¢do na comunidade acolhedora. Os alunos aprendem a
lingua com o objetivo de se comunicarem em contextos do cotidiano. As aulas objetivam
preparar o estudante/migrante para uma comunica¢do fora do ambiente escolar (Trouche,
2002; Costa; Silva, 2020). E perceptivel assim que o ensino de PLAc é diferente de outros
contextos de aprendizagem de portugués. Além do contexto, no caso desses estudantes, a
aprendizagem do portugués parece ser mais dificil, especialmente, no caso das mulheres, ja
gue elas sdo maes e necessitam levar seus filhos para os espacos de sala de aula. Diante do
exposto, partimos assim da seguinte problematizacdo: quais dificuldades sdo enfrentadas por
mulheres migrantes nas aulas de PLAc em Boa Vista-RR. Considerando esse contexto de
aprendizagem de portugués, o presente trabalho tem como objetivo investigar tensdes entre

acolhimento e aprendizagem da lingua padrao.
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As participantes desta pesquisa sdao Anita, Gabriela, Diana, Mariele e Yves, cinco
venezuelanas que foram alunas!’ em aulas neste tipo de ensino e aprendizagem de portugués
em Boa Vista. A escolha por mulheres aconteceu por elas serem o maior nimero nas aulas de
portugués e por percebermos os diferentes papéis e dificuldades que elas tinham durante o
curso. Quanto a seus papéis, as mulheres demonstravam que estavam carregadas de
responsabilidades, mas ao mesmo tempo, cheias de sonhos. Dessa maneira, entende-se que
a pesquisa com mulheres é relevante, uma vez que poucas pesquisas na area de PLAc
trabalharam especificamente com esse publico.

Em termos de justificativas, apresento que esta pesquisa podera contribuir ndo
somente com as instituicoes locais de ensino de portugués, mas com a area de PLAc, porque
por meio deste trabalho serdo reconhecidas e analisadas as tensdes encontradas por parte
dessas alunas-mulheres, situadamente, e seus professores. Sendo assim, os proximos
colaboradores poderdo ver neste trabalho um relato para compreender o PLAc nesse contexto
situado e melhorar as praticas em sala de aula, como também construir uma linha de pesquisa
nessa area, possibilitando novos horizontes para a expansao do portugués no que se refere ao

ensino para migrantes.

Ideologias de linguagem

O capitalismo recente tem como objetivo o lucro e o acumulo daquilo que é produzido.
Nesse sistema, as rendas sdo geradas por meio da mdo de obra e, consequentemente, ligadas
as formas de producdo. No capitalismo recente, houve mudancgas sociolinguisticas com
relacdo a linguagem e a identidade, ou seja, linguas e identidades foram articuladas com
valores econdmicos. Dessa maneira, ha discursos de lucro envolvidos, resultando em um
processo de mercantilizacdo da linguagem (Carvalho, 2021). Ou melhor, com as
transformacdes que vém surgindo em decorréncia da nova economia globalizada, muitas
linguas sdo utilizadas como forma de agregar valor a determinados produtos, outras se tornam

mercadorias, elas proprias, para serem acrescidas a um feixe de habilidades e outras ainda

17 As alunas que participaram da pesquisa s3o de turmas/anos diferentes, porém todas do basico I. Essas aulas
ocorreram no antigo Posto de triagem —Petrig e no abrigo localizado no bairro Jardim Floresta. As aulas de
portugués foram ministradas pelos professores do Centro de Formagao Inspire Rebeca- CFIR.
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tém pouco valor para o mercado, o que é construido por meio de uma ideologia da
mercantilizacdo da linguagem.

Na educacdo, principalmente, a ideologia de lingua estd muito ligada a ideia do
purismo, uma concepg¢do ainda muito forte nesse cenario. Além disso, a ideologia da
padronizacdo também esta presente nas praticas pedagogicas, ou seja, de uma lingua ideal
gue deve ser ensinada e aprendida no contexto escolar. Essa ideologia advém da concepcao
de que se deve ter uma lingua Unica e padronizada, o que gera tensdes sociolinguisticas com
a diversidade sociolinguistica trazida para as salas de aula pelos migrantes, por exemplo.

A linguagem, ressignificada no capitalismo recente, tem colaborado para o aumento
da desigualdade e da injustica social entre individuos. Essa mudanca ocorre porque ela foi
transformada, por meio de processos de mercantilizacdo, em feixe de habilidades para alguns
e aumento das desigualdades e injusticas sociais para outros que estdo as margens da
sociedade, nas periferias sociais. Alguns poucos procuram e podem se apropriar de linguas,
como o inglés, principalmente, como feixe de habilidades, buscando tornar-se sujeitos
transnacionais, mas, infelizmente, uma grande parcela ndo consegue ter esse acesso (Heller,
2011).

Quando esses sujeitos ndo conseguem fazer dessa diversidade uma forma de agregar
valor a produtos relacionados a cultura, ou seja, mercantilizar produtos por meio da
linguagem, como acontece em comunidades de coloniza¢do alema, no Sul do Brasil (Jung ;
Silva, 2021; Stenzel, 2022), suas falas muitas vezes sdo estigmatizadas, assim como eles, que
se tornam aqueles que ndo sabem falar direito, se consideram como maus falantes de
portugués, ndo portam de uma boa desenvoltura na fala, dentre outras valoracdes. Assim, a
separacdo continua sendo realizada por intermédio das praticas de linguagem e a
mercantilizacdo colabora para o crescimento da desigualdade social, fazendo com que esses
gue conseguem se desenvolver bem, garantam um lugar de privilégio dentro da economia e
com que aqueles que sdo estigmatizados, pela sua forma de falar portugués, permanecam as
margens da sociedade (Heller, 2011; Garcez; Jung, 2021; Carvalho, 2021).

Nesse sentido, a Sociolinguistica Critica é uma vertente que estuda os aspectos
resultantes da relacdo entre a lingua e a sociedade e que se preocupa com o modo como
falamos, nos expressamos, e sua relacdao com regimes de valor, com o impacto social do nosso

falar, nossas diferencas linguisticas, ou seja, estuda a linguagem em uso, voltando sua atencao
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para os aspectos linguisticos e sociais e sua articulagdo com economia politica (Garcez; Oliven,
2020).

Segundo Gal (2006, p. 179), ideologias de linguagem sdo “concepc¢des culturais sobre
linguagem, sua natureza, estrutura e uso, e sobre o lugar do comportamento comunicativo na
vida social”. S3o ideias estruturadas (positivas/negativas) por individuos a respeito de suas
compreensdes de linguagem que estdo relacionadas a entendimentos sobre as pessoas
(Irvine; Gal, 2000), o que resulta por exemplo, na racializacdo. A racializacdo resulta de uma
construcdo histérica, pautada em contextos coloniais e articulada com conceitos de lingua, em
gue sujeitos sdo estigmatizados por meio de suas praticas linguisticas (Rosa; Flores, 2017).

Por conseguinte, essas hipdteses sobre as praticas de linguagem dos sujeitos
racializados impedem a participacao desses individuos na sociedade em que estdo inseridos e
podem ser atualizados pelo processo da globalizacdo. Todo esse processo ndo é novo,
continua ocorrendo também com as diversas culturas, pois, em nivel cultural, hd uma
tendéncia a padronizacdo, uma disseminacdo de uma cultura e lingua por meio do
imperialismo linguistico do inglés, por exemplo, que tenta promover uma hegemonia cultural,
como também, do norte global que racializa os latinos, e essa estrutura vai sendo atualizada.
Todavia, para interagir e usufruir dos servicos possibilitados pela globalizacdo é necessario ter
acesso a esses servicos, e ndo sdo todos os grupos que podem desfrutar das novas tecnologias
gue vém surgindo com a globalizacao.

A classe dominante, ou seja, aquela que possui maior poder econdmico, obviamente,
estd no centro de todas essas mudancas e se apropria dos beneficios advindos da globalizacao,
mas o0s grupos minoritarizados, aqueles que estdo a margem, que ndo possuem tantos
recursos, muito menos privilégios, ficam ndo so desassistidos e excluidos de todas as
vantagens que a globalizacdo proporciona, mas sao colocados cada vez mais a margem, vendo
na migracdo a Unica possibilidade de sobrevivéncia, como é o caso das participantes desta
pesquisa.

Para quem estd inserido nesse mundo globalizado, e é de uma classe social que tem
acesso as novas tecnologias, a aprendizagem da lingua inglesa, por exemplo, como lingua do
imperialismo, vé nessas mudancas possibilidades de ascensdo social. Porém, essas
transformacdes ndo sdo acessiveis a todos, visto que cada vez mais ha um maior
distanciamento entre um grupo, muito pequeno, que detém a maior fatia dos bens materiais

e a maioria das pessoas, que estd em situacao cada vez mais precarizada, precisando migrar
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para o pais vizinho, por exemplo, em busca de sobrevivéncia. Assim, com as mobilidades, a
linguagem vem passando por diversas transformacdes no decorrer dos anos, tendo sido
ressignificada pelo capitalismo recente, por meio de processos de mercantilizacdo que
contribuem para a construcdo da desigualdade e injustica social.

A mobilidade e diversidade que esta pesquisa se propde a investigar é aquela
resultante de problemas sociais, econémicos e de desastres, que tem em sua base o
neoliberalismo, e que obriga as pessoas a migrarem em busca de condicdes de vida que
possibilitem a sobrevivéncia. A presente pesquisa € uma etnografia da linguagem, visto que,
segundo Garcez e Schulz (2015, p. 17-18), “se presta para a observacdo especifica de
ocorréncias reais, particulares, de a¢Ges situadas com vistas a compreensdo acerca das
perspectivas de construcdo de sentido e acdes de atores em cendrios de interesse
investigativo”. Assim, a etnografia ndo esta focada somente nas pesquisas de campo, mas
também nas politicas voltadas para as questdes sociais, educacionais, culturais, econémicas,
dentre outras (Jung; Santos; Silva, 2019). A entrevista semiestruturada foi o instrumento
central, tendo em vista a producdo de narrativas pelas participantes. A entrevista
semiestruturada foi realizada com cinco mulheres venezuelanas e gravada em audio (André,
1995). Em seguida, as entrevistas foram transcritas na integra e analisadas, inicialmente em
busca de tipicidade, considerando o objetivo do trabalho. E importante ressaltar que as cinco
alunas participantes foram minhas alunas de portugués, porém em contextos diferentes, pois
ministrava aulas em abrigos diferentes. Dessa maneira, além dos dados colhidos por meio da
entrevista, também apresento alguns dados obtidos durante a aula, por meio de conversas

informais na sala de aula e nos momentos de intervalo do curso.

TensOes entre acolhimento e aprendizagem da lingua padrao

[...] eu quase choro porque era uma coisa que eu gosto e estava fazendo no outro
idioma, idioma que ... bem legal. (PLAc como espago de celebragdo da cultura
venezuelana)

O curso de PLAc é um espaco onde os alunos se sentem bem, acolhidos e bem
recepcionados por aqueles que compdem a equipe. Também é um espaco que propicia
interacOes, unido e solidariedade. Dessa maneira, os alunos se apegam muito nesse curto

periodo, pois é nesse lugar também que tém como referéncia a figura da professora, pela qual
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demonstram muito apreco e respeito. Sobre isso, foi realizada a seguinte pergunta: Houve
algum momento/ situacdo em que vocé se emocionou em sala de aula? A seguir, alguns dados

que mostram esses momentos.

Gabriela - “Ah sim, hh, o ultimo dia, '8ja enquanto a musica da Venezuela, es um momento

muy emotivo , muy emotivo. ( ) a despedida também”.

Mariele - “Sim, mucho, hh. Es quando ... na cancion ...quando tavamos tudos unidos e ... entre
los companheiros ai foi la motivacion todos ali cantando, unido uno com outro ajudando-
nos, la professora ajudando também a que ndo puede cantar e pronunciar bien las palavras,
e outra es que me gusta porque la professora buscava la maneira de animar, quando nos
desanimamos no puedo, no apredamos, insistia, esse interesse de ensenhar a cada uno de

nosotros hasta que chegar el punto de entender e pronunciar bien”.

No trecho acima, Mariele narra sobre um momento marcante em sala de aula e se
emociona, trazendo em sua fala a questdo da unido e de ajuda aguele que ndo pronuncia bem
as palavras. Esse posicionamento traz a ideia de uma pronuncia correta, a partir de uma Unica
lingua associada a padronizacdo linguistica ensinada nos ambientes formais de aprendizagem,
concepcao de que ha um padrdo linguistico, isto €, uma Unica maneira de falar e que deve ser
seguida, e isso tende a resultar no apagamento/silenciamento da diversidade linguistica
(Pinto, 2018; Torquato, 2019). No ultimo dia de aula, o momento da formatura, € o momento
ideal que os alunos, mais especificamente as participantes da pesquisa, tém de comprovar a
sua competéncia linguistica em portugués, ja que ao longo do curso tém a preocupacdo de
saber se estdo falando bem ou mal. Ao realizar a pergunta “houve algum momento/situacdo

gue vocé se emocionou em sala de aula?” as participantes responderam da seguinte maneira:

18 Os grifos feitos sd3o todos da pesquisadora, objetivando assinalar trechos que importam para a analise.
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Diana - “Sim, quando falaram com Grecia'®, como la apreciaram a Grecia, Grecia si, la merece,
simpre com todo esse afecto, eu sentia emocdo positiva, eu gostaria de ajudar ela mais veces,
so que ela ta longe. Me emocionou com a forma que os professores falavam com ella. Deseja

aprender mais”.

Yves - “Sim, quase chorando ainda. hh . () ah porque o dia da formatura, eu que quis facer
uma poesia, e ai tava ... eu tentei escrever em portugués toda ela porque se eu escrevia em
espanhol e traduzia era diferente ai quando eu estava lendo ai eu fiquei muito contente, eu
quase choro porque era uma coisa que eu gosto e estava fazendo no outro idioma, idioma

que ... bem legal” hh.

Anita - [Animada] “ai balle é é, bueno é la professora Mebarak indicou una, una professora
de musica, ella e... creo que ai porque non, porque também yo tenia uma professora
maestrina de canto ella faleceu por covid e en esso tiempo no se ... no me sentia bien e este,
e a... hosostros quando vimos Karina presentou la musica e esso e ha emociada por esso
porque com la letra, o nome da cancion [dona cila]. () sim, me senti muito acolhida nessa
aula. Ademais aprendimos la letra de la cancion para finalizar el curso, la cantamos, tambiem
a de finalizacdo também participamos como lo canto indigena, lo canto tradicional em
warao?, esses son momentos que nos animam também porque nos deixa demonstrar parte

de nuestra cultura.

19 Grecia era uma das alunas da turma que apresentava muita dificuldade para participar das aulas, pois era mae
solo, levava suas trés criangas para as aulas, dentre elas, um recém-nascido. Por inUmeras vezes precisava sair
da sala de aula para acalmar seu bebé e perdia muitas explicagdes, e por isso sempre proferia discursos negativos
para si mesma “eu ndo vou conseguir terminar o curso”, “nao vou conseguir entender os conteudos”, essas falas
eram frequentes nas aulas, além disso, acompanhadas de um semblante com expressao de tristeza e choro.

20 “0 povo Warao, tradicionalmente habitantes do delta do rio Orinoco (Venezuela), sdo0 um grupo étnico
bastante diverso no que tange a suas formas de organizac¢do social e costumes, compartilhando uma lingua
comum, também chamada Warao, e totalizando, atualmente, cerca de 49 mil individuos”. Disponivel em:

https://cchla.ufrn.br/povosindigenasdorn/warao.html. Acesso em 25 de setembro de 2022.
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As participantes mencionam a musica e a poesia como praticas das quais participaram
e que as emocionaram. As participantes enfatizam a musica como um fator de grande
importancia, principalmente, no ultimo dia de aula, pois através da apresentacdo final, por
meio de uma musica ensaiada e cantada por elas, ficaram muito emotivas, pois, além de ser o
ultimo dia de aula, também trouxe lembrancgas de seu pais, foi um momento em que puderam,
como apresenta Anita, “demonstrar parte de nuestra cultura”. Anita, através do canto
tradicional da sua etnia?!, se emociona, pois é por meio dessas apresentacdes, que hd um
espaco no curso em que podem mostrar para o outro um pouco de sua cultura, dos seus
costumes e seus habitos, da sua identidade, e o fazem em portugués. Dessa maneira,
percebemos uma tensdo entre o processo de identificacdo que ocorre por meio da diversidade
da linguagem, especialmente de praticas culturais, mas também com cuidados para que
consigam fazer isso com boa pronuncia em portugués.

Como visto, a arte, por meio da musica, permitiu que as participantes se sentissem
acolhidas no que tange ao contexto de PLAc, além de proporcionar um ensino e aprendizagem
mais estimulador, pois Diana, Mariele, Gabriela, Yves e Anita demonstraram que se sentiram
mais dispostas e animadas em aprender a lingua portuguesa por meio desse tipo de atividade.
Ao falarem sobre musica em suas falas, as participantes deixaram transparecer que possuiam
afinidade com a pratica de cantar e se apresentar em publico. Além disso, era rotineiro
presencia-las ouvindo e cantando nos espacos do curso. Também foi possivel perceber o
entusiasmo da turma quando era trabalhado algum conteddo utilizando uma musica, assim
como no momento da introducdo a cultura brasileira, em que sdo apresentados os ritmos do
Brasil, especificando ritmos de cada regido.

Yves menciona a poesia, aborda que sempre escreveu poesias ao longo de sua vida,
porém até entdo somente em espanhol, e, depois de iniciar os estudos em lingua portuguesa,
se expressou, no ultimo dia de aula, por meio de uma poesia em portugués para todos os
colegas, professores e demais representantes. Nesse sentido, como pode ser visto, a musica,
a poesia e a cultura fazem parte do repertério das participantes. Além disso, é possivel
perceber na fala de Yves que ha um grande esforco para pronunciar corretamente as palavras
em portugués, reafirmando assim algumas ideologias da linguagem, como do monolinguismo

e do purismo linguistico.

21 Somente a participante Anita é da etnia warao.
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Percebe- se também que a participante utiliza mais o portugués. Yves utiliza elementos
gramaticais mais complexos em portugués, usa formas contraidas do verbo estar, mas, mesmo
com a aproximacao e imersdao com o portugués, a Venezuela persiste na fonética de facer, isso
fica marcado ao pronunciar o verbo fazer ainda no espanhol da Venezuela. Ou seja, o purismo
linguistico que busca para sua fala € um mito, uma ideologia, pois tal pronuncia ndo estd na
fala da maioria dos brasileiros. Nesses fragmentos, as falas das participantes retratam como
elas vivenciam o portunhol?? nos diversos momentos de intera¢do. Embora elas demonstrem
empenho e interesse para aprender a lingua padrdo do Brasil, € importante ressaltar que nas
praticas cotidianas a comunicacdo delas ocorre por meio do portunhol.

O dultimo dia de aula, € um momento que gera muita emoc¢do entre todos os
envolvidos. E o grande dia da formatura, em que todos recebem o seu certificado de
conclusdo, sendo concebido como uma chave para ter novas oportunidades. De acordo com
os fragmentos, as participantes expressaram muita emocdo e satisfacdao na finalizacdo do
curso. Esse momento trouxe rememoragdes, satisfacdo, pois elas tiveram, conforme trazem
em suas falas, oportunidades para mostrar um pouco de sua cultura, como podemos ver na
fala de Anita, que aborda que se sentiu muito animada quando fez uma apresentacdo em sua
lingua nativa, que é o warao.

Outro momento de grande emocgdo é quando Yves, uma mulher apaixonada por
poesias, consegue escrever uma poesia diretamente em portugués, sem traducdo do espanhol
para o portugués. Segundo ela, quase chorou ao perceber que uniu as duas coisas importantes
naquele momento, fazer poesia e fazé-la em portugués.

Gabriela demonstrou muita emocado quando se referiu ao Ultimo dia de aula, pois nesse
dia, a apresentacao final do curso foi um coral com a musica intitulada Can¢ao da Venezuela.
Lembro que passamos dias ensaiando essa musica, os alunos estavam muito empolgados,
animados, se sentiram muito confortaveis visto que a musica era sobre seu pais, sua cultura,
enaltecia sua nacao, nesse sentido, foi perceptivel um clima de nostalgia. A apresentacao final
foi algo singular, os alunos cantaram com o coragao, e em portugués.

Mariele compartilha do mesmo sentimento de Gabriela quando se refere a esse
momento: descreve-o como um momento de unido e de muita motivacdo. Ela também

destaca o papel que a professora teve na sala de aula, como uma pessoa motivadora,

22 0 portunhol é uma express3o popular utilizada para a comunicac3o utilizando palavras da lingua espanhola e
da lingua portuguesa ao mesmo tempo em uma determinada situagdo.
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animadora, estimulando os alunos para que conseguissem pronunciar bem as palavras e
cantar bem na apresentacdo final.

Diana traz um outro momento de emocdo, porém em uma perspectiva diferente. Ela
expressa sua emoc¢do a partir de uma situacdo que aconteceu na sala envolvendo uma colega
de turma que se chamava Grecia, uma mae solo, como eles costumam chamar, que tinha trés
filhos e ndo tinha com quem deixa-los para realizar o curso de portugués. Por isso, ela levava
seus trés filhos, um deles ainda de colo, e carregava consigo sempre o discurso de que ndo
conseguiria chegar ao final do curso, que ndo iria aprender a lingua, e isso refletia nos outros
alunos também, que se comoviam com a sua situacdo. Os professores da turma sempre
incentivaram a aluna de maneira positiva, dizendo que conseguiria?®, que daria certo. Diana
destaca como ponto principal o afeto da professora pela aluna.

O gue os dados mostram € que o curso possibilitou um espaco em que as participantes
puderam trazer a sua cultura para um momento celebratério. Elas puderam mostrar sua
musica e poesia para um publico e, na organizacdo desse momento, elas se sentiram mais
confortaveis para preparar a apresentacdo, utilizar o portugués para géneros que so haviam
produzido até entdo em espanhol, puderam trabalhar coletivamente e receberam todo o
apoio da professora para essa preparacdo e apresentacdo. Esse foi, segundo a fala delas, o
momento em que se sentiram acolhidas. Mesmo nessas praticas mencionam que tiveram
preocupacdes em auxiliar colegas com a pronuncia em portugués, ou seja, as ideologias do

monolinguismo e da padronizacdo constituiram tais praticas.

Dificuldades encontradas no aprendizado de PLAc

O aprendizado de portugués como lingua de acolhimento é repleto de desafios e
obstaculos, visto que essas pessoas que estdo matriculadas nos cursos com o objetivo de
aprender a lingua portuguesa, ao contrario de outros publicos, por exemplo, alunos de
programas intercambiais, como o Programa de Ensino Convénio de Graduacgao (PEC-G), alunos
do programa Médicos Sem Fronteiras (doravante MSF), de pessoas que vem a negdcios, que
estudam a lingua portuguesa porque escolheram, planejaram passar por essa etapa em suas

vidas, os participantes do portugués como lingua de acolhimento ndo escolheram deixar suas

23 A aluna Grecia concluiu o curso de portugués juntamente com os colegas.
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moradias, suas familias, seus empregos, suas culturas e tradi¢cdes, deixar uma vida construida
para trds somente para aprender uma nova lingua. Pelo contrdrio, esses sujeitos foram
forcados a migrar e chegar em um pais que, em alguns aspectos, pode ser totalmente
estranho, alheio aos seus costumes, a sua bagagem construida no seu pais de origem.

O avanco dos processos de globalizacdo beneficiou mais a classe dominante. Assim,
esses sujeitos migrantes tém como Unica opcao de sobrevivéncia a migracdo, porque vivem a
margem da sociedade, e sdo, geralmente, individuos desassistidos e sem privilégios (Garcez;

Jung, 2021). Vejamos alguns dados a seguir que evidenciam isso:

Anita—“bueno, isso é algo muy complicado porque, é .... primeiro una, para tomar la decision
de viajar para outro pais es complicado por exemplo, yo estava trabajando e pero mi
familiares benia e yo tenia que quedar me sola aya e como ndo queria vino com mi

Hermanos e mi maman e .... e chegar aqui e.... reiniciar outra vez es muy complicado ()"

De acordo com o exposto, com o avanco da crise, mesmo ainda tendo trabalho, Anita
ndo tinha uma outra opc¢ao, visto que com a propagacdo da crise, seus familiares decidiram
deixar a Venezuela, assim, a Unica saida para ndo ficar sozinha na Venezuela foi a migracao
para o Brasil, onde teria que comecar tudo outra vez.

Ao serem interrogadas sobre as dificuldades que encontraram no contexto de
aprendizagem de PLAc, as participantes responderam de acordo com os fragmentos que

seguem.

Yves - “Eu lembro que sim, a questdao do mas e mais, eu primeiro eu ndo conseguia traducir
no espanhol e cada vez que mim falava, me explicava eu ndo entendia de jeito nenhum <>
hh. Ai de novo pedia explica¢do, ai hh depois que saia das aulas eu voltava e perguntava ah

professora vocé pode repetir de novo “

106



Caminhar, transitar, transgredir pela Linguistica Aplicada critica e decolonial - 2024

E perceptivel na fala de Yves que quando se tratava de contetdo gramatical, em que é
especificado a diferenca de mas (conjuncdo adversativa) e mais (valor de advérbio)?*, sentia
muita dificuldade?> em compreender esses contetiidos gramaticais (de acordo com o projeto,
“torna-se importante trabalhar esse contelddo porque é uma duvida de muitos venezuelanos
gue chegam na cidade e se deparam com esse conteldo em sala de aula”). Isso se torna muito
confuso para o aluno, visto que nesse primeiro momento ja se depara com uma diferenca
linguistica, pois em sua lingua materna, o espanhol, ndo existe o mais com a letra i, somente
com a auséncia dessa letra, e isso causa um estranhamento, dificultando a compreensao. Isso

pode ser visto na tabela a seguir:

Tabela 2 — Equivaléncia de termos

Portugués Espanhol
Mas Pero
Mais Mas

Fonte: elaboragdo propria.

Além de ndo compreender a diferenca durante a explicacdo, uma segunda dificuldade
encontrada por Yves, segundo a sua fala, era conseguir traduzir. Ela ndo conseguia traduzir
para a sua lingua materna, estratégia adotada por ela para entender a diferenca e saber usar
0 portugués nos momentos necessarios. Ela apresentou que foram muitas tentativas de
compreender, seja perguntando varias vezes para a professora, seja recorrendo ao tradutor e
ao Youtube, recursos linguisticos que possibilitaram a ela esse entendimento. Aqui, quando
Yves menciona a sua dificuldade em relacdo ao conteddo gramatical, as ideologias de
linguagem estdo evidentes, visto que ela destaca a padronizacdo linguistica resultante de um
processo de escolarizacdo, pois é notavel o esforco que ela faz para entender o seu uso, e

assim se enquadrar nesse padrdo que foi imposto (Torquato, 2019).

24 Os contetdos estudados no curso de PLAc (60 horas) s3o voltados para a sobrevivéncia do aluno fora do
contexto de sala de aula, principalmente, isto é, preparar o aluno para situa¢des que podem ser vivenciadas em
diversos lugares.

25 E importante ressaltar que uma boa parte dos brasileiros ndo percebem essa diferenca, somente a escola os
faz ter essa percepgao.
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Diana - “As veces nao entendia hh, as veces a dubida era muita quando falava muito rapido
assim, as veces ficava mas poco a poco fui aprendiendo. Eu mexia a cabeca e preguntava a

professora. hh”

Diana, com muito bom humor e gargalhadas, respondeu que ndo entendia a
explicacdo, porém ndo especificou contelidos nos quais teria tido mais dificuldade, se referiu
de maneira geral, o que difere da participante anterior. Diana aborda que sentia muita
dificuldade devido a rapidez da fala, nesse caso, da professora. Dessa maneira recorreu ao seu
repertorio para expressar a dificuldade encontrada.

Diana também aborda que tinha dificuldade em se concentrar em alguns momentos,
porque tinha um neném pequeno, e como ndo havia outra pessoa para cuidar de seu filho,
trazia-o junto para a aula. Assim, constantemente precisava levantar, pegar seu filho no colo
repetidas vezes ou ir para fora da sala para distrai-lo um pouco e, em seguida, retornar a sala
para continuar com o aprendizado da lingua. Essas informacdes, Diana me apresentou por
meio de conversas didrias e das minhas observacdes enquanto professora da turma. Lembro
muito bem em uma aula, em que precisei pegar seu filho no colo e, em um outro momento,
sair um pouco da sala de aula para que ela conseguisse copiar o conteudo proposto. A respeito

disso, foram trazidos alguns dados.

Anita - “A principio, sim. ahhhh en el momento quando la professora es brasileira e no habla
mucho en espanhol, ai la dificulta, hh claro porque habla e no encuentra la palavra correcta
pra pronunciar e entonces pronuncia mal e la professora nao entiende hh. Porque no
conoce mucho assim en espanhol e esso es la dificuldade, pero é dificuldade, pero também
es bueno porque a la alunos fazem piensar mais hh. Para resolver recurrimos ao google

tradutor hh. E esso ajuda muito. ( ) Os colegas no tanto, ndo, creo que n3o”.

Anita apresenta, por sua vez, algo curioso, o inverso das participantes anteriores. Anita
tentava se expressar em espanhol, porém ndo tinha muito éxito, dado que sua professora ndo
a compreendia muito bem, assim, ela buscava as palavras corretas para pronuncia-las, mas
ainda assim ndo alcancava o seu objetivo. Além de ser uma dificuldade, Anita também via
como um estimulo para se apropriar mais da lingua. Quando ndo era compreendida, usava
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recursos de seu repertdrio, buscava ajuda no Google tradutor e, em poucos momentos, com

os colegas.

Mariele - “Non, non algunas cosas que eu nao entendia e vocé explicava com detalhe e ai

IH

entendia. () O barulio dos ninos tambiem foi difici

Para Mariele, além de ndo compreender algumas coisas relacionadas a lingua,
apresentou uma nova questdo, o barulho causado pelas criancas na sala de aula. Para melhor
entender esse aspecto, entro em cena para explicar com mais detalhes o cendrio da sala de
aula, uma vez que faco parte da equipe de professores de PLAC do Centro de Formacdo Inspire
Rebeca — CFIR. As turmas sdo compostas por 40, 30 ou 20 alunos, dependendo do espaco da
sala de aula, e, até o momento, ndo ha um lugar especifico para receber as criancas. Dessa
maneira, as alunas que sdo maes veem-se obrigadas a levar seus filhos consigo para o
ambiente de sala de aula. Assim, o numero de criancas é muito grande, e como ndo ha um
lugar e interacOes voltadas para esse publico, elas permanecem no mesmo ambiente dos
adultos, o que ocasiona muito barulho (choro, conversas, risos), desconcentracao e até intriga
entre os adultos.

Mariele € uma mulher que tem trés filhos ainda menores de idade, dentre eles, ha um
menino cadeirante que necessita de um cuidado maior. Segundo ela, em conversas informais,
sentia dificuldade em encontrar alguém para ficar com seus filhos no abrigo, ja que seu esposo
também realizava o curso juntamente com ela no periodo da noite. Ela conta que em alguns
momentos precisou deixa-los sozinhos, sob responsabilidade da filha mais velha, e, em outros,
necessitou faltar as aulas. Gabriela aborda que ndo entendia nada no inicio do curso, porém
no decorrer, essas dificuldades foram diminuindo, e atualmente relata que ndo sente mais
dificuldade na lingua. Nos excertos que seguem, podemos ver dados que tratam sobre essa

guestao.

Gabriela - “Eu ndo entendia nada, nada, sentia muita dificuldade no inicio ... ndo, bueno,
um poco, mas é como, uns 5% mais ou menos que no logro comunicar, mas este podemos
chevar a conversa () ndo ndo, a comunicacdo é geral, é ... e ... eu logro compreender e poder

comunicar é no é 100 % mas é sim comunico algo”
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De acordo com os trechos acima, foi possivel perceber nas falas das 5 (cinco)
participantes que elas tiveram dificuldades, especialmente no inicio, relacionadas a gramatica
e a compreensdo da lingua, mas também mencionam fatores como barulho.

De acordo com as falas de cada participante, as dificuldades se encontram no modo de
falar, entender ou ser entendida, estando pautadas na ideologia de lingua pura, neutra,
favorecendo o apagamento da diversidade linguistica (Torquato, 2019). Os fatores
extralinguisticos, como preocupacdo com quem deixar os filhos, barulho das criancas, assumir
outros papéis, distancia da familia, saudade de seus pais, frustracdo, também podem
influenciar a aprendizagem da lingua (Yokota, 2005).

Ao serem interrogadas sobre o que encontraram de positivo nas aulas, na convivéncia

com a professora ou os colegas, as participantes narraram o seguinte:

Anita - “Claro, claro, yo que creo quando el momento quando apredimos a cantar ... em

portugués em grupo.

() Sim, claro, la professora Mebarak tiene um poquito de venezuelana e um poquito de

brasileira. [se sentiu acolhida porque aproximou]”.

Vemos na fala de Anita que ela se sentiu acolhida ao abordar que uma das professoras
tinha um pouco da Venezuela. Anita menciona isso, visto que Mebarak fala fluentemente o
espanhol, conhece a cultura, os costumes, as girias, as comidas venezuelanas, e ela trazia isso
para a sala de aula. Geralmente, no primeiro dia de aula, essa professora fala em espanhol
com os alunos, compartilhando um pouco de sua trajetdria vivenciada na Venezuela. Dessa
maneira, a aluna se sentiu acolhida quando houve uma interacdo em sua lingua materna,
guando ouviu falar de seu pais.

Outro momento acolhedor, segundo a entrevistada, se refere ao momento em que o
grupo conseguiu cantar uma musica totalmente em lingua portuguesa. Esse momento é um
dos mais esperados do curso, ja que é o produto final de cada mddulo. Durante varias aulas,
os alunos escolhem uma cangdo e ensaiam juntamente com a professora para a apresentacgao
final, onde estdo presentes os parceiros do curso, representantes de ONGs e demais pessoas

interessadas em prestigiar esse momento. Assim, todo esse percurso transmite unido,
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propdsito comum e maior interacdo, ja que todos se encontram e expressam com mais
autonomia suas opinides, sempre com o intuito de oferecer e mostrar que estdo aprendendo
o portugués.

No caso deles, ndo aprendem o portugués para acrescentar ao seu repertdrio como
uma habilidade a mais ao seu feixe de habilidades, mas, sim porque precisam para trabalhar
e viver no pais. Portanto, aqui, posso afirmar, pois presencio muitas vezes esses episédios em
que as participantes expressam ansiedade, uma vontade de mostrar para as outras pessoas
gue elas ja sabem falar a lingua portuguesa e que isso vai abrir muitas oportunidades, uma vez
gue ja tém uma certa autonomia em se comunicarem em portugués. A respeito disso, fi
realizada a seguinte pergunta: Que pontos positivos vocé encontrou durante as aulas de
portugués? (e na convivéncia com a professora, no aprendizado da lingua?) Alguns

fragmentos que evidenciam essa questdo sdo narrados abaixo.

Yves - “( ) Muita coisa, ai por exemplo a ... mais, a que mais gostei é a diferencade b e v, eu
ndo sabia, ai é porque antes de fazer o curso eu so estudava pelo youtube, ai nem sabia que

erabevhh. () Sim, eu aprendi muito (.)

() Sim, senti muito acolhimento, ai muita calidencia. Eu gostei muito.”

Diana - “Encontrei, porque ai a parti que aprendi muita cosa que n3o sabia, de cosas de Brasil,
aprendi sobre los estados que queria saber e aprender a conocer palavras esto que nao

conocia, me ajudo bastante.

() Sim, buen trato, me senti bien”
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Marielle - “Sim, havia muito positivo, e havia mucho entusiasmo, que se podiamos, quando
disiamos ai prof eu nd3o entendo, e usted nos motivava sim sim e nos explicava a la maneira
que nos entendia e nos la facilidade, interactuava com usted hasta que entendia la

explicacion.

( ) Sim, sim, mucho, me senti muy contenta porque tuvo mucha motivacion de parte de los
professores para que entiendiera com facilidade e buscava la manera que uno e la facilidade

entediera portugués com clareza”.

ahhhh, sim sim sim, mucho, eu logré compreender um poco mais a lingua, eu n3o ... ndo

entendia nada nada, agora ... € compreendo um poco mais, 80 %.

() sim, foi muito boa, é, eu conseguia através de ella compreender e falar um poco mais a

lingua.

Gabriela - () ah sim, sim, as dos professoras que ensinara eu e outras companheiras elas
foram muito acolhedoras, teve muita compreensao, enquanto a comunicagdo, € ... por ... eu
por ... ndo sei a pronuncia da lingua portuguesa, mas a professora sim, tem essa paciéncia,

compreensao.

Yves expressa que se sentiu muito acolhida em seu contexto de aprendizagem. Além
disso, como ponto positivo, compartilha sua experiéncia com a diferenca da letra b e v em
portugués, como vimos no trecho acima. Da mesma forma, Diana diz que se sentiu muito bem,
gue foi bem tratada e que achou muito interessante, destacando como algo relevante a aula
sobre regides, pois teve a oportunidade de conhecer varios estados brasileiros. E importante
abordar que a diversidade?® de portugués é apresentada para os alunos durante o curso com
0 objetivo de proporcionar mais conhecimento e integralizacdo na cultura brasileira. Os
alunos ficam muito motivados nessa aula, pois eles podem conhecer com mais detalhes as

regioes do Brasil, visto que muitos tém como meta participar do processo de interiorizac3do.

%6 Quando a diversidade linguistica é apresentada aos alunos eles ficam perdidos e curiosos, e comecam a
perguntar: Qual a forma correta de falar, professora? E possivel perceber as suas expressdes de surpresa, ja que
Roraima quase sempre é o primeiro lugar do Brasil que tém contato.
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De acordo com a fala de Mariele, houve muita motiva¢do, entusiasmo, paciéncia no ambito
da aprendizagem, e isso a deixou extremamente motivada e contente.

No momento da entrevista, Mariele mostrou muito entusiasmo ao descrever esse
momento de acolhimento experienciado nas aulas de PLAc. Vi em seu rosto uma expressao
de felicidade, de satisfacdo, de ter sido bem tratada pelos envolvidos naquele processo.
Gabriela compartilha do mesmo sentimento ao referir-se a maneira como foi acolhida pelas
professoras e pelos colegas. Em sintese, apresentei o papel do PLAc para as participantes,
mostrando tensGes entre o acolhimento que sentiram por parte das professoras e
aprendizagem da lingua padrdao. Durante as aulas de portugués, apesar de ensinada a lingua
padrdo, ndo havia imposicoes em relagcdo ao seu uso, pois também era abordada sobre a
diversidade linguistica, mas era perceptivel que os proéprios alunos, nesse sentido, as
participantes, elas sentiam a necessidade de falar a lingua padrao, e consequentemente, elas

faziam essa cobranca a si mesmas.

Consideragoes finais

O curso de portugués foi um ambiente acolhedor e agradavel para essas mulheres, foi
um espaco em que puderam vivenciar uma pratica celebratdria que lhes oportunizou mostrar
e valorizar a cultura venezuelana. Dessa maneira, o PLAc proporcionou momentos de alegria,
aprendizado, valorizacdo e sensibilidade para essas mulheres. Os tensionamentos entre
ideologias da linguagem, entre a celebracdo da sua lingua e cultura em uma apresentacao final
do curso de portugués e praticas de racializacdo que vivenciam em praticas cotidianas na
“comunidade acolhedora mostram que lingua ainda é uma ideologia central tanto no ensino
guanto nas praticas que vivenciaram. ldeologias, como de lingua, padroniza¢do da lingua,
monolinguismo e, mais recentemente, conceitos como de falante nativo, competéncia
linguistica, foram criadas e associadas a branquitude como lugar de privilégio, portanto,
racializa, outros grupos sociais a partir desse lugar (Flores; Rosa, 2015).

O espaco celebratdrio é o espaco do acolhimento, assim como a sensibilidade das
professoras significou acolhimento, como trazem em suas falas, mas a sociedade acolhedora
em muitas praticas as reconhece e trata como venezuelanas e tudo que foi associado ao

venezuelano no Brasil e em Boa Vista, mais especificamente.
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Outra questdo relevante é que, talvez devéssemos considerar que as mulheres buscam
compreensdes e acolhimentos diferentes dos homens, e por isso, os cursos de portugués
voltados para migrantes precisam tratar um pouco mais a questdo do género social, por meio
de temas como a maternidade, com o objetivo de ouvi-las e elaborar intercompreensées
sobre essas praticas nos dois paises e em diferentes culturas.

A formacdo superior, como o caso de Yves e Diana, ou uma formacdo em musica, no
caso de Anita, na Venezuela, que era um capital cultural, é algo apagado ou ndo reconhecido
na sociedade de Boa Vista, em que. A contribuicdo da pesquisa é mostrar, em sintese, a partir
das falas de Yves, Mariele, Gabriela, Anita e Diana que ainda ha muitas questGes que precisam

ser (re) pensadas em relacdo as migrantes em um contexto de aprendizado de PLAc.
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FORMAGCAO DOCENTE E RESISTENCIA: (RE)VISITANDO ACOES PARA A
PERMANENCIA DO ESPANHOL NO CURRICULO ESCOLAR

Antonio Ferreira da Silva Junior
Gretel Eres Fernandez
Daniela Kanashiro

Introdugao

A reflexdo proposta no presente capitulo surgiu do didlogo entre os autores na
idealizacdo de uma mesa-redonda?’ voltada para a formac3o de professores de Letras cuja
tematica era problematizar as novas regulamentacGes e algumas perspectivas para o ensino
da lingua espanhola no Brasil. Desde a publicacdo da Lei n- 13.415 (Brasil, 2017) e com ela a
revogacao da denominada lei do espanhol n-11.161 (Brasil, 2005), temos acompanhado um
cenario de incertezas para a oferta de linguas estrangeiras na educacdo brasileira e, inclusive,
a falta de clareza de algumas determinac¢Ges governamentais.

Silva Junior e Eres Fernandez (2022[2019]), logo apds a publicacdo das primeiras
versGes da BNCC e depois de identificarem a auséncia do espanhol no documento, teceram
uma analise critica da referida orientagcdo com o intuito de refletir sobre a omissdo do idioma
na politica linguistica vigente desde 2017, que ainda permanece incerta?®. Naquele momento,
os autores ja alertavam sobre a necessidade de revisdo dos curriculos de Letras de modo a
contemplar a conscientizacdo do papel politico na formacdo de professores de linguas
estrangeiras. Ao revisitar algumas politicas linguisticas, os pesquisadores tracaram o caminho
da educacdo linguistica desde a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
2000), passando pelas Orienta¢Ges Curriculares para o Ensino Médio (Brasil, 2006) até a
imposicdo da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) como um documento regulador
de conteldos e da progressdo da aprendizagem. Naquele momento, as incongruéncias nas
escolhas tedricas do documento ja tinham sido apontadas, assim como o perigo do reforco de

uma 6tica monolingue em um cenario mundial que requer cidaddaos multilingues.

27 A discuss3o teve inicio a partir do convite para compor a mesa-redonda intitulada O ensino da lingua
espanhola: novas regulamentac¢des e perspectivas, parte da programacdo do Ill Encontro do ProflLetras e V
Coliteras, na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, em Dourados/MS, em 2023.

28 Apesar de o projeto de lei n° 5230/2023, que serd comentado mais adiante, ter sido votado na CAmara dos
Deputados no dia 26 de margo de 2024 e a lingua espanhola ter permanecido como optativa, a situagao do ensino
de linguas estrangeiras ainda parece transitdria, ja que o projeto seguird para avaliagdo do Senado Federal.
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Uma preocupacao central dos estudiosos era analisar o quadro do espanhol apds sua
retirada da BNCC porque, quando tal acdo foi efetivada, representou significativa preocupacao
dos docentes do idioma. Como forma de tranquilizar os professores, Silva Junior e Eres
Fernandez (2022[2019]) avaliaram como positiva a auséncia do espanhol no documento pelos
seguintes motivos que consideramos importante recuperar:

(a) ndo obriga os docentes a um trabalho que tenta padronizar o ensino e direcionar
a uma pratica comunicativa da lingua; (b) permite que as escolas e os docentes sigam
as orientagGes e principios tedricos propostos em documentos como as OCEM
(BRASIL, 2006) [...] (c) possibilita que os especialistas da drea de ensino de espanhol
idealizem uma (contra)proposta a da BNCC, mais coerente com o que entendemos

seja ensinar esse idioma no Brasil. (Silva Junior; Eres Fernandez, 2022[2019], p. 236-
237)

Os pesquisadores buscaram confortar os profissionais do espanhol ao destacar a
bagagem tedrica e cultural da area e o histérico de éxito das experiéncias de ensino da referida
lingua, nos diferentes contextos, ja vivenciadas pelo hispanismo brasileiro. Com isso, o
documento ndo seria capaz de invisibilizar a permanéncia e a expansdao do espanhol nas
escolas. Um dos pontos de luta vislumbrado pelos autores foi o de compromisso das
instituicdes de ensino superior no aperfeicoamento da qualidade dos cursos de formacao
inicial e continua de professores de espanhol. O momento de crise instaurado no periodo de
redacdo do texto era de convite para o aumento das reflexGes e de agGes mais propositivas
para a contribuicdo humana e social da aprendizagem do espanhol no Brasil e aferimos que
isso vem acontecendo. Julgamos que este capitulo € uma mostra da constante necessidade de
atualizacdo sobre as acbes legais nacionais e locais para manutencao do espanhol e a urgéncia
de proposicdo de praticas de resisténcia para sua defesa.

Antes da oficializacdo da retirada do espanhol da unica lei federal que propds seu
ensino no pais, a situacdo do idioma ja era compreendida como de a¢des conflitantes, o que
Eres Fernandez (2018) denominou como um cendrio de (anti)politicas. Segundo a
pesquisadora, além do excesso de textos legais produzidos em um intervalo de tempo
reduzido entre uma publicacdo e outra, o que poderia gerar certa falta de imprecisdo por parte
dos docentes responsaveis por implementar as orientacdes educacionais no chdo da escola,
algumas dessas decisGes legais — decorrentes de politicas linguisticas nem sempre

amplamente discutidas — acabaram ndo resultando em um planejamento efetivo, nem no
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desenho de a¢Ges e projetos visando atender a uma educacdo permanente e mais efetiva do
espanhol na escola brasileira.

Tomando como referéncia a data de insercdo do idioma espanhol como disciplina no
Colégio Pedro Il, apesar de seu carater inicial como optativa, temos no panorama brasileiro
uma realidade de mais de 105 anos de histdria e de construcao de um trabalho efetivo para o
ensino dessa lingua no pais.

Infelizmente, conforme aponta Eres Fernandez (2018), o cenéario politico e educacional
brasileiro acabou por construir uma trajetdria de altos e baixos para tal disciplina escolar. Ao
fazermos referéncia a um trabalho efetivo anteriormente, queremos sinalizar que ha mais de
80 anos formamos professores de espanhol nas universidades brasileiras e em torno de 40
anos temos circulacdo do resultado das primeiras pesquisas de pds-graduacdo envolvendo a
lingua espanhola para brasileiros (Silva Junior, 2020). No entanto, toda a producdo cientifica
acumulada em torno do ensino de espanhol no Brasil parece ndo ser de conhecimento da
sociedade civil de modo geral, que ainda acaba por deslegitimar em gestos que circulam nas
interacdOes sociais, por exemplo, sobre a importancia do idioma na formacao escolar.

Mais preocupante ainda é revisitar o historico dos projetos de lei para o ensino de
espanhol e constatar sua morosidade e descontinuidade. Perante tal constatacdo, dialogamos
com o pensamento de Bohn (2000, p. 130) quando o linguista aplicado afirma que “[...] é
necessario fazer uma analise histdrica do fendmeno sobre o qual se atua. Do contrério seria
dificil engajar as pessoas numa praxis transformadora”, pois, compartilhamos e entendemos
gue é papel do educador linguistico acompanhar o histérico da profissdo docente com o
intuito de modifica-la e vislumbrar novos gestos politicos. Almeida Filho (2020) também é um
linguista aplicado que defende a ideia do desenvolvimento de uma competéncia profissional
do professor em didlogo com o estudo da histéria da profissdo de ensinar idiomas.

Tais questdes postas em xeque até o presente momento nos levaram a construir este
capitulo com o objetivo de revisitar as Ultimas regulamentacdes, a partir da aprovacdo da Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), para propor uma analise critica do contexto vigente
e de quais sdo as perspectivas para a permanéncia do espanhol na Educacdo Basica. Como
forma de organizar o pensamento, construimos o texto em algumas se¢des: (a) (re)visitando
aspectos da formacdo de professores de espanhol na contemporaneidade, dando destaque
ao papel politico e as caréncias formativas ainda hoje, (b) micropoliticas de resisténcia para a

insercdo ou retomada do espanhol no curriculo escolar, refletindo sobre os desafios do ensino

118



Caminhar, transitar, transgredir pela Linguistica Aplicada critica e decolonial - 2024

diante da dtica neoliberal e colonialista presente no imaginario social e, por fim, (c)
movimentos de resisténcia do espanhol no contexto sul-mato-grossense.

Vale ressaltar que optamos por trazer a baila a realidade do espanhol do Mato Grosso
do Sul porque o evento motivador deste capitulo deu-se em uma universidade publica
localizada em uma cidade do interior daquele estado. Além disso, o sistema educacional em
guestdo produziu documentos curriculares para o ensino de espanhol no ensino fundamental
e médio apds a publicacdo da BNCC, o que também caracteriza gestos de politicas de

resisténcia, interesse do debate proposto pelos autores.

Consideragoes gerais sobre a formacgao inicial

Tradicional e legalmente, a formacao inicial de professores de espanhol, assim como
das diferentes linguas estrangeiras, ocorre no ambito dos cursos de Licenciatura mantidos por
Instituicdes de Ensino Superior (IES), publicas e privadas.

Ao longo do tempo, como é natural, a configuracdo desses cursos passou por
mudancas, tanto no curriculo, quanto na carga horaria, na estruturacdo dos estagios
obrigatérios e, claro, nos objetivos e metodologia adotada pelos docentes e/ou coordenacdes.

Como o propdsito, neste momento, ndo é discutir as diferentes maneiras de pensar a
concepcao profissional, mas trazer a tona as varias possibilidades que temos de enfoca-la, um
rapido olhar ao passado — ndo tdo remoto — bem como as salas de aulas atuais permite
verificar que a formacdo docente se da, muitas vezes, a partir de um modelo de ensino calcado
na mera transmissdo de conhecimentos, seja por meio dos professores universitarios, dos
textos académicos ou de ambos. Em outros casos, essa forma de ensinar da lugar as discussdes
e debates que tém como pano de fundo as ideias veiculadas também por trabalhos cientificos
e pelas exposicOes feitas pelos docentes dos cursos de Licenciatura. Outro cendrio presente
em tais carreiras, concomitante ou ndo aos anteriores, consiste em abrir espaco nas salas de
aula para as reflexdes derivadas da analise de informacdes, teorias e praticas geradas por
diferentes especialistas e instituicdes, as quais se tém acesso pelos variados meios de
comunicacao.

Entretanto, os modelos mencionados nem sempre consideram dois pontos
fundamentais: 1. a experiéncia que muitos dos futuros professores ja possuem de lecionar,
mesmo antes de se diplomar; e 2. a realidade de muitas das escolas do pais, em especial das
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publicas e, em consequéncia, da situacao vivida pelos docentes. A falta dessas inclusGes (ou
sua escassa presenca) por um lado desestima a riquissima contribuicdo que os licenciandos
podem oferecer para que a formacao inicial se paute naquilo que, de fato, envolve o ato de
ensinar e, por outro, pode levar a uma interpretacdo equivocada do ambiente escolar, de suas
necessidades, problemas e dificuldades. Tais aspectos, muitas vezes, induzem a uma
idealizacdo da profissdo e do locus de atuacdo, o que pode gerar decepcdo, frustracdo e
desmotivacdo quando esses estudantes tiverem que lidar com o verdadeiro sistema

educativo.

Algumas dificuldades relacionadas a formacgao

Como se sabe, ha diversas configura¢des dos cursos de Licenciatura, embora exista um
documento nacional orientador da formacdo, a Resolugdo CNE/CP N. 2 (Brasil, 2019). Nesse
documento, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Basica estabelecem a carga hordria minima e a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educac¢ao Basica (BNC-Formacdo), as competéncias gerais
e especificas e as dimensdes profissionais a serem implementadas nos cursos de formacao
docente. Como se sabe, ha diversas configuracdes dos cursos de Licenciatura, embora exista
um documento nacional orientador da formacdo?°. Assim, as Instituicdes de Ensino Superior,
respeitado o texto legal, tém a opcdo de estruturar seus cursos de acordo com suas
necessidades, preferéncias, principios ou objetivos, por exemplo.

Independentemente da forma como tais cursos estdo organizados, ha obstaculos que
costumam se manifestar com certa frequéncia, tais como:

1. Dificuldades para inserir discussdes sobre aspectos pedagdgicos, sejam aqueles
relacionados a didatica da lingua estrangeira, sejam os vinculados aos usos pedagdgicos do
novo idioma. Por diferentes motivos (pouco tempo disponivel, muitos contetdos tedricos,
reduzido dominio do assunto, entre muitos outros) ndo é sempre que se ensina a ensinar na
Licenciatura, embora possa parecer dbvio que isso sempre devesse estar presente, assim
como tampouco se inclui a linguagem especifica fundamental para uso na sala de aula em

lingua estrangeira. Consequentemente, a parte pratica da formacao fica prejudicada.

29 Ver, a esse respeito, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019.
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2. Um desdobramento do item anterior é o fato de a comunicacdo oral espontanea
dos futuros professores ser pouco estimulada, o que pode gerar inseguranca para se expressar
na nova lingua em situacdes de ensino e, portanto, levar a que as aulas na escola regular sejam
ministradas fundamentalmente em lingua materna.

3. As interferéncias linguisticas e culturais, tanto de docentes quanto de discentes,
também ndo costumam ser abordadas do ponto de vista do ensino, isto &, apesar de serem
incluidas no curso, nem sempre se discute quando, como e quais interferéncias precisam ser
abordadas nas aulas da Educacdo Basica.

4. A pouca disponibilidade de tempo para estudar em hordrios extra aula também
prejudica a formacdo dos futuros professores que sentem, em muitas ocasides, terem
conhecimentos precarios do idioma que vao ensinar e de como devem realizar esse ensino.

5. As diferentes crencas acerca do espanhol que permeiam o imagindrio de muitos
licenciandos — como supor que se trata de um idioma facil ou que requer pouco esforco, por
exemplo —também podem agravar o éxito na atuacdo desses futuros professores.

Poderiam ser enumerados muitos outros pontos, mas esses cinco ja sdo suficientes
para trazer a tona a reflexdo sobre a necessidade de dar espaco para discussdes que objetivem
melhorar o desempenho docente. Contudo, ndo se pode deixar de mencionar um elemento
essencial e que, ao menos em parte, explica a incidéncia dos itens anteriores: trata-se do fato
de que, em grande parte dos casos, os alunos ingressantes nos cursos superiores de formacao
inicial ndo possuem dominio da lingua estrangeira. Assim, os curriculos de Letras / Licenciatura
precisam incluir, obrigatoriamente, aulas do idioma meta desde os niveis mais elementares,
antes de poder centrar a atengcdo em questdes mais profundas, tedricas ou que estejam
relacionadas ao ensino da lingua nos segmentos fundamental e médio.

Conclui-se, portanto, que os cursos superiores de Letras/Licenciatura assumem, em
muitas ocasides, a funcdo de cursos de idiomas, antes de voltarem a atencdo aqueles temas
qgue, de fato, sdao objeto da formacdo de docentes, conforme estabelecido na Resolugao
CNE/CP n- 2, Art. 13 (Brasil, 2019):

§ 42: Para o curso de formag¢do de professores dos anos finais do Ensino
Fundamental, e do Ensino Médio, as 1.600 horas, para aprofundar e desenvolver os
saberes especificos, podem ser ofertadas, de acordo com a organizagdo curricular,

do seguinte modo: componentes curriculares, componentes interdisciplinares ou
areas de estudos, nos termos do respectivo Projeto Pedagdgico do Curso.
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§ 52: Incluem-se nas 1.600 horas de aprofundamento desses cursos os seguintes
saberes especificos: conteldos da area, componentes, unidades tematicas e objetos
de conhecimento previstos pela BNCC e correspondentes competéncias e
habilidades. (grifos nossos)

Como se nota, o texto legal faz referéncia a aprofundamento e ampliacdo dos
conhecimentos, o que é muito diferente de abordar o ensino do novo idioma como em cursos
para iniciantes. Alids, muito antes da BNCC (Brasil, 2018) ser homologada, Leffa ja destacava
a relacdo imprescindivel entre conhecimento linguistico e pedagdgico, sendo que ambos
devem estar presentes nos cursos de Letras / Licenciatura:

A formagdo de um professor de linguas estrangeiras envolve o dominio de diferentes
areas de conhecimento, incluindo o dominio da lingua que ensina, e o dominio da
acdo pedagodgica necessaria para fazer a aprendizagem da lingua acontecer na sala
de aula. A formagdo de um profissional competente nessas duas areas de
conhecimento, lingua e metodologia, na medida em que envolve a definigao do perfil
desejado pela sociedade, é mais uma questao politica do que académica. A sala de
aula ndo é uma redoma de vidro, isolada do mundo, e o que acontece dentro da sala

de aula estad condicionado pelo que acontece |a fora (Leffa, 2001, p.334, grifos
Nnossos).

Portanto, é primordial considerar ambas as esferas de conhecimento se quisermos, de

fato, formar professores competentes.

Legislacao e formacao: do desejado ao realizado

A BNCC (Brasil, 2018) apresenta, a nosso ver, algumas incoeréncias e inconsisténcias’,
em especial no que se refere ao ensino de linguas estrangeiras na Educacdo Basica. Porém, ao
mencionar a formacdo de professores de idiomas, a Resolugdo CNE/CP n2 2 (Brasil, 2017), que
“institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no dmbito da Educacdo
Basica”, estabelece em seu Artigo 59, § 19, alguns principios relevantes:

A BNCC deve fundamentar a concepgao, formulagdo, implementagdo, avaliagdo e
revisdo dos curriculos, e consequentemente das propostas pedagdgicas das
instituicdes escolares, contribuindo, desse modo, para a articulagdo e coordenagao
de politicas e agdes educacionais desenvolvidas em ambito federal, estadual, distrital

e municipal, especialmente em relagdo a formagao de professores, a avaliagdo da
aprendizagem, a definicdo de recursos didaticos e aos critérios definidores de

30 vejam-se, por exemplo, as reflexdes de Silva Junior e Eres Ferndndez no texto Auséncia da lingua espanhola
na Base Nacional Comum Curricular: quais implicagdes esperar?
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infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da oferta de educagdo de
qualidade.

Sendo assim, o que se espera é que o0s cursos superiores de formacdo inicial
mantenham coeréncia com esses postulados. Entretanto, do que é estipulado ao que é
realizado ha uma distancia consideravel e muitas lacunas que nem sempre sao preenchidas
de maneira adequada.

Se, por um lado, a prépria BNCC vem sendo discutida, criticada e questionada em
varios aspectos3?, por outro, ela n3o consegue, na pratica, cumprir o que o documento oficial
citado determina. Apesar de se registrarem no pais diferentes propostas que buscam uma
melhor adequacdo da Educacdo Basica — em especial do Ensino Médio — a realidade e as
necessidades dos envolvidos no processo educativo, ainda estamos muito longe de chegar ao
estabelecimento de uma concepcdo de ensino e de educacdo capaz de atender as efetivas
demandas, sejam elas municipais, estaduais, regionais ou nacionais. E, como é natural, sem
clareza acerca de tais principios essenciais, serd muito dificil (impossivel?) alcancar uma
formacao inicial diferenciada, consistente e eficaz.

Convém ter presente, no entanto, que os textos legais e os documentos oficiais
também sdo contraditérios na medida em que defendem uma educacdo de qualidade e,
incoerentemente, impdem o ensino da lingua inglesa em carater obrigatério e deixam as
demais linguas estrangeiras como opcionais, a depender da disponibilidade da oferta, o que
equivale a dizer que raramente uma segunda lingua integrara o curriculo da Educacdo Basica.
Dessa forma, ao ndo estar previsto e estipulado o ensino de espanhol nos segmentos
fundamental e médio, pouco incentivo tém as IES para investirem em uma formacdo inicial de
gualidade para professores desse idioma.

Vemos, por conseguinte, que nem esses escritos nem a Lei n2 13.415 (Brasil, 2017),
gue rege a Educacdo, caminham no sentido de fazer prevalecer a coeréncia e a harmonia,
posto que eles impdem uma politica linguistica restritiva e monolingue, além de desconsiderar
a histdria do ensino de linguas no pais e a realidade mundial; privam os estudantes do ensino
fundamental de ter acesso a aulas de diferentes idiomas; reduzem as possibilidades dos
estudantes do ensino médio de aprender outras linguas e ndo incentivam a formacdo de

professores de espanhol e de outras linguas estrangeiras a excecao do inglés.

31 Como ilustracdo, lembremos que n3o ha orientacgdes, nesse texto oficial, para o ensino de lingua estrangeira
no nivel Médio.
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Consideramos que para conceber e atingir uma formacdo docente de qualidade, é
essencial ter presente, como afirma Silva (2014), que a politica linguistica “diz respeito as
decisGes politicas que visam balizar, fomentar ou controlar o uso de uma determinada lingua
em um dado contexto sociolinguistico.” No nosso caso, fica claro que a decisdo politica
prevalente privilegia um sé idioma em detrimento dos demais.

Na contramdo do que vemos acontecer, assim como Bohn (2000, p. 129-130),
entendemos que uma politica de ensino de linguas — e consequentemente de formacdo de
professores de linguas — deveria, entre outros aspectos:

1. Propiciar uma boa circulagdo de informagdes e de decisdes entre professores e
pesquisadores;

2. Contar com processos decisorios progressistas e democraticos buscando elevar o
nivel de participacdo e a qualidade desta participa¢do entre os membros;

3. Levar os participantes do grupo a se sentirem deliberadores e ndo meros
executores de tarefas e normas prescritas pelos intelectuais tradicionais ou pelas
instituigdes.

Ou seja, ao invés de pautar-nos em determinagdes impostas e distanciadas do que a
sociedade atual necessita e reivindica, torna-se primordial contarmos com politicas educativas

e com politicas linguisticas que atendam, de fato, as caréncias e aos interesses de estudantes

e professores de linguas.

Micropoliticas para a reinsercao do espanhol no curriculo

Nas secbes anteriores, recuperamos algumas caréncias formativas dos cursos de
Licenciatura em Letras — dificuldades que ndo sdo recentes e que foram novamente
acentuadas com a publicacdo da Resolugdo CNE/CP n2 2 (Brasil, 2019) — e o debate ainda
incipiente sobre as politicas linguisticas nesses cursos e na formacdao em servico, o que
resultou, inclusive, na reducdo da presenca do espanhol na educacdo basica no decorrer de
sua historia.

Diante do cendrio instaurado nos ultimos anos, algumas micropoliticas de resisténcia
(Costa Junior; Carvalho, 2020) comecaram a ser propostas. Elas podem ser entendidas como
atos de resisténcia que, normalmente, sdo contrdrias as politicas neoliberais e podem se
transformar em a¢6es com foco na defesa e na permanéncia por uma educacdo linguistica

cada vez mais plural, democrética e de respeito aos direitos linguisticos dos individuos.
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No contexto das micropoliticas de resisténcia do espanhol nos ultimos tempos,
podemos destacar o Movimento #FicaEspanhol, que surgiu no Rio Grande do Sul apods a
instalacdo da reformulacdo do Ensino Médio; a revitalizacdo de algumas AssociacGes de
Professores e de estudantes de espanhol; a luta e a aprovacdo de projetos de lei para inser¢do
do espanhol na Educagdo Basica em municipios e estados, em um primeiro momento na regiao
Nordeste do pais e, por fim, alguns movimentos ainda em aberto de projetos de lei de
deputados federais no ambito do legislativo.

As micro ac¢Oes de resisténcia podem acontecer em diferentes espacos e coletivos e
possibilitar o desenvolvimento de politicas educacionais maiores. Os casos citados
anteriormente demonstram novos cenarios de lutas e de reivindicagGes que tiveram inicio
justamente apds a retirada do espanhol do curriculo. A seguir, detalhamos alguns desses
ultimos gestos politicos na esfera da Cdmara dos Deputados e do Senado.

O projeto de lei n2 1.580% apresentado pelo entdo deputado federal Jodo Henrique
Campos (PSB - Pernambuco), em 19 de marco de 2019, pede a alteracdo do paragrafo 52 do
artigo 26 da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB) (Brasil, 1996), com o objetivo de
incluir a lingua espanhola como optativa a partir do 62 ano do ensino fundamental, de acordo
com a disponibilidade de oferta e locais dos sistemas de ensino. Em 03 de julho de 2019, o
deputado federal Felipe Carreras (PSB - Pernambuco) levou a Camara dos Deputados o projeto
de lei n2 3.84933 também solicitando alterac3o da LDB (Brasil, 1996) para dispor sobre o ensino
de espanhol no ensino fundamental e médio de maneira obrigatdria ao lado do inglés. No
ambito do ensino médio, o projeto também prevé a presenca de outras linguas estrangeiras
como optativas.

Um dos exemplos mais recentes é o projeto de lei n? 5.230%, apresentado pelo
ministro da educac¢do Camilo Sobreira de Santana, em 26 de outubro de 2023, em que propde
a alteracdo da LDB (Brasil, 1996) no tocante as novas diretrizes para a oferta do ensino médio,
incluindo a opc¢do da lingua espanhola como componente obrigatério e dotado de carga

hordria da formacdo geral basica. Vale ressaltar que o projeto anexa uma carta dirigida ao

32 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2194496.

Acesso em:21 mar. 2024.

33 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/propostas-
legislativas/2210498#:~:text=Altera%20a%20Lei%20n%C2%BA%209.394,fundamental%20e%20n0%20ensino%
20m%C3%A9dio. Acesso em:21 mar. 2024.

34 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2399598.
Acesso em: 21 mar. 2024.
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presidente Luiz Indcio Lula da Silva com argumentos e dados de pesquisa levantados pelo
Ministério da Educacdo (MEC) que buscam defender o projeto de reformulacdo em questdo e
com informacgOes que sustentam a revogacao de dispositivos da primeira versdo da Lei n2
13.415 (Brasil, 2017). Em relacdo ao espanhol, o projeto destaca:
No tocante ao impacto orgamentario e financeiro, verifica-se um incremento apenas
na questao da oferta do Componente Curricular de Lingua Estrangeira - Espanhol.
Nesse sentido, verificamos que em 18 (dezoito) unidades da federagdo a forga de
trabalho ja contratada é suficiente para atender a demanda pela oferta de lingua
espanhola em todas as turmas. Nos outros nove estados (AM, PA, PB, AL, BA, MG,
SP, MT e GO), o impacto anual no orgamento varia de 1,3 milhdes de reais (Alagoas)
a 84,7 milhdes de reais (Sdo Paulo). Somados, os valores estimados para o impacto

orcamentario anual nesses nove estados alcangam valor proximo de 306 milhdes de
reais (Brasil, Projeto de Lei 5.230, 2023).

O estudo encabecado pelo MEC demonstra claramente como uma acdo efetiva de
ensino precisa estar atrelada ao capital econdmico. Com isso, a ndo inser¢do do idioma pode
estar vinculada ao impacto orcamentdrio de alguns estados. Por outro lado, os dados
compilados levam implicitamente a questionar novamente se alguns estados estariam
preparados e aptos para implementar o ensino de espanhol, o que demonstra o
desconhecimento da expansdo dos cursos de Letras Espanhol no pais, que teve seu
crescimento com o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacio e Expansao das
Universidades Federais (Reuni), a partir de 2007 em algumas localidades, a oferta de cursos
pela Universidade Aberta do Brasil (UAB) e de outras acGes como a abertura de cursos de
Licenciatura em espanhol nos Institutos Federais, a partir de 2006.

Apesar de todos os argumentos em defesa de uma educacédo linguistica mais plural e
democratica, todos os trés projetos citados anteriormente sofreram ataques e pedidos de
destaque por parte de outros deputados com o fim de reduzir seu protagonismo. Como
exemplo, destacamos a fala do deputado Gilson Marques (Partido Novo — Santa Catarina)
sobre a oferta do espanhol:

Lei ndo vai fazer com que as pessoas aprendam coisas goela abaixo. Que estudo, que
métrica foi utilizada para se entender que isso vai melhorar a qualidade do ensino,
sendo que nem o bdsico nds ensinamos? Quando se coloca mais recursos em algo

novo e diferente, se retira dinheiro de algo que ja existe. Quem abraga muito aperta
35
pouco®.

35 Disponivel em:_https://www.camara.leg.br/noticias/818203-ccj-aprova-proposta-que-obriga-ensino-medio-a-
ofertar-lingua-espanhola/. Acesso em: 15 mar. 2024.
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Pelo teor do comentario é possivel observar, novamente, como as politicas de ensino
sdo questionadas por pessoas sem formacdo especifica e sem conhecimento de documentos
curriculares e publicos que apresentam o papel do ensino das linguas estrangeiras na
formacdao pedagdgica do estudante brasileiro em diferentes momentos de nossa histdria
como nacgdo. Além disso, o pensamento do parlamentar parece apontar que a inclusdo do
espanhol representa um prejuizo financeiro para o presente e o futuro do pais, algo na
contramao de paises que defendem uma formacdo mais humanizadora e intercultural. Ao
contrario da avaliacdo anterior, muitos deputados apontam o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), a ampliacdo do conhecimento geral do estudante e a integracdo internacional
entre paises da América Latina como pontos fundamentais para a permanéncia e/ou
retomada do espanhol no curriculo.

O responsavel pela relatoria do projeto de lei n2 5.230 (Brasil, 2023), deputado
Mendonca Filho (Unido - Pernambuco), que foi Ministro da Educa¢do no governo Temer e um
dos apoiadores da reforma do ensino médio, é mais um que emitiu uma opinido pessoal em
detrimento dos estudos técnicos de especialistas e movimentos coletivos de resisténcia do
espanhol nas escolas.

A Camara dos Deputados pediu apreciacdo do projeto em carater de urgéncia, que
analisou no plendrio, em 13 de dezembro de 2023, o parecer preliminar sobre as alteracbes
da reforma curricular do ensino médio. Entre as 79 emendas dos deputados, destacamos a
contribuicdo dos legisladores Marcos Pereira (Republicanos — Sdo Paulo), Luiza Erundina (PSOL
— S3o0 Paulo), Zeca Dirceu (PT — Parana/Federacdo PT-PCdoB-PV), Elton Welter (PT —
Parana/Federacdo PT-PCdoB-PV), Tarcisio Motta (PSOL-RJ/Federacdo PSOL-Rede) e Duda
Salabert (PDT — Minas Gerais) a favor da reinsercdo do espanhol.

Alguns defenderam a obrigatoriedade de uma lingua estrangeira (inglés ou espanhol),
outros a oferta das duas linguas como obrigatdrias e, ainda, identificamos a preocupacado de
alguns parlamentares com o francés e outras linguas estrangeiras. O parecer preliminar
avaliado também retoma a exposicdo de motivos anexada e direcionada ao presidente Lula
no texto original do projeto de lei, informando que os deputados ndo vislumbraram impacto
financeiro considerando a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas
de ensino.

No dia 20 de margo de 2024, a Camara votou o relatério de Mendonca Filho a partir

do debate acumulado sobre o projeto de lei n2 5.230. Portanto, o que estava em jogo eram as
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alteracdes da revisdo da reforma do Ensino Médio proposta pelo governo do Presidente Luiz
Inacio Lula da Silva. Finalmente, a alteracdo da carga horaria para os estudantes do ensino
propedéutico foi aprovada com 2.400 horas para a formacdo geral basica, uma das maiores
lutas dos criticos em educac¢do e dos movimentos de resisténcia. J4 a composicao das 3.000
horas restantes do Ensino Médio se completa com as 600 horas destinadas aos itinerarios
formativos.

No entanto, muitos problemas apontados por tais especialistas permaneceram sem
solucdo. No caso do ensino de espanhol, infelizmente, a lingua manteve-se fora do curriculo
da educacdo basica apesar de todas as emendas apontadas pelos deputados que garantiram
ao idioma diferentes posicdes, em particular a de uma segunda lingua estrangeira obrigatodria
ao lado do inglés. A lingua espanhola segue sendo recomendada como outra lingua
estrangeira preferencial do curriculo, conforme disponibilidade dos sistemas escolares. Agora
novos sdo os desafios diante do Senado Federal e surge, portanto, a necessidade de uma
reabertura do debate com os movimentos e acdes de resisténcia promovidos pelos sindicatos
e profissionais da educac¢do nos ultimos anos.

Outro exemplo — nesse caso diretamente negativo — de interferéncia nos gestos
politicos pensados para o espanhol no Brasil foi a publicacdo, em dezembro de 2019, do
documento denominado La nueva BNCC y la ensefianza del espanol (Gomez Holtz Galvao et
al., 2019), de autoria coletiva com representantes da Editora Edinumen, Instituto Cervantes
e Consejeria de Educacion/Embajada de Espafia en Brasil cuja proposta seria oferecer aos
professores uma base para o ensino de espanhol no ensino fundamental em didlogo com a
BNCC oficial que, como sabemos, ndo incluiu o espanhol em suas diretrizes pedagdgicas. Era
foco dos autores também auxiliar os docentes na preparacdo de aulas de espanhol, o que
reforca de maneira clara o imaginario de dependéncia construido do Brasil em relagdo a
Espanha.

Obviamente, o documento assume um ideario neoliberal e um olhar colonialista ao
dialogar com o plano curricular do Instituto Cervantes e os niveis de referéncia para as linguas
do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (Conselho da Europa, 2001) e
propor uma presenca dessas concep¢ées em um projeto de ensino para a escola brasileira.
Concordamos com Bohn (2000, p. 132) quando o pesquisador alerta dos perigos da “magia da

globalizacdo” na pratica pedagdgica. O documento estrangeiro em questdo pode ser
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interpretado com a tentativa de interferéncia de um agente externo na politica educacional
brasileira e de como a economia tenta homogeneizar e padronizar o curriculo escolar.

Nos ultimos anos, presenciamos certa “miopia dos agentes publicos” (Siqueira, 2022)
sobre os impactos da reforma do ensino médio na educacdo linguistica em nosso pais.
Observamos a defesa de apenas uma lingua estrangeira obrigatdria, decisGes mercadoldgicas
em detrimento de escolhas pedagdgicas, a forte presenca neoliberal no centro do debate
educacional e o ressurgimento de antigas crencas e velhas ideologias linguisticas. Todos esses
aspectos resultaram em uma ameaca a um projeto maior de educa¢do democratica einclusiva,
em especial, na elaboracdo e desenho de um cendrio multilingue para a escola brasileira.

As acles elencadas até o presente momento apontam para um novo quadro de
atencdo para a educacdo multilingue no Brasil, pois, no decorrer das politicas linguisticas,
observamos um cendrio de marginalizacdo (Duboc, 2015) e hierarquizacdo de linguas,
reforcando a logica colonialista e monolingue que predominou desde sempre e ainda se faz
visivel no imagindrio de muitos parlamentares e ndo estudiosos do tema do ensino de linguas
do pais. Por outro lado, investigacbes sinalizam um panorama de “virada multilingue”
(Siqueira, 2022), em que passamos a questionar nomenclaturas de linguas nomeadas e
isoladas e a considerar o contexto de superdiversidade e mobilidade urbana dos sujeitos da
contemporaneidade, seus diferentes repertérios comunicativos e as ferramentas
comunicativas de individuos considerados por alguns pesquisadores como falantes
translingues.

Portanto, a conjuntura atual demanda uma abertura maior para revisdo das
legislacbes, do cendrio escolar e da formacdo de professores em prol de uma educacao
linguistica baseada em perspectivas multi, pluri e/ou translingues e que elas sejam

agregadoras das multiplas identidades de seus usuarios.

Alguns movimentos de resisténcia do espanhol, no contexto sul-mato-

grossense

Nesta secdo, discutimos como algumas acoes em prol do espanhol, no estado de Mato
Grosso do Sul (MS), provenientes de realizagdes em curso de formacdo de professores, outras

resultantes de pesquisas e debates, de coletivos organizados, podem reverberar nos
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documentos oficiais. Evidentemente, movimentos semelhantes devem estar acontecendo em
outros lugares do pais, mas delimitamos esse espaco em virtude da necessidade de recorte
para o capitulo e considerando também o conteudo abordado no evento mencionado na
introducdo deste capitulo.

Ainda que a oferta da lingua espanhola ndo seja mais obrigatdria nas escolas de
educacdo basica, é importante considerar que as marcas deixadas pela Lei 11.161 (Brasil,
2005) e tudo aquilo que derivou dela como a insercdo do Espanhol no Plano Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD), no Enem, em escolas de educac¢do basica, ndo sdo apagadas.
Essas marcas construiram um contexto diferente daquele que seria como se nada disso tivesse
acontecido e fomentam movimentos de resisténcia, em diferentes ambitos. Para Alban
Achinte (2006, p. 73)3°.

Em um mundo marcado pelo imperialismo globalizado, os espagos de resisténcia
adquirem significado a medida que constituem perspectivas contra-hegemonicas

capazes de frear o avango avassalador das economias globalizadas e dos modos
deslocalizados que o capital financeiro adquiriu...

Assim, conforme o cendrio exposto de retrocessos, derivados de interesses
econdmicos neoliberais, as acbes relacionadas a seguir constituem-se manifestacdes de
resisténcia do idioma. No estado de Mato Grosso do Sul discutimos a resisténcia da lingua
espanhola, em dmbito educacional, por meio de: 1. formacdo de professores, 2. pesquisas e

discussodes, 3. coletivos e 4. documentos oficiais.

1. Formacgao de professores

Em MS, temos ofertas de Licenciatura em Letras Espanhol e em Portugués e Espanhol,
em instituicdes publicas e privadas. Estudos de Kanashiro e Branddo (2018) e Kanashiro,
Gomes e Miranda (2017) trouxeram mapeamento dos cursos de Licenciatura em Espanhol ou
Portugués e Espanhol, no estado de MS, na modalidade a distancia, por instituicdes publicas

e particulares, e em cursos presenciais, somente por |ES publicas.

36 No original: “En un mundo signado por el imperialismo globalizado, los espacios de resistencia adquieren
sentido en tanto que se constituyen en perspectivas contra-hegemodnicas capaces de frenar el avance avasallador
de las economias mundializadas y de los modos deslocalizados que el capital financiero ha adquirido...”.
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Desde a Lei n? 11.161 (Brasil, 2005) até a homologacdo da Lei n2 13.415 (Brasil, 2017),
também conhecida como a Reforma do Ensino Médio, houve maior oferta de cursos de
formacao docente de lingua espanhola, mais professores desse idioma atuando na educacdo
basica, em cursos técnicos, em bacharelados, graduacdes e cursos de pds-graduacdes e mais
eventos e pesquisas envolvendo lingua, literatura e educacao linguistica do Espanhol.

E importante evidenciar que a oferta desses cursos de Licenciatura fomenta o
desenvolvimento de ac¢Ges de ensino, pesquisa e extensdo. Atividades desenvolvidas pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), Residéncia Pedagdgica (RP),
Programa de Educagdo Tutorial (PET), Estagios obrigatdrios, além de projetos de extensao,
possibilitam a entrada do Espanhol em escolas de educacdo basica, inclusive onde ndo ha
oferta desse idioma, por meio de minicursos, aulas, rodas de leitura, exposicoes, entre outras
atividades. Constituem-se, portanto, pontes com a comunidade externa as IES e exercem
papel significativo na sensibilizacdo da importancia da lingua espanhola e da educacdo

plurilingue.

2. Pesquisas

As pesquisas que versam sobre educacdo linguistica em espanhol, no ambito das
disciplinas de Estagios Obrigatérios dos cursos de Licenciatura em Letras, do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (Pibic), dos Trabalhos de Conclusdo de Curso
(TCC), dos Trabalhos Finais de Curso (TFC) dos cursos de especializacdo, de dissertacdes de
mestrado e de teses de doutorado possibilitam melhorar a formacao, problematizar questdes
linguisticas, metodoldgicas, politicas educacionais.

De 2016 a 2022, foi desenvolvido o projeto de pesquisa Formacdo de professores e
Ensino de Espanhol em Mato Grosso do Sul, na Faculdade de Artes, Letras e Comunicagdo
(FAALC), da UFMS, com vdrias produgdes decorrentes dele. Destacamos também o livro
organizado por Mancilla Barreda, Arf e Zwarg (2022), intitulado El espaiiol en Mato Grosso do
Sul - Brasil: lengua, cultura, literatura, ensefanza, investigacion y formacion de profesores.
A obra é composta por 12 capitulos com relatos, reflexdes e debates de pesquisas e
experiéncias desenvolvidas no cenario sul-mato-grossense.

As producGes académicas sobre o espanhol, sobretudo quando discutidas em eventos

gue congreguem gestores, professores em formacdo e os ja licenciados, pesquisadores e
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outros membros da comunidade, trazem contribuicdes no sentido de promover discussdes

sobre o tema e lancar luz para algumas possibilidades de transformacdes do cenario. Entre os

eventos, em MS, que abordaram o tema, ap6s 2017, temos:

Quadro 1 - O espanhol em MS, em eventos académicos

EVENTO/ TiTULO PARTICIPANTES TIPO
ANO
IV SIEL & #FicaEspanhol: A | Mediadora: Prof2. Dr2. Ana Karla Mesa-redonda on-line
XXIIl Semana | formagdo e Pereira de Miranda (UFMS) Disponivel em:
de Letras, atuacdo de Palestrantes: Prof2. Dr2. Doris https://www.youtube.co
FAALC-UFMS | professores Cristina Vicente da Silva Matos (UFS) | m/watch?v=22CIMi86UiQ
2020 Prof2. Dr2. Monica Narifio Rodriguez | Acesso em: 16 mar. 2024
(UFRGS)
Prof2. Dr2. Amaya Prado
(UFMS/CPTL)
Festival de éPor dénde Profa. Dra. Suzana Vinicia Mancilla Palestra on-line
Arte e circulalalengua | Barreda (UFMS) Disponivel em:
Cultura espafiola en MS? https://www.youtube.co
IFMS 2021 m/watch?v=S 5iW2SegkI
2021 &t=2s

Acesso em: 16 mar. 2024

XVIII Semana
de Letras do
CPAN -

#FicaEspanhol:
resisténcias e

perspectivas no

Mesa-redonda mediada pela Prof?.
Dr2. Joanna Durand Zwarg (UFMS)
Palestrantes:

Mesa-redonda on-line
Disponivel em:
https://www.youtube.co

Edicdo On- Mato Grosso do | Prof. Diogo Amarilio dos Santos m/watch?v=ucz8aDIEvtk
line Sul (Semed/Corumba e SED/MS) Acesso em: 16 mar. 2024
2023 Prof2. Dr2. Angela Karina Manfio
(UEMS)
Prof2. Dr2. Suzana Vinicia Mancilla
Barreda (UFMS)
Il Encontro | O ensino da Prof. Dr. Antonio Ferreira da Silva Mesa-redonda presencial
do Lingua Junior (UFRJ)
PROFLETRAS | espanhola: Profa. Dra. Daniela Sayuri Kawamoto
eoV novas Kanashiro (UFMS)
COLITERAS regulamentagdes
UEMS e perspectivas
2023
Fonte: Elaboracgdo prépria (2024).
3. Coletivos
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Ainda que os movimentos que envolvem o coletivo tendam ao enfraquecimento pelo
contexto neoliberal, marcado pela competitividade e individualismo, é exatamente ele, o
coletivo, que pode fomentar mudancas. Para Boaventura de Sousa Santos (2018, p. 253),

[...] o ser cidaddo é um ser que estd protegido legalmente. E um ser humano,
cidaddo, que estd protegido legalmente para fazer a sua vida, para tratar dos seus
negocios. E, por isso, ele pode ser totalmente passivo, individualista, fechado,
porque estd protegido. Esta é a concepcio liberal, digamos assim, do cidado. E o
cidaddo algo passivo, porque a teoria liberal tem sempre essa ambiguidade em

relacdo a participacdo. E que a participacdo, se for excessiva, é revoluciondria e pode
ser perturbadora. O melhor é que haja alguma dose de passividade. [...]

Portanto, na contramdo do individualismo, entre os coletivos que tém atuado a favor
do espanhol, temos a Associagdo de Professores de Espanhol no Estado de Mato Grosso do
Sul (APEEMS), atualmente presidida pelo Prof. Dr. André Rezende Benatti, da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), campus de Campo Grande, e o Movimento Fica
Espanhol MS, representado pela Profa. Dra. Angela Manfio, da UEMS, campus de Dourados,
gue sucedeu a Profa. Dra. Amaya Obata Mourifio de Almeida Prado, da UFMS, campus de Trés
Lagoas. Foi também significativo o contato da Profa. Dra. Maria Lima, da Faculdade de
Educacdo (FAED) da UFMS, coordenadora do Seminario Nacional sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC): uma outra base é possivel, em 2019, com dirigentes da SED/MS e,
na oportunidade, levou e discutiu a Carta de Campo Grande.

Além disso, em 2022, a Comissao de Estagio (COE) do curso de Letras Portugués e
Espanhol da FAALC/UFMS, representado pelo Prof. Dr. Alvaro José dos Santos Gomes, atuou
politicamente em didlogo com a Secretaria de Estado de Educacdo (SED), destacando a
importancia do idioma nas escolas de educacdo basica. Esses esforcos culminaram em alguns
resultados como a insercao do espanhol em documentos relacionados a educac¢ao basica,

conforme apresentamos no tépico seguinte.

4. Documentos oficiais

Segundo mencionamos, possivelmente decorrente de varias reivindicacbes de
diferentes coletivos, o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul: educag¢do infantil e
ensino fundamental (Mato Grosso do Sul, 2019) incluiu, na area de linguas estrangeiras, além

do inglés, orientacOes especificas para o ensino da lingua espanhola, do 12 ao 92 ano. No caso
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do Ensino Médio, a oferta dessa disciplina ocorre nos Itinerarios Formativos, nas instituicdes
de Ensino Médio em Tempo Integral, conforme o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso
do Sul (Mato Grosso do Sul, 2021).

Desse modo, evidenciamos as articulacbes de ac¢Oes distintas que culminam na
resisténcia da educacdo linguistica em lingua espanhola em documento de referéncia
estadual. Salientamos que embora a presenca do espanhol, na educacdo basica, ndo esteja
expressa em lei estadual, marca seu lugar nos documentos orientadores emitidos pela

SED/MS.

Consideragodes finais

Neste capitulo, evidenciamos a importancia de (re)visitar constantemente a formacao
de professores, aqui em especial dos cursos de Letras/Espanhol, no tocante aos seus
enfrentamentos formativos e na defesa de uma conscientizacdo politica que incluia o
acompanhamento das politicas educacionais do pais. Somente dessa forma acreditamos que
sera possivel o (futuro) professor participar da construcdo do cenario linguistico e educacional
da realidade onde atua.

O olhar atento para o entorno é fundamental na elaboracdo e no desenho de pequenas
acdes, o que entendemos como micropoliticas, capazes de interferir de maneira positiva no
contexto e, possivelmente, agir em uma realidade mais macro. Conhecer o histérico da
formacdo e das politicas linguisticas auxilia a defesa por uma educacdo linguistica cada vez
mais plural, democratica e resistente as imposicdes do mercado neoliberal e de politicas
excludentes que ainda se fazem presentes na escola brasileira. Nesse sentido, consideramos
fundamental o conhecimento e as discussdes das politicas linguisticas e o engajamento dos
professores (em formacdo inicial e em formacdo continuada) na luta pelo direito a
aprendizagem de idiomas.

No contexto sul-mato-grossense varias acdes tém contribuido para reivindicar o
plurilinguismo. Especificamente, no caso da lingua espanhola, conforme evidenciamos, as
atividades desenvolvidas nos cursos de formacdo inicial de professores favorecem a presenca
do idioma na educacédo basica, seja por meio do Pibid, RP, PET, Estagios ou acGes de pesquisa
e extensdo. Ha investigacbes desenvolvidas em diferentes niveis (graduacdo, especializacao,
mestrado e doutorado) que propiciam o debate a respeito da educacdo linguistica em
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espanhol. Soma-se a tudo isso a atuacdo de coletivos organizados como a APEEMS, o
Movimento Fica Espanhol MS, a Comissao de Estagio para sensibilizar gestores e comunidade
sobre a importancia ao direito da aprendizagem da lingua espanhola. Paulatinamente, as
conquistas aparecem como a presenca do referido idioma em documentos orientadores da
educacdo basica como os curriculos de referéncia (Mato Grosso do Sul, 2019; Mato Grosso do

Sul, 2021).
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A FORMAGCAO DE PROFESSORES DE ESPANHOL NA UFRR: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES DA PRATICA DOCENTE

Ancelma Barbosa Pereira

Introdugao

Este trabalho parte das problematizacGes emergidas nas minhas vivéncias como
professora nas disciplinas de estagio curricular supervisionado e de Lingua Espanhola, no curso
de Letras Portugués e Espanhol, da Universidade Federal de Roraima — UFRR. Para tanto,
retomo dados gerados em uma disciplina de estagio supervisionado, ministrada no primeiro
semestre de 2014. O recorte da pesquisa, selecionado para este capitulo, visa discutir algumas
(in)certezas sobre a pratica de ensino de académicas de Espanhol Lingua Estrangeira no
ambito do estagio supervisionado. A concepcdo de estagio a que me refiro compreende uma
perspectiva investigativa (Pimenta, 2006; 2012), para desenvolvé-la no ambito da disciplina,
laco mado das contribuicoes da etnografia da pratica escolar (André, 2006) ao orientar a
insercdo dos estagiarios no contexto de ensino da Educacdo Basica, mais especificamente nas
atividades de observacdo, para as quais sdo utilizadas técnicas como observacdo participante,
registrada em diario de campo, entrevista com professores supervisores e/ou coordenadores
— por meio de um roteiro semiestruturado, elaborado pelos estagiarios, e analise documental.

O estudo estd ancorado nos pressupostos teodrico-metodoldgicos da Linguistica
Aplicada (Moita Lopes, 1996; Kleiman, 1998; Rajagopalan, 2006). Os dados para a andlise
foram gerados por meio de grupo focal (Neto; Moreira; Sucena, 2002) realizado com
académicas do estagio em Lingua Espanhola — gravado em audio, posteriormente roteirizado
e transcrito; e andlise documental (André, 2006; Denzin; Lincoln, 2006) dos Projetos
Pedagodgicos do Curso de Letras Portugués e Espanhol (2009, 2018 e 2022). Para a analise dos
dados, considero a discussdo tedrica sobre praxis docente (Lima; Pimenta, 2006; Pimenta,
2012) e formacdo de professores de linguas (Almeida Filho, 2021; Couto, 2016; Paraquett,
2009). A analise realizada revelou que as participantes da pesquisa apresentam diferentes
concepcOes sobre a relacdo teoria e pratica na disciplina de estagio supervisionado, sdo elas:
(1) a pratica instrumentalizada pela teoria; (2) a teoria distanciada da pratica; (3) a pratica
como imitacdo de modelo; e (4) a teoria instrumentalizadora da praxis docente. Sobre as

dificuldades das académicas em relacdo a sua pratica docente, trés aspectos foram
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ressaltados: (a) a falta de proficiéncia linguistica em Lingua espanhola, considerando
principalmente a habilidade de expressao oral; (b) aincompreenséo e dificuldade em produzir
géneros textuais da drea educacional que instrumentalizam o fazer pedagdgico; e (c) a
dificuldade na transposicdo dos conhecimentos tedricos que subsidiam a acdo do professor.
O texto a seguir estd organizado em quatro se¢des, além das consideracdes finais. Na
primeira, faco uma breve discussdo a respeito da relacdo teoria e pratica na formacdo de
docente. Em seguida, na sec¢do dois, apresento algumas consideracdes sobre o estagio
curricular supervisionado no curso de Letras Portugués e Espanhol -UFRR, contexto onde se
desenvolveu a pesquisa. Na sequéncia, discorro sobre os pressupostos tedrico-metodoldgicos
gue embasaram o estudo, as participantes e a geracdo de dados. Na quarta parte, apresento

os dados e a discussdo dos resultados.

Algumas nogoes teodricas

Segundo Almeida Filho (2021, p. 43), a formacao inicial deve garantir que o professor
saiba “ensinar a lingua de eleicdo no ambiente de atuacdo do professor que é o da sala de aula
e suas extensOes”. Sendo assim, conforme o autor, o professor precisa compreender as
concretudes do trabalho de ensinar (Almeida Filho, 2021, p. 41), a saber: (a) “o planejamento
de cursos”; (b) “a selecdo e/ou producdes de materiais que codificam a acdo posterior das
experiéncias”; (c) “a construcdo das experiéncias na nova lingua em aula e suas extensodes”; e
(d) “a avaliacdo de rendimento e/ou proficiéncia dos alunos ao avancar nas unidades
[conteudos ensinados]”. Para atuar nestas quatro materialidades do processo de ensino-
aprendizagem, o professor precisa ter adquirido cinco competéncias, sao elas: (1) a linguistico-
comunicacional; (2) a espontanea implicita, composta pelas “crencas e memarias sobre como
se deve ensinar uma lingua” (Almeida Filho, 2021, p. 43); (3) a tedrica; (4) a aplicada ou
sintética, que transforma a segunda competéncia; e (5) a profissional. A Ultima competéncia
tem papel importante na “realizacdo do potencial de pertencimento pleno a profissdo de
professor de uma dada lingua e sua cultura” (Almeida Filho, 2021, p. 43). Deste modo, o autor
afirma que a formacdo dos docentes de linguas no Brasil terad éxito quando “a teoria e pratica
andarem juntas de modo que na pratica docente de cada professor esteja refletida a qualidade
da sua formacgdo no processo de ensino-aprendizagem dos alunos” (Almeida Filho, 2021, p.
43).
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Sobre a relacdo teoria e pratica, Candau e Lelis (1983, apud Pimenta, 2012, p. 77)
identificam duas visées. Uma delas é a visdo dicotomica que “enfatiza a autonomia da teoria
em relacdo a pratica e vice-versa”, muitas vezes associada a uma expressao bem comum que
diz “na pratica a teoria é outra”. Ainda nessa visdo, prevalece a compreensdo de teoria e
pratica como “polos associados, diferentes, mas ndo necessariamente opostos”, o que implica
na ideia de que a pratica sirva para aplicar teoria. Contrariamente a primeira visdo, a segunda
apresenta uma noc¢do de unidade, ou seja, “relacdo simultdnea e reciproca de autonomia e
independéncia” (Candau; Lelis, 1983, apud Pimenta, 2012, p. 77), sendo esta componente
indissociavel da praxis. A praxis é compreendida como “atitude (tedrico-pratica) humana de
transformacdo da natureza e da sociedade” (Vasquez, 1968, apud Pimenta, 2012, p. 99).
Assim, segundo as autoras Candau e Lelis (1983, apud Pimenta, 2012), o fazer pedagogico
precisa articular “o que ensinar” e “como ensinar” ao “para quem” e “para que” ensinar.

No que se refere a concepcao de estagio supervisionado, € comum o entendimento de
pratica como instrumentalizacdo técnica. Nesta perspectiva o profissional se limita ao “como
fazer”, ndo sendo necessario “dominar os conhecimentos cientificos, mas tdo somente as
rotinas de intervencdo técnica delas derivadas” (Pimenta; Lima, 2006, p. 9). Lima e Pimenta
(2006) ressaltam a pratica como imitacdo de modelo com outra perspectiva ainda bastante
vigente que consiste em observar, imitar, reproduzir e, em alguns casos, reelaborar os
modelos ja estabelecidos na pratica. Embora as autoras mencionadas ndo desconsiderem a
importancia dessa forma de aprender, consideram-na insuficiente por apresentar algumas
limitacOes, por exemplo, nas palavras das autoras, “nem sempre o aluno dispde de elementos
para ponderagdo critica e apenas tenta transpor os modelos em situagdes para as quais nao
sdo adequados” (Lima; Pimenta, 2006, p. 7).

Ainda conforme as autoras, na perspectiva do estagio como pesquisa-acdo, o
estagidrio deve buscar “novo conhecimento na relacdo entre as explicacbes existentes e os
dados novos que a realidade impde e que sdo percebidas na postura investigativa” (Lima;
Pimenta, 2006, p. 13). Essa perspectiva implica que a disciplina encaminhe os estagidrios a
desenvolverem uma postura de pesquisador no contexto em que estdo estagiando, de forma
que possam elaborar projetos que permitam tanto a compreensdo como a problematizagdo
das situacBes observadas, ou seja, o estagio nessa perspectiva configura-se como teoria e
pratica, sendo a teoria “instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta como atividade

de transformacdo da pratica” (Lima; Pimenta, 2006, p. 14).
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Definicao do contexto: o estagio supervisionado no curso de Letras Portugués

Espanhol da UFRR

No ano da geracao de dados da referida pesquisa, em 2014, os quatro cursos de Letras
da UFRR - Letras Lingua e Literaturas Vernaculas; Letras Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola
e Literaturas Hispanicas; Letras Lingua Portuguesa e Lingua Francesa e Literaturas Francesa e
Francofonas; e Letras Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e Literaturas Inglesa e Angléfonas,
eram regidos pelo Projeto Pedagdgico dos Cursos (PPC), elaborado em 2009 (UFRR, 2009),
conforme a resolucdo CNE/CP N2 1, de 18 de fevereiro de 2002, que trata das diretrizes
curriculares nacionais para a formacdo de professores da Educacdo Basica nos cursos de
licenciatura. No PPC 2009, vigente até 2017, o Regulamento de Estagio Curricular
Supervisionado dos cursos de Letras (RECS) apresentava como atividade de estagio: |I.
observacdo e regéncia de ensino em escolas da rede regular estadual de Roraima ou em cursos
de Linguas Estrangeiras ofertados pelo Nucleo de Estudos de Linguas e Literaturas Estrangeiras
(NUCELE); 1l. oficinas e minicursos ministrados com o fim especifico de estagio curricular; Ill.
simulacdo de aulas na propria instituicdo de ensino superior; IV. construcdo de projeto de
ensino e materiais didaticos; e IV. desenvolvimento de material didatico-pedagdgico.

O artigo 132 do referido regulamento determina que o componente curricular em
guestdo deve proporcionar ao aluno “situacdes de ensino-aprendizagem, que possibilitem a
formacdo de atitudes, a aplicacdo de conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades
necessarias a pratica educativa” (UFRR, 2009, p. 113). Assim, conforme o regulamento, eram
os objetivos do estagio supervisionado:

a) fornecer, através da experiéncia na regéncia de sala de aula, subsidios para uma
futura pratica pedagdgica do estagiario;

b) permitir o convivio dialético entre estagidrios e professores das diversas
disciplinas de Estagio Supervisionado Curricular, de modo a suscitar
questionamentos que levem ao aprimoramento pratico-ideolégico do profissional
em formacgao;

c) levar o estagidrio a participar do processo educacional, analisando-o
reflexivamente;

d) avaliar se os conhecimentos adquiridos durante o curso foram efetivamente Uteis
ao Estdgio Supervisionado, langando dados que, de forma geral, sirvam na critica e

reorientagao constante dos objetivos, temas, disciplinas, que compdem o curso de
graduagdo no qual estd se formando.
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A realizacdo do estagio supervisionado envolve a participacdo de diferentes sujeitos,
sdo eles: o académico de Letras; o orientador, professor do curso de licenciatura responsavel
pela disciplina de estagio; e o supervisor, professor designado pela entidade concedente do
estagio, no caso a escola de Educacdo Basica. O orientador e o supervisor devem trabalhar
colaborativamente para a orientacdo do estagiario em sua pratica de ensino.

Pelaresolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, a carga horaria minima do estagio
supervisionado deveria ser de 400 horas de atividades a serem desenvolvidas a partir da
segunda metade do curso. No curso Letras Portugués e Espanhol, no periodo da pesquisa, os
académicos iniciavam o estagio no sexto semestre e deveriam cumprir uma carga horaria de

645 horas distribuidas nas seguintes disciplinas:

Quadro 1 — Disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado (2009 a 2017)

Letras Portugués e Espanhol -UFRR

Componentes curriculares para a pratica docente Codigo H. H. Total
Teor. | Est. | horas
Estagio Supervisionado em Leitura e Produgdo Textual LLV022 30 60 90
Estdgio Supervisionado em Lingua Portuguesa - Ensino | LLV023 30 75 105
Médio
e Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa - Ensino | LLV024 30 90 120
Fundamental

e Estagio Supervisionado em lingua estrangeira - espanhol - | LEM012 30 90 120
Ensino Fundamental

e Estagio Supervisionado em Lingua Estrangeira - espanhol - | LEM013 15 90 105
Ensino Médio

e Estagio Supervisionado em Leitura e Produgao Textual em | LEMO014 15 90 105
Lingua Espanhola
Fonte: Projeto Pedagdgico dos Cursos de Letras da UFRR (UFRR, 2009)

E curioso observar que no Projeto Pedagégico dos Cursos de Letras (2009) somente a
carga horaria pratica era computada como carga hordria de estagio, ou seja, das 645 horas,
somente 495 estavam registradas no documento como horas para pratica de estagio.
Considerando que a carga horaria tedrica é essencial no planejamento da disciplina, pelo
professor orientador, esse dado sugere que o documento supramencionado apresenta uma
visdo dicotébmica da relacdo teoria e pratica nas disciplinas de estdgio. Como pré-requisitos
para os estagios, os académicos deveriam ter cursado 04 (quatro) disciplinas do eixo
pedagodgico — PE161 Estrutura e Funcionamento do Ensino, PE121 Psicologia da Educacéo |,

PE122 Psicologia da Educacdo Il e PE160 Didatica geral, e 04 (quatro) disciplinas de lingua
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espanhola - LEM 001 lingua Espanhola |; LEM 002 Lingua Espanhola Il; LEM 003 Lingua
Espanhola lll; e LEM 004 Leitura e Producdo Textual em Lingua Espanhola.

O trabalho realizado nas disciplinas de estagio supervisionado em lingua espanhola, no
periodo de 2014 a 2017, era organizado durante um semestre letivo, em cinco etapas: I. aulas
tedricas (15 a 30 horas); Il. observacdo da pratica docente (25 horas); lll. planejamento da
regéncia - producdao do plano de regéncia e do material didatico (15 horas); IV regéncia de
ensino (40 horas); e V socializacdo das praticas pedagdgicas e producao do relatdrio de estagio
(10 horas).

As primeiras aulas da carga horaria tedrica eram dedicadas a orientacdo para insercao
dos estagidrios no contexto escolar e a apresentacdo de alguns procedimentos de pesquisa de
base etnografica (André, 2006) — observacdo participante, andlise documental, entrevista e
diario de campo — para subsidiar o registro e a sistematizacdo das observacGes na escola
concedente de estagio, no sentido de perceberem a dinamica das relagdes e intera¢des que
constituem a rotina escolar Posteriormente, eram realizadas leituras e discussées sobre as leis
e as orientacdes brasileiras que regiam, naquele no periodo citado, o ensino do Espanhol como
Lingua Estrangeira na Educacdo Basica e algumas abordagens tedrico-metodoldgicas para o
ensino de linguas.

Em concomitdncia com as aulas tedricas da disciplina, ocorria a observacdo de estagio
no contexto escolar, na sala de aula e em outras atividades da escola: reunides pedagdgicas,
reunioes de pais e mestres, conselho de classe, culminancia de projetos, comemoracdes etc.
A observacdo participante, bem como os demais procedimentos citados anteriormente,
instrumentalizava a participacdo dos licenciandos no contexto escolar, possibilitando a
problematizacdo da realidade de ensino e, consequentemente, a elaboracdo de propostas
pedagdgicas condizentes com as situacdes observadas.

Desde 2018, o estagio curricular supervisionado nos cursos de Letras da UFRR tem
como orientacdo a resolu¢do 02 CNE/CP, de 01 de julho de 2015, que define uma carga horaria
minima de 700 horas destinadas ao estdgio supervisionado em cursos com segunda
licenciatura, é o caso das licenciaturas em linguas estrangeiras na UFRR. No Art. 13, § 19, 11, da
referida resolucdo, diz que sdo 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, “na
area de formacao e atuacdo na educacao bdasica, contemplando também outras areas, se for
o caso, conforme o projeto de curso da instituicao” (p. 11); e o Art. 15, § 19, lll, estabelece um

acréscimo de 300 horas no caso de curso de segunda licenciatura. Para atender a exigéncia da
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legislacdo mencionada, atualmente, o Curso de Letras Portugués e Espanhol dispdoe de 700
horas de estagio, sendo 400 horas para pratica de ensino em lingua portuguesa e respectivas
literaturas e 300 horas para a lingua espanhola.

Sobre a atual legislacdo para formacdo de professores, a resolugdo CNE/CP n2 02/2019
gue define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores e institui
a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacdo), a Conferéncia das Licenciaturas da UFRR?’, realizada no periodo de 26 a 30 de
julho de 2021, promoveu uma discussdo a respeito do histérico da construcdo e
fundamentac¢do conceitual do documento, da organizacdo curricular dos cursos de formacao
de professores e dos impactos, modificacdes e (re)estruturacbes da implementacdo dessa
normativa nos cursos. Ao final do debate, concluiu-se a inviabilidade de adesdo a referida
resolucdo pelas licenciaturas ofertadas na instituicdo. E importante ressaltar que as discussdes
sobre a citada legislacdo tiveram inicio em 2020, no ambito dos Nucleos Docentes
Estruturantes (NDEs), Conselhos e Colegiados de Cursos de Licenciaturas da UFRR. Como
resultado do evento, foi elaborada a “Carta de Roraima: diretrizes institucionais para a
Formacdo de Professores da UFRR” que defende um posicionamento institucional pela
revogacdo e ndo implementacdo da resolu¢do CNE/CP n2 02/2019 frente ao Ministério da
Educacdo, ao Conselho Nacional de Educacdo e a entidades representativas da Educacdo
Superior, como o Férum Nacional de Pré-Reitores de Graduacdo (ForGRAD), a Associacdo
Nacional dos Dirigentes das InstituicGes Federais de Ensino Superior (ANDIFES) e outras

organizacgodes.

Questoes tedrico-metodologicas e as participantes da pesquisa

Este trabalho estd embasado nos pressupostos tedrico-metodolégicos da Linguistica
Aplicada (LA) por entender que esta area trata a linguagem numa abordagem interdisciplinar,
transdisciplinar, indisciplinar e transgressiva, agregando outros conhecimentos, quando
necessario, para explicar um determinado fenébmeno que apareca na investigacdo (Kleiman,

1998; Moita Lopes, 2006; Pennycook, 2006), ou seja, o pesquisador “partindo de um problema

37 A Conferéncia das Licenciaturas da UFRR foi transmitida pelo canal do Youtube da instituic3o, disponivel em
https://www.youtube.com/live/3t5t-6Qs6Y4?si=yX)60ez5MvbpAmPr.
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com o qual as pessoas se deparam ao usar a linguagem na pratica social [...], procura subsidios
em varias disciplinas que possam iluminar teoricamente a questdo em jogo” (Moita Lopes,
1998, p. 102). Além de abordar teorias de outras ciéncias, a LA também desenvolve suas
proprias teorias, conforme afirma Almeida Filho (2007):
[...] dentro dos sucessivos tratamentos de problemas de ordem semelhante,
instituiram-se em LA uma taxonomia e tradicdo de pesquisas prdprias que vem a

refletir as bases tedricas crescentemente consolidadas da LA contemporanea
(Almeida Filho, 2007, p. 15).

A LA tem como propdsito o estudo da linguagem em seu contexto real, pois estd
ancorada no pressuposto de que “nao se pode descrever a lingua e seu uso fora do contexto
daquele uso, isto é, da sociedade na qual ela é usada” (Mey, 1985 apud Rajagopalan, 2006, p.
159). Por isso, Rajagopalan (2006, p. 159) adverte que “uma teoria que considera o social
como questdo secundaria jamais terd éxito num campo de pratica que seja, antes de qualquer
outra coisa, social”.

Outro relevante aspecto a ser mencionado é o percurso metodolégico da referida area
de pesquisa, o qual tem como grande desafio compreender o processo da vida social
explorando a relacdo entre teoria e pratica, sem separa-las, ou seja, parte de um problema
pratico de uso da linguagem, busca teorias e retorna a pratica (Moita Lopes, 2006). No
contexto de LA, a pesquisa é feita a partir de leituras tedricas prévias, porém as referéncias
especificas surgem da problematizacdo detectada em um processo de investigacdo do
pesquisador (Freitas, 2008).

Assim como em outras areas que abordam o contexto social, a pesquisa em LA tem
apresentado cada vez mais trabalhos de cunho qualitativo, logo, de base interpretativista.
Conforme Denzin e Lincoln (2006, p. 17), essa abordagem prima que seus pesquisadores
investiguem “as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender ou interpretar os
fendmenos em termos de significados que as pessoas a eles conferem”.

Nas pesquisas interpretativistas e, portanto, na LA, comumente faz-se opcdo pela
triangulacdo de dados, que consiste no uso de mais de uma técnica de geracdo de registros,
possibilitando, cada instrumento, uma observacdo diferente do contexto de investigacdo
(Denzin; Lincoln, 2006, p. 17). Sobre essa opcao metodoldgica, Alves (2001, p. 71), embasado
pela teoria de Jakobsen (1999), entende que a investigacdo de um mesmo objeto “por meio

de dados coletados e interpretados através de métodos diferentes aumenta as chances de
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sucesso do pesquisador em sua tentativa de observacdo, compreensao e explicacdo de um
determinado fenémeno”.

Conforme ja mencionei, para esta pesquisa foram usadas duas técnicas de geracao de
dados: (1) grupo focal (GF), gravado em dudio (Neto; Moreira; Sucena, 200238), roteirizado, e,
posteriormente, transcrito e (2) andlise documental (André, 2006). Participaram dessa
pesquisa seis académicas, de faixa etaria entre 23 e 26 anos, do Curso de Letras Portugués e
Espanhol-UFRR, matriculadas na disciplina LEMO012 - Estagio Supervisionado em lingua
estrangeira - espanhol - Ensino Fundamental, no primeiro semestre de 2014. Todas as
participantes da pesquisa tiveram sua formacao basica na rede publica de ensino e estavam
na fase final do curso de licenciatura. O grupo focal foi realizado em uma aula da referida
disciplina, com duracdo de duas horas, no més de marco de 2014. Para a analise documental,
consideramos os Projetos Pedagdgicos do Curso, do ano de 2009, de 2018 e de 2022. Os dados
selecionados foram sistematizados por meio do procedimento triangulacdo (Denzin; Lincoln,
2006), para encontrar confirmacdes e contestacGes nos depoimentos das participantes que
direcionaram a andlise. As convencdes para transcricdo dos dados, gerados pela atividade do
grupo focal, foram adaptadas do projeto “Vertentes do portugués popular da Bahia” (Lucchesi,

2012):

Quadro 2 — Convencgdes para a transcricao do GF

P. Participante.

(inint) Trecho ininteligivel.

[ 1] Trecho sobre qual ndo ha certeza na audigao.

“r Discurso direto produzido pelo participante.

{ 1} Recursos nao verbais empregados pelo participante.

Pausa e/ou hesitacdo durante a fala.

(xxx) Comentario da pesquisadora pertinente para compreensdo
do trecho.

MAIUSCULA | Enfase ou acento forte.

? Interrogacao.

Fonte: Arquivo Pessoal

Analise e discussao dos dados

38 Grupo focal é uma técnica na qual o pesquisador reldne uma determinada quantidade de pessoas com perfis
pré-definidos, visando coletar, a partir do didlogo e do debate, informagGes acerca de um tema especifico (Neto;
Moreira; Sucena, 2002).
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A analise dos dados foca em trés aspectos: a relacdo teoria e pratica no Estagio
Supervisionado Curricular, as dificuldades das alunas em sua pratica docente e a insercdo de
disciplinas no projeto pedagdgico do curso de Letras Portugués e Espanhol, da UFRR. Sobre o
primeiro aspecto, apresento alguns dados do grupo focal que nos mostram a concepcdo que
as participantes da pesquisa tém a respeito da disciplina de estdgio curricular supervisionado
e, consequentemente, da relacdo teoria e pratica na formacdo docente. Podemos observar,
no excerto abaixo, que a estagiaria Carla3’, ao responder sobre a importancia do estdgio para

a formacdo docente, foca nas orienta¢ées tedrico-metodoldgicas da disciplina.

... a gente esta vendo ai uma teoria, vendo alguns tedricos, vendo que caminhos percorrer,
as formas como devemos trabalhar e pondo em pratica essas teorias. Acho que é isso que
vai dar um norte pra gente.

P. Carla

Carla considera que a pratica de ensino do estagiario em sala de aula precisa ser
instrumentalizada a partir de uma teoria, trabalhada na disciplina de estdgio, que devera ser
aplicada na realidade do contexto escolar. E importante chamar a atencdo para a relacdo
teoria e pratica, no sentido de que, conforme discutem Lima e Pimenta (2006), se ambas forem
tratadas isoladamente, se a teoria for entendida como apenas para desenvolver habilidades e
empregar técnicas, sem a devida reflexdo no contexto de ensino, podera reforcar “a ilusdo de
gue ha uma pratica sem teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica” (Lima; Pimenta, p.
9, 2006). O aprendizado de técnicas e habilidades a serem usadas em sala de aula deve fazer
parte das atividades de estagio, mas ndo deve se reduzir a isso, visto que o processo educativo
€ mais complexo e inclui distintas situagdes com as quais os estagiarios se defrontam no
contexto de ensino.

A participante Sara relata sobre outro aspecto da disciplina de estagio, o momento da
observacdo no contexto escolar, sendo este entendido, pela académica, como uma etapa
importante que possibilitara ao estagidrio saber que postura pedagdgica devera ter em sala
de aula. Para Sara, a teoria vista na formacdo docente é bem diferente das situagcbes que

podem encontrar na sala de aula.

3% As participantes receberam nomes ficticios para manutengdo do seu anonimato e melhor compreens3o da
andlise.
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Nos estamos ha sala (de aula) como alunos académicos, mas observando também a forma
como o professor deve se portar com os alunos dentro da sala, né, que até entdo a gente
nao tem essa visdo... aqui na universidade a gente vé uma coisa, vé a teoria de uma forma,
mas quando for aplicada, né, a gente vé que tem muitas outras coisas que envolvem, né, é
bem diferente. Mas eu digo assim como se portar na sala mesmo, como professora,
entendeu? A gente observa e depois a gente aplica (outra colega complementa dizendo “ou
nao”

P. Sara

No relato apresentado, é possivel inferir que a concepcao de estagio predominante é
a “pratica como imitacdo de modelo”. Como mencionei anteriormente, segundo Lima e
Pimenta (2006), essa perspectiva consiste em observar, imitar, reproduzir e, em alguns casos,
reelaborar os modelos existentes na pratica.

Para exemplificar problemas que possam surgir ao assumir essa perspectiva na pratica
docente, citamos o caso de professores de lingua estrangeira que, ao atuarem na escola de
educacdo basica, fazem uso dos mesmos métodos praticados nas escolas de idiomas em que
trabalham. E bem possivel que, geralmente, esses professores n3o alcancem os resultados
esperados na Educacdo Basica, visto que, consoante com o que advogam Couto (2016) e
Paraquett (2009), a maneira de ensinar e aprender uma lingua estrangeira em cada contexto
sera sempre diferente, dado que este processo ocorre num determinado contexto
sociocultural, no qual coexistem conflitos das linguas e culturas que ali estdo, entre outros
aspectos que podem ser considerados no ensino de linguas. Assim, em concordancia com as
autoras citadas, compreendo que dificilmente haverd um método que seja eficiente e
adequado para todos os contextos de ensino de linguas estrangeiras.

No fragmento a seguir, a participante Jeane apresenta indicios de uma concepc¢do de
estagio que vai além da perspectiva de pratica por imitacdo de modelos ou como

instrumentalizacdo técnica. Jeane relata:

Para mim é assim, estagio, além de ele ter essa contribuicdo para que a gente saiba como
se comportar dentro da sala de aula e também todos os procedimentos de plano de aula e
tudo mais, ele também nos leva a observar algumas coisas que a gente pode estudar por
que acontece, por que ndo acontece, a partir daquela teoria que a gente vé aqui, entdo,
quando a gente estiver na sala de aula é mais ou menos como se a gente fosse ver o que
acontece, mas nao so pra dizer isso acontece 13, mas, por que acontece aquilo I3 e o que a
gente pode fazer para que isso nao acontega, para que aconteca de outra forma...

P. Jeane
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Podemos perceber, no fragmento supracitado, que a académica entende a disciplina
de estagio como um lugar para, entre outros aspectos, também discutir e tentar compreender
as questbes postas no contexto de ensino. Essa compreensdo se aproxima do conceito de
estagio como pesquisa, o qual pressupfe que o estagiario busque novos conhecimentos na
relacdo entre as explicacbes existentes e os dados atuais impostos pela realidade e
reconhecidos em uma pratica de pesquisa (Lima; Pimenta, 2006). Conforme ja citei, na visao
das autoras, essa perspectiva implica que a disciplina de estagio encaminhe os estagiarios a
desenvolverem uma postura de pesquisadores, no sentido de apreender a realidade concreta
do contexto no qual o estagio esta sendo desenvolvido. Ou seja, o estagidrio precisa aprender
a observar, descrever, registar, interpretar e problematizar a tal realidade, de forma que possa
elaborar projetos que permitam a intervencdao e compreensdo das situacdes observadas. Para
as referidas autoras, o estagio nessa perspectiva configura-se como teoria e pratica, sendo a
teoria “instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta como atividade de
transformacdo da pratica” (Lima; Pimenta, 2006, p. 14).

Assim, os dados do grupo focal revelam que as participantes da pesquisa apresentam
diferentes concepcbes a respeito da relacdo teoria e pratica na disciplina de estagio
supervisionado, sdo elas: 1. a pratica instrumentalizada pela teoria; 2. a teoria distanciada da
pratica; 3. a pratica como imitacdo de modelo; e 4. a teoria instrumentalizadora da praxis
docente. Conforme Candau e Lelis (1983 apud Pimenta, 2012), as trés primeiras perspectivas
representam uma visdo dicotOmica sobre a relacdo teoria e pratica e quarta apresenta uma
visdo de unidade, que deve ser implementada ndo apenas na disciplina de estagio
supervisionado, mas também na proposta curricular do curso de formacdo inicial. Para
Almeida Filho (2021), a relacdo entre teoria e pratica ainda ndo esta consolidada na formacao
inicial, o que dificulta a pratica docente dos professores egressos. Da mesma forma, Rojo
(2001) menciona a necessidade, ainda existente, de trabalhar aspectos didaticos para
implementacdo, na pratica escolar, de teorias sobre linguagem, lingua, praticas de linguagem
e letramento. A autora cita a teoria da aprendizagem vygotskiana (socio-histérica) como um
referencial coerente para o trabalho com as teorias da linguagem no contexto educacional, ja
gue essa perspectiva “toma a teoria da enunciacdo bakhtiniana como uma boa elaboracao
para as questdes de linguagem e discurso, crucialmente envolvidas na aprendizagem” (Rojo,

2001, p. 317).
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Sobre o segundo aspecto, as dificuldades das académicas em relacdo a sua pratica
docente na disciplina de estagio supervisionado curricular, a participante Jeane ao ser
interrogada, no grupo focal, se se sentia preparada para atuar na escola, relatou que a falta
da proficiéncia linguistica em espanhol provocava inseguranca na sua atuacdo didatica em

sala, conforme é possivel observar no fragmento a seguir:

... a gente tem dois obstaculos, o primeiro obstaculo que eu considero é o instrumental,
vocé ter o dominio do instrumental e é dificil, porque na nossa formagdo a gente ndo tem
isso bemmm (init), a gente tem que procurar se informar, procurar aprender e eu acredito
que esse empecilho atrapalha na postura que a gente deve ter com a turma, com a didatica,
como é que a gente vai passar isso pra eles se eu ndo tenho total dominio (da lingua
espanhola), muitas vezes eu posso me sentir insegura, ai entdo eu acho que isso acaba
atrapalhando...

P. Jeane

Para a participante, as disciplinas de lingua espanhola, ofertas no curso de Letras da
UFRR, ainda ndo eram suficientes para formar académicos com um dominio linguistico
consideravel, principalmente na habilidade de expressao oral, para usarem o espanhol como
lingua de interacdo e mediacdo nas aulas ministradas, nas escolas de Educacdo Basica. No
curriculo vigente, na época da pesquisa, em 2014, as académicas tinham como pré-requisitos
para o estagio supervisionado quatro componentes curriculares de lingua espanhola, de 75
horas cada. Paralelo ao estagio, eram ofertadas as disciplinas morfologia e sintaxe da lingua
espanhola, resultando em seis componentes cursados durante todo o curso. Neste outro

relato, Jeane fala a respeito das abordagens de ensino de linguas.

... a propria postura, né? Porque mesmo que nao seja na lingua estrangeira, em qualquer
lingua, quando ndo esta |4 (na escola), quando a gente vai, mas a gente ndo esta preparado
ainda, a gente vai se preparando e eu acho que isso s6 vem com o tempo, porque “eu fiz
uso de qual método?”, “puxa ndo deu certo!”, “ah meu Deus, meu Deus!”, “ah, eu vou
procurar um outro (método)... Isso (a situagdo de angustia) vai acabando, acho que depois
a gente vai se preparando, mas, em lingua estrangeira, eu acho que tem que ter toda uma
coisa assim, mais ééé, algo a mais do que em outras disciplinas (da escola), é mais criativo,
€ mais trabalhoso, eu acho que tudo isso pra nossa formacdo, eu acho que pouco a gente
esta preparado, eu acho que a gente sé vai se sentir preparado depois de muito tempo.
P.Jeane

E importante ressaltar que a participante ja havia passado por uma experiéncia de
estagio curricular supervisionado anterior ao momento da geracdo de dados, o que
possivelmente teria contribuido, no depoimento relatado acima, para uma reflexdo sobre a
propria pratica docente, sobre especificamente a eficacia dos procedimentos metodoldgicos
utilizados e a escolha de uma abordagem mais eficiente. Embora a estagidria acreditasse que
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o desempenho na pratica docente era algo que seria desenvolvido a partir de experiéncias
como professoras de linguas, reiterava que a formacdo oferecida pelo curso ndo havia sido
suficiente para subsidiar a pratica pedagodgica. Para tal posicionamento, é importante
considerar que o curso de Letras, naquele momento, ndo oferecia nenhuma disciplina sobre
abordagens e metodologias para ensino de lingua estrangeira.

Ainda sobre as dificuldades das académicas em relacdo a sua pratica docente, outros
dois aspectos foram relatados: (1) a falta de familiaridade com géneros textuais da area
educacional que instrumentalizam o fazer pedagdgico — por exemplo, plano de aula, plano de
ensino, projeto pedagodgico etc., dificultando a elaboracdo de propostas metodoldgicas
coerentes aos contextos educacionais em questdo; e (2) a dificuldade na transposicao dos
conhecimentos tedricos da drea da linguagem que subsidiam a a¢do do professor.

Em consonancia com Almeida Filho (2021), considero que, entre as cinco competéncias
requeridas para ensinar uma lingua estrangeira, a competéncia linguistico-comunicacional é
fundamental no ato de ensinar. Além disso, os cursos de formacdo de professores precisam
garantir que os alunos egressos sejam capazes de atuar nas quatro concretudes do trabalho
docente, propostas por Almeida Filho (2021), referidas neste texto: o planejamento; a selecao
e/ou producdo de materiais; a construcdo de experiéncias na lingua estrangeira e a avalia¢do
de rendimento dos alunos.

As participantes ainda ressaltaram a contribuicdo do Programa Institucional de Bolsa
de Incentivo a Docéncia — PIBID para a formacdo académica e a necessidade de
implementacdo de disciplinas sobre abordagens e metodologias de ensino de linguas, assim
como a implementacdo de atividades de pratica de ensino nos primeiros semestres curso.
Considerando essas demandas, no ano de 2018, foram implementas novas disciplinas no curso
Letras, Portugués e Espanhol — UFRR: CL541 Identidade e Pratica Docente — 60 horas (2°
semestre) e CL544 Ensino de Lingua Estrangeira — 60 horas (62 semestre). Outra mudanca
significativa diz respeito a substituicdo da disciplina PE161 Estrutura e Funcionamento do
Ensino — 60 horas (12 semestre), de responsabilidade do curso de Pedagogia, por CL542
Politicas Educacionais e Legislacdo da Educacdo Basica — 60 horas (32 semestre), atualmente
ministrada por um dos professores dos cursos de Letras-UFRR. Por fim, na ultima atualizacdo
do Projeto Pedagdgico do Curso (UFRR, 2022), o curriculo passou a ofertar as disciplinas:
LLLO11A Novas Tecnologias e Ensino de Linguas e Literaturas 60h (22 semestre), CL540

Didatica e Linguagem 60h (32 semestre) e CL549A Ensino e Aprendizagem do Portugués como
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Lingua Estrangeira 60h (72 semestre). As seis disciplinas, criadas entre 2018 e 2022, compdem
0 eixo das bases para a pratica pedagogica e, exceto CL549A Ensino e Aprendizagem do
Portugués como Lingua Estrangeira, sdo pré-requisitos para o desenvolvimento do estagio
supervisionado. Foram elaboradas contemplando contelddos considerados essenciais para
subsidiar o desenvolvimento tedrico-pratico dos académicos, possibilitando uma analise e
reflexdo sobre o processo educacional.

A resolugdo 02/2015 CNE/CP indica como um dos principios para a Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacao Basica a articulacdo entre teoria e pratica, “fundada
no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 2015, p. 4). Assim, em cumprimento ao que
determina a resolucdo de 07 CNE/CES, de dezembro de 2018, sobre a extensdo na educacao
superior brasileira, o PPC 2022 contempla 10% da carga horaria total do curso para Atividades
Curriculares de Extensdo (ACEs), totalizando 350 horas para a curricularizacdo da extensdo. As
ACEs devem ser ofertadas semestralmente via projetos vinculados a um Programa de
Extensdo do curso de Letras Portugués e Espanhol. Em conformidade com a orientacdo do
Forum de Pro-reitores de Extensdo das Instituicdes Publicas de Educacdo Superior Brasileiras
(FORPROEX), as atividades de extensdo contemplam as seguintes linhas: (a) linguagens e
praticas docentes; (b) formacdo de professores; (c) linguas estrangeiras, (d) metodologias e
estratégias de ensino/aprendizagem; estudos literarios aplicados ao ensino; fundamentos da
educacdo especial e educacdo inclusiva; e letramentos para pessoas com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento (UFRR, 2022). Considerando as linhas nas quais as
acoes de extensdo devem ser desenvolvidas e a participacdo dos discentes como protagonista
nessas atividades, a inclusdo da extensao no curriculo podera contribuir para o fortalecimento

da identidade docente dos académicos do curso de Letras Portugués e Espanhol da UFRR.

Consideragodes finais

De modo geral, os dados analisados apontam que as académicas de estagio em lingua
espanhola apresentam, a época 2014, dificuldade em desenvolver sua pratica docente nas
escolas da rede regular estadual de Roraima. Considerando, sobretudo, que as instituicdes de
Educacdo Basica sdo o maior foco de mercado de trabalho para os egressos do curso de Letras
Portugués e Espanhol da UFRR, a discussdo sobre essa problematica ndo pode limitar-se ao
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ambito das disciplinas de estagio, ao contrario, deve servir como questdo orientadora para a
reformulacdo da proposta curricular do curso. Embora os componentes curriculares
implementados na reformulag¢do do curriculo permitam uma maior articulagdo com o estagio
supervisionado, ainda ndo garantem que essa disciplina se configure como um dos espacos
fundamentais no qual os académicos desenvolvam a pratica docente de maneira a exercitar a
relacdo indissociavel entre teoria e pratica.

Cabe mencionar que, no ambito da Comissdo de Estagios e Praticas Docentes (CEPD),
dos cursos de Letras da UFRR, esta sendo desenvolvida, desde 2021, uma pesquisa para
analisar a formacdo académica dos cursos de Letras na relacdo alteridade e identidade
docente e pratica profissional. Participam do estudo os docentes dos cursos de Letras da UFRR
(Letras Portugués, Letras Portugués e Espanhol, Letras Portugués e Francés e Letras Portugués
e inglés) e os alunos das disciplinas de base pedagdgica, principalmente do estagio curricular
supervisionado. O contexto da pesquisa foi motivado pelos frequentes relatos dos académicos
sobre sua inseguranca no desenvolvimento das praticas de ensino e pela necessidade de
avaliar como os conhecimentos adquiridos ao longo dos cursos de formacdo estdo
contribuindo para a pratica docente dos académicos nas escolas de Educacdao Basica. Além
desta investigacdo, é importante serem realizadas outras pesquisas sobre a praxis docente,
nos cursos de formacao de professores de Letras da UFRR, evidenciando resultados que sirvam

na critica e na reorientacao constante dos curriculos das licenciaturas.
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LETRAMENTOS DE REEXISTENCIA EM LDs DE ESPANHOL: ANALISE DE
ATIVIDADES SOBRE GRAFITES

Valdiney Lobo
Mateus Camelo de Oliveira

Consideragodes iniciais

Este capitulo apresenta algumas reflexdes e indagacdes surgidas ao longo da pesquisa

de mestrado, defendida no Programa de Pdés-Graduacdo em Estudos de Linguagem da
Universidade Federal Fluminense. Primeiramente, é importante que contextualizemos a

motivacdo que levou o desenvolvimento da referida investigacao, para que, assim, possamos
compreender as escolhas de recortes, os caminhos adotados e as conclusdes que nos levaram
até a producdo deste texto.

A pesquisa surge ainda na graduacdo, em 2015, a partir do projeto desenvolvido no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/CAPES/UFF), no Colégio
Universitario Geraldo Reis (COLUNI-UFF). O projeto de lingua espanhola com a turma do nono
ano do Ensino Fundamental voltou-se para os discursos das artes de rua na América Latina,
oportunizando o trabalho, na sala de aula da educacdo bdasica, com os letramentos de
reexisténcia (Souza, 2009; 2011) e, consequentemente, a problematizacdo de questdes sociais
relacionadas a essas manifestacdes artisticas. Souza (2009; 2011) utiliza o termo reexisténcia
para referir-se a condicdo de existéncia por meio da resisténcia. A autora sinaliza para a
importancia de existir por meio da resisténcia a visdes colonizadoras, racistas, xendfobas,
dentre outras, que pensam os outros sujeitos, o/a negro/a, o/a indigena, o/a quilombola, a
mulher etc. como inferiores porque diferentes. As artes de rua, como o hip-hop, o grafite e o
rap, estariam dentro do conjunto denominado pela pesquisadora de cultura de reexisténcia.
Essa expressdo refere-se, portanto, a todo um conjunto de bens culturais manifestados por
letramentos, entendidos como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos” (Kleiman, 1995, p. 19),
gue circulam em outras esferas do cotidiano, e habitualmente estdo fora do ambito escolar.

Alguns sujeitos periféricos encontram na cultura de reexisténcia uma forma de se
manifestarem, de romperem preconceitos e visGes cristalizadas, que os veem, segundo Arroyo

(2014), como pobres coitados, destinatarios de politicas reparadoras e ndo afirmativas. Lobo
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(2018) reitera que, ao usarem a arte como instrumento de denuncia de situa¢des de abandono
ocasionadas pelo Estado, podemos notar o possivel tratamento diferenciado, de menor
importancia e com pouco espaco, que seria dado, na educacdo formal, aos letramentos
produzidos pelos grupos historicamente silenciados, uma vez que representariam uma
ameaca as intencdes de manutencdo do dominio das classes historicamente assujeitadas ao
padrdo de saber do colonizador.

O foco nos livros didaticos (LDs), por sua vez, justifica-se pelo fato de que, para muitos
pesquisadores de LDs, dentre eles Bittencourt (2004) e Rodriguez Hidalgo (2013), esses
materiais sdo tidos como principal instrumento - e muitas vezes o Unico - no processo
educativo a que os discentes e docentes terdo acesso, o que, segundo Coracini (2011), faz com
gue tenham um grande prestigio na escola e na sociedade, que os legitimam. Além disso, é
importante situa-los como um vetor de ideologia e de cultura das classes dominantes,
conforme afirma Choppin (2004).

Dessa forma, partindo da premissa de que os letramentos de reexisténcia (Souza,
2009; 2011) sdo possivelmente pouco valorizados pelo ensino formal, como afirma Lobo
(2018), analisamos em que medida os LDs de espanhol aprovados pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), de 2011 até a sua ultima edicdo, em 2018, para os Ensinos Fundamental
e Médio, abrangem, em suas atividades, os letramentos de reexisténcia, considerando-os
como praticas sociais contestadoras, que objetivam a transformacdo da realidade que cerca
os sujeitos periféricos (Souza, 2009; 2011).Ampliando, portanto, o conceito de letramentos de
reexisténcia de Souza (2009; 2011) para além do hip-hop, o tema do presente artigo
concentra-se na representacdao do grafite em atividades de LDs de espanhol, ou seja, como
esse letramento marginalizado, produzido por sujeitos socioeconomicamente periféricos, sao
apresentados e trabalhados nessas atividades, entendendo que o grafite pode sinalizar para a
reexisténcia desses grupos minorizados na medida em que reflete, em alguns casos, a
realidade de opressdo e violéncia a que tais individuos sdo submetidos, funcionando,
portanto, como uma forma de protesto e reivindicacdo por mudancgas.

Para isso, lancamos mdo do conceito de dialogismo e de ideologia do Circulo de
Bakhtin, perguntando-nos que tipo de relagdo dialdgica as atividades propostas nos LDs que
contemplam esse letramento estabelecem com a sociedade, com quais enunciados tais
atividades estdo estabelecendo relagGes dialdgicas: sdo enunciados de adesdo a outros

enunciados predominantes na sociedade (Freitas; Salles, 2021) ou de confronto com eles
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(Ardn, 2006)? Quais vozes se materializam nos textos verbais e verbo-visuais que compdem as
atividades analisadas? De que maneira tais atividades promovem o renarrar e o ressignificar
acerca dos sujeitos periféricos e dos letramentos produzidos por eles? Qual o papel do LD na
construcdo de uma educacdo critica e problematizadora, ja que uma das fun¢Ges primordiais
dele é, segundo Coracini (2011), ndo sé de contribuir para a formacao intelectual do aluno,
mas também para a sua formagdao como sujeito social, uma vez que esse é levado a participar
ativamente de diversas situacdes na comunidade em que faz parte?

Ademais, acompanhando a visdo de muitos autores e pesquisadores, como a de Moita
Lopes (2003), Paraquett (2009) e Urzéda-Freitas (2012), acreditamos que a educagdo
linguistica em linguas adicionais deve estar baseada na problematizacdo e na reflexdo de
assuntos socialmente relevantes. Como defende Urzéda-Freitas (2012), ao citar hooks (1994),
o ensino de lingua adicional deve educar para transgredir os limites da sala de aula,
promovendo mudancas e intervencdes, além da troca de conhecimentos, levando os alunos a
perceberem como os nossos discursos podem fortalecer visdes preconceituosas acerca de
grupos minoritarios. Segundo o autor Urzéda-Freitas (2012), dessa forma, estaremos
ultrapassando os limites do que ele chama de territério proibido, uma vez que ndo faz parte
do rol das atividades privilegiadas no ensino de lingua estrangeira.

A importancia da inclusdo desses letramentos nos LDs que chegam as escolas da rede
publica se da pelo fato de que nesse espagco costumam estar os filhos dos sujeitos
historicamente inferiorizados. Ai permanecerdao até ocuparem os postos de trabalho, em
alguns casos degradantes, repetindo o ciclo vicioso de insignificancia, se, na condicdo de
educadores, continuarmos insistindo em uma educacdo bancaria (FREIRE, 1987), na qual os
alunos sdo meros depdsitos de conhecimentos, absorvendo, passivamente, os saberes doados
pelos educadores, sem que ocorra a reflexdo e a problematizacdo acerca de tais contelidos
gue, por muitas vezes, podem mostrar-se desconexos do contexto social dos educandos.

O trabalho com os letramentos de reexisténcia (SOUZA, 2009; 2011) permite-nos,
portanto, a construcdo de uma consciéncia coletiva de transformacdo e de engajamento
social. Sem contar que, ao valorizarmos os letramentos produzidos pelos muitos sujeitos
minorizados que estdo no ambiente de educacdo formal, estaremos também dando um

sentido a mais para a aprendizagem desses individuos.
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O dialogo entre a interculturalidade critica, a decolonialidade e a sala de aula

da Educagao Basica

A construcdo de uma consciéncia critica requer, dentre outras a¢des, uma pedagogia
igualmente critica, baseada na problematizacdo e reflexdo de aspectos importantes que
emanam da sociedade. O didlogo com diferentes espacos sociais é extremamente importante
na pratica pedagdgica que visa a transformacao.

Lobo (2018) chama a atencdo para o fato de a educacao de reexisténcia, aquela que se
volta para os grupos historicamente silenciados, trazendo-os para o centro das discussdes,
possibilitar justamente o repensar das relagdes sociais, uma vez que produz reflexdes criticas
acerca das culturas de reexisténcia. As estéticas marginais presentes em diversos lugares
focalizam questdes de minorias étnico-raciais e socioeconémicas, por meio de uma linguagem
verbo-visual, evidenciando o objetivo de se construir imagens afirmativas de suas culturas e
saberes. Realcam a necessidade de se abandonar a visdo de incultos que durante muito tempo
esteve associada aos grupos minorizados.

Desconstruir velhas imagens de preconceitos de todas as origens para construir de
forma afirmativa novas visdes junto aos sujeitos negligenciados deve ser o ponto central da
educacdo que busca por um projeto epistemoldgico novo, alternativo ao projeto civilizatdrio
baseado na perspectiva eurocéntrica e colonizadora. A educacdo é de reexisténcia na medida
em que ela reconhece, valoriza e inclui os sujeitos oprimidos, como chama Paulo Freire (1987),
nas cenas politica, econOmica e pedagodgica. Freire, com a sua concepc¢do de educacao
progressista, libertadora, ja defendia que ela estivesse profundamente engajada na
transformacdo social, e para isso, fazia-se necessario deixar o modelo que ele denominou de
educacdo bancaria para tras. O processo escolar ndo poderia mais ser visto como uma
transferéncia de conhecimento do professor para o educando, como em um depdsito
bancario, ignorando os saberes produzidos pela comunidade na qual os sujeitos estdo
inseridos. A educacdo, para Freire, deve estar em um didlogo continuo e intimo com o
contexto em que estd inserida, em uma postura de questionamento, intervencdo e
transformacdo da realidade que os cerca.

Em didlogo com essa perspectiva freiriana, Walsh (2010) apresenta o conceito de

interculturalidade critica. Nesta, ocorre o questionamento das estruturas sociais de poder e
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econOmicas, responsaveis pela conservacdo da desigualdade, os povos inferiorizados
assumem o protagonismo de suas lutas. Em suas reivindicac¢des, torna-se evidente a busca por
outros projetos alternativos a economia neoliberal, por outras formas de pensar que ndo
sejam marcadas pelo modelo do Norte. Longe de serem lutas homogéneas, sdo acdes que
reivindicam a transformacdo social e a criacdo de condi¢cGes favoraveis de poder e de saber.
Pensada assim, a interculturalidade critica ndo é um processo ou projeto étnico,
muito menos um projeto da diferenga em si. Mas, como argumenta Adolfo Alban, é
um projeto que aponta para a reexisténcia, para a vida, para um outro imaginario e

para uma outra perspectiva de convivéncia, de viver com, de outro projeto de
sociedade. (Walsh, 2010, p. 10, tradugdo nossa)

As origens da interculturalidade critica estdo situadas a partir de discussGes advindas
de dentro dos movimentos sociais, ndo partem, portanto, do Estado e nem dos centros oficiais
de producdo do conhecimento, como ressalta Walsh (2010). A consciéncia emancipatoria
desses grupos desenvolve-se juntamente ao avanco do capitalismo que os obriga a abandonar
as suas origens, a deixar as suas terras, a migrar. A consolida¢cdo da educac¢ao de reexisténcia
(Lobo, 2018) exige a transformacdo radical das estruturas, das instituicdes e das relacGes
sociais, apontando para uma direcdo nova, diferente. Pleiteia-se a formacdo de outro saber,
desnaturalizando e desocultando as diferencas e dominagGes que se enraizam em nossa
sociedade. Para isso, faz-se necessario olharmos para os sujeitos da rebelido, da resisténcia a
subordinacao.

Olhamos ndo para incluir os excluidos, por meio de politicas e programas de uma
ilusoria integracdo de grupos diferentes, mas para dar visibilidade as suas lutas e
enfrentamentos didrios que visam a desestabilizar e a alterar os padrdes impostos de pensa-
los e classifica-los. E so se faz possivel quando ocorre a valorizacdo dos letramentos, saberes,

culturas e costumes dos diferentes.

O livro didatico e a propagacao de visoes cristalizadas

O LD funciona como uma importante fonte da histdria da educa¢do de um povo, como
salienta Corréa (2000), ja que nele podemos encontrar informagdes importantes que refletem
politicas de ensino, concepc¢bes de lingua e linguagem, visdes e valores da sociedade. A autora

salienta que ele ndo pode ser considerado alheio as relagdes socialmente construidas, como
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se estivesse resguardado de todo e qualquer tipo de ideologia. Pelo contrario, ele esta situado

nas estruturas de dominacgao e é uma importante ferramenta empregada na propagacao de

ideias e de modelos cristalizados como verdades a serem transmitidas as novas geracgoes.
Nesse sentido, entdo, esse tipo de fonte pode servir como um indicador de projeto
de formacgdo social desencadeado pela escola. Isso é permitido por meio das
interpretagdes que podem ser feitas, quer em termos do conteudo, quer de discurso,
sem deixar de levar em consideragao aspectos referentes a temporalidade e espaco.
O que, por sua vez, possibilita indagar sobre a que e a quem serviu como um dos
instrumentos da pratica institucional escolar. Nesse aspecto particular, vincula-se a

histéria das instituicdes escolares e, amplamente, a das politicas educacionais
(Corréa, 2000, p. 13).

Em outras palavras, ter como objeto de investigacao o LD permite-nos observar o que
a autora chama de projeto de formacgao social que se inicia dentro da escola e se propaga por
toda a sociedade. Os sujeitos capazes de levar adiante um projeto de pais estdo nesse
territdrio, por isso a importancia do material didatico que por ai circula.
Alonso (2011) concebe o LD levando em consideragao justamente o fator memoria.
Para o autor, ele funciona como espaco de lembrancga, no qual podemos encontrar valores
culturais relacionados a questdo da moral, da religido, da ética, da politica etc. de maneira
explicita ou implicita, possibilitando-nos analisd-lo ndo s6 como instrumento pedagdgico, mas
também como um registro da historia.
Como nos mostra Rodriguez Hidalgo (2013), o LD é portador de sentidos, ja que ai
operam distintas selecGes, desde a sua composicao até o seu emprego nas escolas.
Portanto, se o curriculo escolar constitui uma sele¢ao cultural de conteudos,
atividades e estratégias didaticas objetivando o sucesso da aprendizagem, o livro
didatico converte-se em uma nova maneira de sele¢do baseada na primeira, em uma
espécie de re-selegao, pois a intengdo dele é a criacdo de atividades especificas em
sala de aula, que signifiquem, no nivel micro, a concretizagao de um planejamento a
nivel macro, de todo um sistema educativo, assim como de um nivel intermediario,

referido a visdo curricular de uma instituicdo de ensino especifica. (Rodriguez
Hidalgo, 2013, p. 122, tradugdo nossa)

O curriculo, a filosofia de ensino de uma instituicdo, a visdo de sociedade, de ensino e
de nacdo estdo marcados pela operacdo de selecdo pela qual todo livro didatico passa. E é
justamente nesse movimento seletivo que podemos observar as ideologias dominantes e o
julgamento de valores em jogo. Imagens de grupos sociais sdo difundidos por meio de saberes

escolares esquematizados e simplificados.
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Segundo Choppin (2004), o LD passa a incorpora-las no momento em que ele se torna,
juntamente com a formacdo dos estados nacionais, no século XIX, um dos principais
instrumentos de propagacao, manutencdo e valorizacdo da lingua, da cultura e dos valores
das classes dominantes. Ademais, mostra-se, nas palavras do autor, como um instrumento
privilegiado de construcdo de identidade.

Alonso (2011) ajuda-nos a refletir sobre o tema, mostrando que a fung¢do seria
justamente a de transmitir os valores das classes que detém o poder econ6mico e o controle
de acesso ao conhecimento. E isso, segundo o historiador, se d4 unindo os aspectos didatico-
pedagodgicos aos politicos, morais e culturais implicitos. O autor afirma que os aspectos
ideoldgicos nem sempre estdo explicitos, mas podem ser constatados por determinadas
maneiras de se dar énfase a algum dado/tema; ou, ainda, pelo siléncio com que sdo tratados
outros assuntos, uma vez que a ndo presenca deles também expressa a ideologia de uma
determinada época, sociedade e Estado.

Além de um instrumento educacional, o LD funciona como uma importante fonte na
qual verificamos, por distintas perspectivas, os processos culturais e politicos de uma
determinada sociedade. No caso dos letramentos de reexisténcia, observamos uma tendéncia
ao silenciamento, e, consequentemente, a um apagamento dos discursos a eles vinculados e
dos sujeitos indesejaveis socialmente, como tentaremos mostrar na secdo destinada a analise

das atividades.

Entre o dito e 0 ndo-dito: o silenciamento nas atividades didaticas com o grafite

Como etapa inicial de selecdao dos materiais analisados, foi realizado um levantamento
em todos os volumes das oito cole¢bes aprovadas nos PNLDs de Ensino Fundamental (2011,

2014 e 2017) e das também oito colecdes aprovadas para o Ensino Médio (2012, 2015 e 2018).
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Quadro 1: Obras de espanhol aprovadas no PNLD entre 2011 e 2018.

Saludos - curso de lengua espaiiola
Espaiiol: jentérate!

Sintesis - curso de lengua espariola
Enlaces: espaiol para jovenes brasileiios
El arte de leer espaiiol

Cercania
Formacion en Espanol: Lengua y cultura

Cercania Joven
Enlaces: espaiiol para jovenes brasileiios

Espaiiol entre lineas
A1)y Por el mundo en esparniol
Cercania

Martin (2009)

Bruno, Arruda e Toni (2009)
Martin (2010)

Osman et al (2010)

Picango e Villalba (2010)
Coimbra, Chaves e Moreno Alba (2012)
Villalba, Gabardo e Mata (2012)
Coimbra, Chaves e Barcia (2013)
Osman et al (2013)

Mesquita, Martins e Silva (2015)
Moraes, Vargas e Paixdo (2015)
Coimbra e Chaves (2015)
Coimbra e Chaves (2016)

Costa e Freitas, (2016)

Cercania Joven
Sentidos en lengua espaiiola
Confluencia

Observamos, entdo, que poucas obras contemplavam estéticas marginalizadas, seja

Pinheiro-Correa, Lagares et al (2016).

porque apresentavam somente como ilustracdo, sem atividade, ou porque ndo as
apresentavam. Em ambos os casos, ndo seria suficiente para se fazer a analise pretendida do
material. Dessa forma, chegou-se ao recorte composto por duas cole¢des do Ensino
Fundamental aprovadas no PNLD 2017, Espaiol entre lineas (Mesquita; Martins; Silva, 2015)
e Por el mundo en espaiiol (Moraes; Vargas; Paixdao; Martins, 2015), além de duas colecbes
voltadas ao Ensino Médio, selecionadas no PNLD 2018, Sentidos en lengua espanola (Costa;
Freitas, 2016) e Confluencia (Pinheiro-Correa; Lagares et al., 2016), nas quais foi possivel
encontrar de forma mais consistente os letramentos produzidos pelos sujeitos marginalizados.

No entanto, para esse artigo, optamos por analisar as atividades contidas na obra
Espanol entre lineas, uma vez que foi a que mais apresentou, em numero de atividades, o
trabalho com o grafite, perpassando por quatro se¢des ao todo, desde a que abre a unidade,
até a dedicada a leitura e compreensdo textual, assim como a de compreensao auditiva e, por
fim, a secdo voltada para a producdo escrita. Outro ponto relevante que nos fez escolher por
essa unidade é o fato de ela apresentar o Muralismo mexicano, tracando paralelo com o
grafite.

Sabe-se que a auséncia desses letramentos é muito representativa, pois, como afirma
Alonso (2001), a ndo presenca de determinados temas nos LDs evidencia a ideologia marcante
de uma época. Nas colegGes que apresentam a questdo, averiguamos como esses s3o
trabalhados e, a partir de sua presenca, observar as possiveis omissdes, como em relacdo aos
sujeitos de reexisténcia que os produzem, os contextos em que sdo gerados, as causas que 0s

provocam, dentre outros pontos passiveis de serem observados.
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A andlise das presencas e auséncias nos LDs faz-se de extrema importancia uma vez
gue, como afirma Corréa (2000), o LD ndo esta indissociavel do contexto do qual esta inserido,
ja que para a autora ele é concebido a partir de um emaranhado de ideologias, por onde
passam as ideias e os valores de sociedade que se pretendem difundir. Em outras palavras,
podemos afirmar que a formacdo da consciéncia cidadd de um sujeito se dara, dentre outras
formas, pelo LD.

Coracini (2011) afirma que o LD é tido como uma autoridade pela sociedade que o
reconhece, o que nos exige o cuidado ainda maior com as visbes de mundo que sdo
perpassadas por ele, ja que poderdo ser tomadas como fatos incontestaveis por alunos, suas
familias e, inclusive, por professores.

Segundo Rodriguez Hidalgo (2013), o fator atualidade representa a capacidade de o LD
dialogar com os estudantes acerca das transformacbes pelas quais todas as sociedades
passam, oportunizando a aproximac¢do com a realidade sdcio-politica desses aprendizes.
Nesse sentido, Alonso (2011) aponta para o fato de o LD ter se convertido em suporte de
verdades que a sociedade pensa ser necessario transmitir aos jovens. Portanto, a atualizacdo

dos LDs deve ser constante, a fim de acompanhar as mudangas em curso.

A analise das atividades sob a perspectiva dos letramentos de reexisténcia

Segundo Arroyo (2014), os sujeitos marginalizados confrontam por meio de suas
praticas sociais discursos e acdes que tentam ocultar, as vezes até mesmo de forma violenta,
as demandas de grupos periféricos. Tais grupos, de acordo com o autor, a partir do momento
gue tomam consciéncia de seus direitos, ndo aceitam mais serem colocados a margem do
desenvolvimento socioecondmico, na posi¢cdo de incultos, ndo merecedores, em que foram
postos durante anos de dominacdo de uma politica racista, sexista, heteronormativa, baseada
na exploracdo e associacao da imagem desses individuos a agressividade e a selvageria.

O volume voltado para o nono ano do Ensino Fundamental da colecdo Espaiiol entre
Lineas apresenta duas unidades com propostas de atividades com os letramentos
marginalizados. Focaremos na primeira, a unidade dois, na qual se debate acerca das artes
gue tradicionalmente encontramos nas ruas, principalmente, das grandes cidades, onde esse
tipo de manifestacdo artistica encontra maior visibilidade e, ao mesmo tempo, em alguns
casos, maior discriminacdo por parte do Estado e de outros setores da sociedade.
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Para aproximar os alunos a tematica, a pagina de abertura da unidade apresenta uma
imagem de uma pessoa nos degraus de uma escada. Porém, ndo ha nenhum tipo de
apresentacdo prévia e nem posterior em relacdo a essa obra. As perguntas relacionadas a ela
em nada contribuem também para contextualiza-la.

Contudo, essa obra de arte tem uma importante histéria de resisténcia que foi
silenciada na atividade. Segundo a reportagem do jornal El Pais (Martin, 2017), a obra em
guestdo é de autoria de um artista francés denominado JR e a imagem faz parte de um projeto
liderado por ele, chamado de Mulheres s3ao heroinas, no morro da Providéncia, no centro do
Rio de Janeiro, no ano de 2008. A pessoa representada na colagem que abre a unidade do LD
€ uma avo, moradora da comunidade, cujo neto era um dos trés meninos que, de acordo com
a noticia, havia sido sequestrado e torturado por militares e depois deixado com traficantes

de uma favela rival, semanas antes da chegada de JR e sua equipe ao morro.
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Figura 1 - Pagina de abertura da unidad 2 e segao jAcércate! (Espafiol entre lineas)
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Fonte: SILVA; MARTINS; MESQUITA, 2015, p. 30-31.

A partir dessa breve apresentagao, conseguimos entender como o apagamento dessas
informacgdes prejudica a leitura da obra de JR. Sem elas e a partir dos encaminhamentos
propostos pelas questdes que seguem, os alunos podem ser levados a crer que se resumiria a
uma intervencao estética, cuja finalidade se encerraria no embelezamento. No entanto, ela
faz parte de um projeto cujo objetivo é muito mais impactante para a sociedade e também
para os moradores do local, pois, como afirma a reportagem de El Pais; “os moradores a
reconheceram (a avd da foto) e entenderam o poder do papel e da cola. Eles, na verdade,
queriam falar e ninguém parecia dar atengao” (Martin, 2017).

Podia-se, entdo, aproveitar esse contexto para relacionar, desde o primeiro momento,
as manifestagbes artisticas a lutas cotidianas travadas por milhares de sujeitos postos a
margem, porque sdo pobres, pretos e pretas, gays, quilombolas etc., relegados, como afirma
Arroyo (2014), a meros objetos e destinatarios de uma pedagogia centrada na dominagao

desses individuos. Percebe-se, portanto, que ndo houve nenhum trabalho profundo a partir
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da imagem, empregando-a como ilustracdo para ativar o conhecimento prévio sobre o tema

das artes de rua, sem problematizar e questionar as constantes mortes isoladas de jovens

negros nas favelas do Brasil.

A segunda atividade analisada da unidade encontra-se na secdo de leitura, Rincon de
lectura, composta por dois textos. O primeiro é uma noticia, retirada da plataforma digital
mexicana Cultura Colectiva, sobre os artistas plasticos brasileiros e irmdos, Os gémeos. Ja o
segundo, do site Profesor en linea, apresenta o Muralismo, movimento artistico iniciado no
contexto da Revolugdo Mexicana e que teve um papel significativo na publicidade dos ideais
revoluciondrios das classes subalternas do pais, como indigenas e camponeses.

Desde as perguntas iniciais, o livro busca estabelecer um paralelo entre ambos os
textos, o que fica evidente no enunciado da primeira questdo de pré-leitura. As outras duas
perguntas buscam ativar os conhecimentos prévios dos estudantes a respeito das artes de rua,

do Muralismo e dos artistas brasileiros Os gémeos.

Figura 2 - Rincdn de lectura - Activa tus conocimientos (Espafiol entre lineas)

RINCON DE LECTURA )

Activa tus conocimientos

1. Antes de leer los textos a continuacién, échales un vistazo y contesta: ¢ Qué pueden tener en comin?
2. ;Aqué asocias las expresiones street art y muralismo?

3. :Oué sabes de los artistas brasilefios Osgemeos? ;Conoces alguna obra suya? Coméntalo.
Respuestas personales
Ambos textos tratan de alguna forma de arte. Puede que los estudianies asocien los términos street art y muralis-
mo al ante de la calle o, por lo menos, a la que esta fuera de los lienzos y caballetes, com igo menos académico.
A leer s mas probable que conozcan algo sobre Osgemeos ("Los gemelos™ en espanol), lefios que tienen
gran reconocimiento tanto dentro como fuera de nuestro pais (puede que algunos rec en el avién de la selec-
5 & 5 M e ci6on brasilefia pintado por ellos para la
1. Acontinuacién tienes dos textos sobre arte. Léelos con atencién. Copa del Mundo de Brasil en 2014, por
Texto 1 ejemplo)

Fonte: SILVA; MARTINS; MESQUITA, 2015, p. 32

O leitor atento poderd realizar, a partir dessas perguntas, algumas inferéncias, como
por exemplo, o fato de poder existir alguma(s) semelhanca(s) entre as obras de Os gémeos e
o Muralismo, o que podera ser confirmado nos textos que compdem a subsecdo de leitura.
Desse modo, as perguntas cumprem com o papel esperado da pré-leitura que é, além de
averiguar e ativar o grau de conhecimento de mundo dos educandos, despertar o desejo pela

leitura e pela temdtica abordada nela.

167



As imagens que acompanham o texto tém a funcdo de ilustrar o que é comentado ao
longo dos paragrafos. A primeira, de um grafite de Os gémeos, faz parte do texto original; ja a
segunda, um quadro de Diego Rivera, La gran ciudad de Tenochtitlan, ndo consta no texto
original, embora ele apresente trés obras de diferentes pintores, dentre eles uma do proprio
Rivera. A opcdo pela obra em questao é significativa por ela ilustrar o protagonismo das classes

sociais marginalizadas da sociedade mexicana.

Figura 3: Rincdn de lectura - A leer (Espafiol entre lineas)

mo
A leeres
gra

Entre cales, murcs y pareces: ol acte pars todos

1. Acontinuacién tienes dos textos sobre arte. Léelos con atencidn.
Texto 1

aANe

4% |+ hipiununcolciva comibs-gemess-stiset-art brasiens

Os gemeos; Street Art Brasilefio Por Emilia Xavier Londer, octubre 3,2012 |

Os gemeos (los gemelos en por.
gy son considerados los més im-

vimiento hip hop estaba comenzando
en Brasil, y los hermanos tenian pocas

icias técnicas y artisticas; pero

por eso, pudieron

pio al explorar

los y
ciudades 13
grante de zo
e estos dos

weinta y dos
Fonte: SILVA; MARTINS; MESQUITA, 2015, p. 32-33.

Ambos os textos, o primeiro retirado do site Cultura coletiva, e o segundo do Profesor
en linea, em marco de 2015, apesar de retratarem épocas e contextos histdricos distintos,
apresentam em comum o fato de trazerem a arte como uma manifestacdo para além da
estética, empregada, em muitos momentos, por alguns sujeitos marginalizados na tentativa
de chamarem atencdo para as suas causas. O recorte escolhido do Texto 1 destaca, por
exemplo, as caracteristicas dos desenhos grafitados pelos Os gémeos, nos quais sdo retratadas
criancas pobres, mulheres trabalhadoras, migrantes de zonas rurais, jovens desempregados,
em outras palavras, sujeitos que precisam resistir diariamente se quiserem sobreviver,
possibilitando, assim a circulacdo de estéticas, sujeitos e discursos marginalizados nos LDs de

espanhol.
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O Texto 2 mostra a importancia dos murais pintados por artistas como Diego Rivera,
José Clemente Orozco e David Alfaro Siqueiros, na tomada de consciéncia dos povos que
lutaram por direitos na sociedade do México das décadas seguintes a 1910.

A Unica questdo de leitura cujo enfoque recai sobre a comparacdo entre as obras

produzidas pelos grafiteiros brasileiros e os murais pintados no Muralismo é a décima.

Figura 4 - Rincdn de lectura - A leer (Espaiiol entre lineas)

Entre calles, muros y paredes: el arte para todos

Respuesta personal. Hay varios aspectos que los estudianies pueden comentar. Las semejanzas pueden relacionarse con la
negacidn de la pintura cldsica, académica. En ambas se retratan personajes del pueblo; Ia técnica emplea colores fuenes y
vives. Las diferencias se refieren ol espacio, ya que 1a primera se produce en ka calle, mientras que los murales se relacionan -
10. Considerando lo que acabas de leer y también tus impresiones sobre las obras, menciona seme-

janzas y diferencias que identificas en el trabajo de Osgemeos y de Diego Rivera. ;Qué relaci6n se

ued 2 tili con espacios determinados, en muchos casos edificios po-
panug establecer entre ellos? Utiliza tu cuademo. blicos y en alguncs privados, En ase sentido, el sfreel art y

el grafili son Upos de arte mas asequibles al pdblico en general

Fonte: SILVA; MARTINS; MESQUITA, 2015, p. 35.

A resposta sugerida a questdo destaca que os grafites dos irm3os brasileiros sdo mais
acessiveis ao publico, uma vez que sdo pintados nas ruas, enquanto as pinturas de Rivera, por
exemplo, encontram-se dentro de edificios publicos no México, mas também, em alguns
casos, em prédios do setor privado. Ja nas semelhancas, a principal esta na representacao do
povo em ambas as obras, uma vez que, assim como no Muralismo, em que os oprimidos eram
retratados, colocando-os no centro dos debates politico e social, e, dessa forma, despertando
os olhares para as suas demandas, nas obras contemporaneas de Os gémeos, encontramos
representados sujeitos igualmente postos a margem.

No entanto, o LD ndo aborda de que forma os sujeitos sdo retratados, o que
representam, nem as diferencas estético-politicas, culturais e os diferentes contextos sécio-
historicos e ideoldgicos de producdo entre elas, ja que uma é um grafite e a outra uma pintura,
portanto, géneros diferentes de arte. Além disso, o Muralismo é uma arte conhecida e
valorizada, e com o grafite, nem sempre é assim. Souza (2009) afirma que estd na origem desse
letramento a materializacdo das condi¢Ges de vida dos ativistas, e, que, por isso, enfrentam a
censura e a repressao, frequentemente.

Dessa forma, além do estético, o grafite assume uma posicdo de critica, subversdo e
producdo de conhecimentos, assim como de reinvindicacdo de direitos e de transformacdes
das tensas relagGes sociais e raciais construidas, que ndo sdo trabalhadas, problematizadas e

nem comentadas em nenhuma das atividades de pré-leitura, leitura e pds-leitura da unidade.
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O grafite ganha destague novamente na secdo da unidade dedicada a compreensao
oral, que apresenta duas gravacées sobre o tema. O diferencial dessa vez esta no fato de o
livro ter incluido as picha¢des dentro do rol de discussdo. Essa iniciativa permitird a
comparacdo entre as diferentes manifestacGes artisticas urbanas e as visdes comumente
atribuidas a elas. E o caso da pergunta inicial de pré-audicdo, na qual os alunos s3o levados a
refletir acerca de como o grafite é visto por eles e pelas demais pessoas da sociedade. O
enunciado deixa implicito que nem todos podem ter a mesma opinido a respeito dessa
manifestacdo artistica, entendida por alguns como arte, mas por outros como vandalismo.

J4 a segunda questdo volta-se para a diferenciacdo dos tipos de grafites que podemos
encontrar nos centros urbanos. Primeiramente, a resposta comentada sugere que se esclareca
a ambiguidade que a palavra grafitis tem em espanhol, ja que pode se referir tanto a grafites
como a pichacgdes. Feitas essa ressalva, conseguiremos aprofundar-nos na discussdo acerca da
recepcdo que o grafite tem na sociedade moderna, que, embora venha mudando, ainda é
possivel nos depararmos com opinides negativas e com discursos preconceituosos, que

inferiorizam em relacdo a outras artes de maior prestigio (Souza, 2009; 2011).

Figura 5 - ¢ Te suena? - Activa tus conocimientos (Espafiol entre lineas)

Respuestas personales, Verifica si los estudiantes compranden que en espafiol se |
‘TE SUENA? J palabra grafitis para referirse tanto a los grafites como a las pichagdes en portug
es una informacion importante para la discusion que ne
Las diferentes formas de intervencion urbana con grafi ambiando
qué es un acto de vandalismo. Evidentemente hay grafitis
. . pogtugués) qua no mejoran &l entorno ni pertenscen a la ca
Activa tus conocimientos esunmomento importante para conocer ia o

la diferencia entre arte urbano y aclo vandalico.
1. ;Piensas que la mayoria de las personas ve el grafiti como arte 0 como vandalismo? ;Y tG? ;Come
loves?

2. ;Cuales son las diferencias entre los tipos de grafitis que existen en las ciudades?

Fonte: SILVA; MARTINS; MESQUITA, 2015, p 38.

Em conjunto, as duas questdes colaboraram para que os educandos se coloquem no
centro do debate, ao terem que se posicionar para conseguir respondé-las. E interessante
observar que o grafite e a pichacdo fazem parte da realidade de muitos jovens, estando o
segundo quase que em uma posicao de clandestinidade, pois os sujeitos que o fazem se
identificam por meio de assinaturas que funcionam como cddigos de demarcacdo de

territdrio, os quais podem ser decifrados somente por aqueles que fazem parte do meio.

170



Caminhar, transitar, transgredir pela Linguistica Aplicada critica e decolonial - 2024

Passamos, entdo, a analise da primeira gravacdo de uma entrevista retirada do site
Actualidad.rt e faz parte de uma noticia sobre um festejo em homenagem aos duzentos anos
da Independéncia mexicana e do centendrio da Revolugdo ocorrida no pais. Comenta-se o
projeto artistico de Enrique Shaury, no qual jovens podem grafitar sem que haja repressao,
como ocorria em alguns casos no passado, culminando, inclusive, na prisdo dos participantes.

Ao primeiro dudio sdo atribuidas seis questfes, das quais as duas ultimas dirigem-se
para o processo de ressignificacdo que o grafite vem tendo perante a opinido publica, nos
ultimos anos, em relacdo as técnicas utilizadas para a sua elaboracdo. Essas duas mostram,
portanto, que o grafite vem ganhando prestigio ndo necessariamente porque houve uma
tomada de consciéncia e desejo de transformacdo da realidade por parte da sociedade, mas
porque passam a vé-lo como uma arte com técnicas, o que poderia leva-la a ser colocada no
mesmo grupo das outras artes construidas como hegemdnicas pela/na colonialidade. As
outras quatro voltam-se para a compreensdo seletiva de informacdes especificas que

aparecem no audio.

Figura 6 - ¢ Te suena? - A escuchar (Espafiol entre lineas)

S A escuchar
Vas a escuchar dos grabaciones. A continuacion contesta lo que se pide sobre cada una de efias
Grabacién 1
Entra calles, murcs y paredes ol arte para todos

1. Escucha elinicio de la grabacion y completa el fragmento con el tema de la noticia que escuchards
o

5, ¢Cusles o difenencia ente eomo se vela f rafit antes y ahora? Escucha b Ghima parte do fa gra han retratadofos
mh"”“r 4 escribe Jos verbeos qu unv de los artistas amples para expresat |a elacidn de los personas
con el grafi 2. Escucha la grabacién gy contesta: ; Oué se ests festejando en México en ese mamento?
O 54 tesicin ¢ Bicantonario s Insependoncis y o Centenario de i Revolicdn de Maxco
3. .Ouéimponancia tiene este proyecto para los jdvenes, segin el organizador Enrique Shaury?

Con exio propecio, los joveras pubden xprozarse an esie e i ser repAmidos 0 INCUSC encarcelados. €Omo PIsE

4. Observa a continuacién tres personajes impartantes de la Revolucidn Mexicana. ¢Que nombre’s s2
i Tleaten ahtiAPe " " (Monts i menciona/n en la grabacién?

T

B, 4Por qué cuenta con més apogo ahoray 1a gente o ve diferente de cdmo o veia antes?
Ao ure 0on s Aoy pongun (8 gorle parcee g 10 aslh bacends 1o min st v X cho Vill Parl liaz x

Fonte: SILVA, MARTINS; MESQUITA, 2015, p 38-39.

As questdes 3, 5 e 6 favorecem a problematizacdo dos julgamentos de valor referentes
as artes, classificando-as como melhores ou piores de acordo com determinados fatores. No
entanto, embora a gravacdo se refira a um movimento de luta, de busca por mudancas, como
o Muralismo, o livro optou por focar na questdo estética do movimento, sem trabalhar o

contexto de enfrentamento e contestacdo dos sujeitos personagens desses letramentos.
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A segunda gravacao, base para a questdo 7, mostra a outra realidade do grafite, isso é,
de desapreco. O dudio, sem fonte explicitada pela questdo, foi retirado do site do telejornal
RTVE, como consta no final do livro, na parte de referéncias dos textos da internet. Trata-se
de uma entrevista de associacdo de Street Art, que mostra a acdo das autoridades de
Barcelona para apagar os grafites de alguns locais publicos da cidade que ndo obtiveram a
liberacdo da prefeitura para os realizarem, tendo como contrapartida a iniciativa desta
associacdo que deseja manté-las nesses espacos, entendendo a importdncia de sua

visibilizacdo na cidade.

Figura 7 - ¢ Te suena? - A escuchar (Espafiol entre lineas)

Grabacién 2

7. Ahora escucha esta noticia sobee lo que quiere hacer [a asociacian Street Art y luego compirala con
n Ia anterior, Escribe en tu cuademo las semelmx:s}; diferencias entre ambas,

Tas grataciones tratan of Wwma « de bos gralftls, pers an 4 no

a..t'v‘.h ) $0 habls de una paved Guo recibing grafel

Fonte: SiLVA MARTINS; MESQUITA 015, p39

Um ponto da atividade que merece a especial atencdo é o fato de ela ressaltar que
alguns desses grafites ndo possuem autorizacdo dos drgdos governamentais, expressando o
controle e a repressdo a que muitos movimentos de rua sdo submetidos, principalmente
aqueles que possuem caracteristicas de maior resisténcia e transgressao das normas impostas
pelo Estado que visam, justamente, a negacdo de determinados povos e culturas,
considerados, como afirma Walsh (2010), um perigo para a manutencao da ordem capitalista
e de politicas neoliberais, que visam a permanéncia do controle desses sujeitos historicamente
marginalizados.

Por fim, podemos dizer que a comparacdo entre as duas realidades, uma no México,
outra em Barcelona, favorecem o debate e o aprofundamento acerca dos avancgos e entraves
gue os letramentos marginalizados como o grafite precisam ainda hoje enfrentar, pois,
embora tenham ganhado maior espaco e notoriedade, pode-se observar que as questdes
levantadas por eles, como a desigualdade social, o racismo, o machismo etc., ainda sao
realidades na vida de muitos sujeitos. Ademais, as hipdteses levantadas no inicio da secao
agora podem ser confrontadas, a partir dos dois dudios apresentados, para confirma-las ou

nega-las.
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Ainda na secdo de audicdo, temos uma subsecdo, Reflexiona, composta por dois
textos, dedicada ao aprofundamento da reflexdo sobre a tematica. O primeiro texto, uma
reportagem de 2015 de E/ pais, afirma ja no titulo que S3o Paulo se tornou a capital mundial
do grafite, gracas as muitas obras pintadas ao ar livre, totalizando naquele ano, segundo a
noticia, mais de 1.500 km quadrados de pintura. O segundo texto coloca Sdo Paulo entre as
melhores cidades do mundo para se apreciar arte de rua. Generaliza-se, ao focar na
transformacdo social pela qual o grafite passou, deixando de ser considerado ato clandestino

de vandalismo para se tornar uma expressao valorizada.

Figura 8 - ¢ Te suena? - Reflexiona (Espafiol entre lineas)
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Fonte: SILVA; MARTINS; MESQUITA, 2015, p 39-40.

A inclusdo de dois textos comentando sobre o grafite no Brasil, em um livro didatico
destinado a alunos brasileiros, é importante para que os educandos possam também refletir
acerca da realidade de seu préprio pais. Porém, representar o grafite como algo unico,
homogéneo, quando na verdade ainda existem atos de repressdo a essa expressdo artistica,
inclusive na prépria cidade citada no texto, pode levar a um movimento contrario, isto €, de
desinformacdo. As duas questdes que seguem os dois textos propdem que o estudante se

coloque criticamente sobre os fatos apresentados.

173



Caminhar, transitar, transgredir pela Linguistica Aplicada critica e decolonial - 2024

Figura 9 - ¢ Te suena? - Reflexiona (Espafiol entre lineas)

1. Entu opinidn, ;es positivo que una cludad brasilena se haya convertida en la capital mundial del
grafit’? ;Por qué?

2. ¢Qué iniciativas son importantes para fomentar la expresion del arte como forma de transformacion

del espacio urbano?

E detalla

Fonte: SILVA; MARTINS; MESQUITA, 2015, p. 40.

A segunda questdo, ao propor iniciativas que possam valorizar o grafite, possibilita que
os alunos pensem em politicas publicas eficazes na construcdo de um imaginario positivo
acerca das artes de rua, contribuindo, portanto, para a ressignificacdo de visOes
preconceituosas que ainda insistem em associar os letramentos marginalizados ao

vandalismo.
Consideragoes finais

Entendemos o livro didatico como uma importante ferramenta pedagdgica a que
docentes e discentes tém acesso, olhamos para essas atividades como oportunidades para o
debate, a reflexdo e a problematizacdo na educacdo acerca desse contexto de
guestionamentos e demandas advindos de décadas de silenciamento e de subordinacdo as
forcas dominantes nos cendrios politico e econémico nacional e internacional.

Desse modo, estando o LD nessa posicdo estratégica no processo educativo, é
oportuno que as atividades presentes nele dialoguem de maneira ativa com as rupturas
contra-hegemonicas, ideoldgicas e politicas emergidas na sociedade. Além disso, a presenca
de letramentos de reexisténcia nos LDs, como o grafite, pode vir a possibilitar o
desenvolvimento da consciéncia critica de mundo dos estudantes, fomentando outros olhares
e sentidos para a circulacdo e o pertencimento de estéticas e sujeitos historicamente

silenciados, nas aulas de espanhol.
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O PENSAMENTO INTERCULTURAL E A REPRESENTACAO DOS CAETES NA
HISTORIA DO CABO DE SANTO AGOSTINHO: ANALISE DE LIVROS DIDATICOS
PARA ESCOLAS DE UM MUNICiPIO PERNAMBUCANO

Marina Maria da Gléria Gomes
Diego José Alves Alexandre

Introdugao

A exposicdo sobre cultura boliviana, elaborada por uma professora de espanhol
atuante numa escola publica do municipio pernambucano Cabo de Santo Agostinho, é
bruscamente interrompida por um aluno que, atonito, afirma que “o homem da foto poderia
ser meu irmao”. De fato, a imagem mostrada pela docente era a de um jogador de futebol
boliviano com nitida ascendéncia indigena. Mais do que conhecer parte da cultura da Bolivia,
a professora em questdo se viu, ali, impelida a também fazer daquele estudante um
conhecedor da prépria cultura: notadamente o aluno e o jogador boliviano poderiam ser
irmaos, porque guardavam uma ascendéncia em comum — suas origens residem nos povos
originarios da América.

A surpresa do discente brasileiro talvez nos mostre o desconhecimento sobre o seu
passado e sua identidade histérica, ndo acaso borrada pelos iniUmeros massacres fisicos e
ideoldgicos promovidos pela cultura colonial. Talvez esse estudante ndo soubesse, mas sua
cidade fora povoada por indigenas que, em tempos hoje ja distantes, ajudaram a construir
aquele territdrio.

O Cabo de Santo Agostinho é um municipio pernambucano localizado na Regido
Metropolitana do Recife. Sua histéria, longe de se parecer corriqueira dentro do periodo
colonial brasileiro, contraria a narrativa dita oficial de que fora Pedro Alvares Cabral o
descobridor do pais. Isso porque pertence ao navegador espanhol Vicente Yafiez Pinzon (1462-
1514) o crédito de quem primeiro vislumbrou nosso territério, trés meses antes de Cabral.

Segundo Capistrano de Abreu*®, em obra datada de 1883, estaria provado que Pinzdn,

partindo do arquipélago de Cabo Verde, teria chegado a terras brasileiras em 26 de janeiro de

40 Jodo Capistrano Hondrio de Abreu (1853-1927) é considerado um dos primeiros historiadores do Brasil e tem
sua obra caracterizada pelo rigor analitico em relagao as fontes e aos fatos histéricos que constituiram o periodo
colonial brasileiro. Com tese intitulada O descobrimento do Brasil e o seu desenvolvimento no século XVI (1883),
foi nomeado, via concurso, como professor do Colégio Pedro Il.
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1500 e as batizado de Santa Maria de la Consolacién*!. Outros indicios histéricos também
podem atestar a descoberta espanhola do nosso solo, a exemplo do Mapa do cosmografo
espanhol Juan de la Cosa (1460-1510). No documento, de 1500, além do registro de bandeiras
castelhanas que partem de onde hoje se localiza a Colombia até o extremo oriental do
continente, também se nota uma legenda que credita a Castela e a Pinzén a descoberta
daquele entdo territorio: “Este cavo se descobriu en afio de mily Illl X C IX por Castilla syendo
descubridor vicentians” (“Este cabo foi descoberto em 1499 por Castela sendo o descobridor
Vicente Yanez”).

A razdo pela qual a Espanha ndo teria reivindicado aquele solo guarda relacdo com o
Tratado de Tordesilhas, que dividia em duas partes as terras que vinham sendo descobertas
por Portugal e Espanha durante o século XV. Ao chegar no que seria futuramente o Cabo de
Santo Agostinho, seis anos apds a assinatura do Tratado, Pinzdn sabia que estava em territério
portugués, ja que aportava ao leste de Cabo Verde.

Uma outra razdo, ndo tdo assertiva, esta relacionada ao fato de que houve resisténcia
dos povos originarios que habitavam a regido. Os Caetés, hoje considerados extintos, foram
temidos ao longo do século XVI pelos europeus devido ao poder de luta e a pratica da
antropofagia. Inclusive, o exterminio dessa tribo, orquestrado pela Coroa portuguesa,
simbolizou uma represalia do pais lusitano a morte do primeiro bispo do Brasil Dom Pero
Fernandes Sardinha, devorado pelos Caetés em 1556, em Alagoas.

O legado da chegada de Vicente Pinzdon ao que hoje seria o Cabo de Santo Agostinho
estd materializado neste municipio a partir de algumas perspectivas cotidianas, que vao desde
as mais corriqueiras, como nomes de ruas, barbearias, pousadas etc., que homenageiam o
navegador espanhol, a uma faceta legislativa, que atribui ao dia 26 de janeiro o Dia municipal

da nacionalidade hispanico-brasileira*’:

41 Somente em 1501, a partir da expedi¢do exploratdria da costa brasileira, confiada aos portugueses Américo
Vespucio e Gongalo Coelho, que o Cabo de Santo Agostinho fora batizado com esse nome. Isso porque sua
descoberta por Portugal se deu justamente no dia da morte de Santo Agostinho, em 28 de agosto, cujas obras
influenciaram o desenvolvimento do cristianismo e a filosofia no ocidente.

42 Fazemos referéncia a lei Lei Municipal n2 2.572, de 09 de junho de 2010. O feriado passa a contar com
atividades especificas em comemoragao a data apenas em 2019, quando acontece a primeira edi¢gdo do Festival
Viva Pinzén. A programacgao tem como destaque artistas do coco de roda, movimento de tradi¢do popular na
cidade. Além disso, é comum contar com alguma apresenta¢do de danga ou outra atividade pontual que remeta
aos povos hispanicos.
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Imagem 1 - homenagens a Vicente Pinzdn em esferas cotidianas do municipio
Cabo de Santo Agostinho
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Fonte: Google

Outro aspecto, este mais complexo, reside no sistema escolar municipal. De acordo
com a ex-secretaria de educacdo do Cabo, Sueli Lima Nunes, em entrevista concedida ao portal
eletrénico portugués Didrio de noticias?’, a escola cabense vivencia seu curriculo a partir da
ressignificacdo do descobrimento do Brasil, isto €, Pinzdn é visto e aprendido como, de fato, o
primeiro europeu a pisar em solo brasileiro, ndo Cabral.

A afirmacdo da ex-secretdria de educacdo também se sustenta a partir de livros
didaticos (doravante LDs) que circulam nas escolas do Cabo* e que repetem a histéria

alternativa do descobrimento. Nesse caso, parte-se de uma colonialidade (Quijano, 2008), a

4 Disponivel em  <https://www.dn.pt/mundo/municipio-brasileiro-ensina-que-foi-o-espanhol-pinzon-a-

descobrir-o-brasil--11179695.html>. Acesso em 15 mar. 2024.
44 0s livros que aqui analisaremos n3o fazem parte de nenhum edital Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Portanto, sdo obras independentes escolhidas pela Secretaria Municipal de Educagao do Cabo.
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fomentada pela Europa portuguesa, e chega-se a outra, a espanhola. O movimento didatico
gue parece reivindicar uma fatia da narrativa histérica do Brasil Col6nia acaba por ratificar o
pensamento colonial.

Partindo-se desse cendrio, e sobremaneira dos discursos ideoldgicos, histéricos e
politicos que emergem dos livros didaticos que apoiam as praticas docentes do Cabo de Santo
Agostinho, nosso artigo objetiva investigar em que medida esses LDs, que circulam em
instituicdbes de ensino desse municipio, re-narram o descobrimento, problematizam a
colonialidade e abrem espaco para o decolonial a partir de, por exemplo, o destaque do papel
dos indigenas na constituicao histérica do Cabo de Santo Agostinho. Mais do que isso, sendo
o povo Caetés parte da histéria desse local e que, pedagogicamente, é tracado a partir de uma
I6gica alternativa, interessa-nos analisar como eles sdo vistos pelos autores desses materiais
(que aqui cabe antecipar que sdo da disciplina de Histdria). Para tanto, analisaremos alguns
desses LDs, na busca por materialidades que ora fomentem ou ora relativizem as nocgbes
coloniais sobre a exploracdo europeia no além-mar do ocidente e, em particular, no caso do
nascimento do municipio em questdo. Antes, falaremos sobre interculturalidade e sua relacao

com as representacdes dentro da légica colonial/decolonial.

Interculturalidade, representagao e légica decolonial

Muito se tem discutido, nos ultimos anos, sobre a importancia da formacdo de
professores de espanhol no pais sob o viés intercultural (Lima, 2014; Alexandre, 2019). Isso
porque, ndo bastasse a forca da chamada no¢do de competéncia espontanea (Celada, 2002)
no imaginario brasileiro, isto é, a premissa de que o espanhol é genuinamente facil de ser
aprendido por um brasileiro, a ideia de pertencimento a América Latina e as culturas de povos
gue falam espanhol e linguas autéctones nesse macro territdrio também é bastante fragil.
Noutras palavras, o brasileiro, estimulado pela midia e pela educacdo formal, vé o estrangeiro
de paises hispanicos a partir da lente do esteredtipo. Pelas nossas experiéncias como
formadores de docentes de espanhol, ndo faltam relatos de praticas que reduzem, por
exemplo, paises e povos que falam espanhol a datas festivas e a gastronomia. Se adentramos
no universo da representagdo dos povos originarios, igualmente pertencentes a esses paises,

a cristalizacdo de imagens preconceituosas é ainda mais notoéria.
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Nesse cendrio, a Linguistica Aplicada (doravante LA), justamente pelo seu carater trans
e indisciplinar, nos termos de Moita Lopes (2006), tem apresentado importantes
contribuicbes para pensarmos nessas questées e propormos novos caminhos. Paraquett
(2009) acredita que a LA, no Brasil, se filia a uma forma de fazer pesquisa preocupada com
problemas sociais e o uso da linguagem nesses contextos. No mesmo sentido vdo as
consideracbes de Rojo (2008), que vé o campo como um cenario engajado socialmente e
conectado a linguagem dentro de determinadas situa¢6es discursivas.

Dessa forma, a busca pelo aspecto intercultural aliado ao campo tedérico-metodoldgico
da LA tem sido, como ja dito, uma ideia bastante requisitada dentro das praticas e formacoes
de professores de espanhol no Brasil. O viés intercultural como uma politica educativa, nesse
caso, se diferencia das politicas multiculturais (Matos, 2016) posto que essas Ultimas apenas
constatam o fato de que existem diversas culturas dentro do espaco latino-americano. Noutro
sentido, a dtica intercultural direciona nossas atenc¢des para o acolhimento do estrangeiro e
de sua identidade para além de uma cultura homogeneizada, o que aproxima, assim, a cultura
de povos da latino-américa falantes de espanhol e de linguas autéctones a nossa, num perene
didlogo, visGes de mundo e tensGes outras. Por exemplo, mais do que apenas apresentar o
tango argentino em uma sala de aula, é possivel e desejavel que incorporemos as praticas
aspectos da cultura argentina que nos conecte a esse povo pelos conflitos em comum, como
temas ligados a educacdo, satde, politica, arte etc. E por isso que nesse sentido Walsh (2010,
p. 92) defende uma interculturalidade critica e que

Debe ser entendida como una herramienta pedagdgica, la que pone en
cuestionamiento continuo la racializacién, subalternizacion e inferiorizacidn y sus
patrones de poder, visibiliza maneras distintas de ser, vivir y saber, y busca el
desarrollo y creacién de comprensiones y condiciones que no sdlo articulan y hacen
dialogar las diferencias en un marco de legitimidad, dignidad, igualdad, equidad y
respeto, sino que también — vy a la vez — alientan la creacion de modos “otros” de
pensar, ser, estar, aprender, ensefar, sofar y vivir que cruzan fronteras. La
interculturalidad critica y la de-colonialidad, en este sentido, son proyectos, procesos
y luchas — politicas, sociales, epistémicas y éticas — que se entretejen conceptual y
pedagdgicamente, alentando una fuerza, iniciativa y agencia ético-moral que hacen

cuestionar, trastornar, sacudir, rearmar y construir. Esta fuerza, iniciativa, agencia 'y
sus practicas sientan las bases de lo que yo llamo pedagogia decolonial.

Na visdo de Walsh, a discussdo sobre a interculturalidade obrigatoriamente se
relaciona ao que ela chamada de pedagogia decolonial, isto é, uma outra forma de se conceber

0 ensino e as praticas, bem como a formacdo de professores e de material didatico (apenas
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para citar alguns aspectos) sob outro ponto de partida, aquele que se afaste, em alguma ou
absoluta medida, do que a autora chamou, em texto de 2019, de diferenga colonial. Nesse
sentido, o intercultural é mais do que um discurso, mas uma (nova) légica, construida a partir
da diferenca: conhece-se os paradigmas coloniais e suas estruturas para, a partir desse saber,
buscar-se o novo:
Essa ldgica, ao mesmo tempo que me parte da diferenca colonial e, mais do que isso,
de uma posicdao de exterioridade, ndo se fixa nela; ao contrario, trabalha para
transgredir as fronteiras do que é hegemonico, interior e subalternizado. Em outras
palavras, a légica da interculturalidade compromete um conhecimento e
pensamento que ndo se encontra isolado dos paradigmas ou das estruturas
dominantes (...) essa légica “conhece” esses paradigmas e estruturas. E é através
desse conhecimento que se gera um “outro” conhecimento. Um pensamento
“outro”, que orienta o programa do movimento nas esferas politica, social e cultural,
enquanto opera afetando (e descolonizando), tanto as estruturas e os paradigmas

dominantes quanto a padronizagao cultural que constréi o conhecimento “universal”
do Ocidente (Walsh, 2019, p. 15-16).

Isso quer dizer que o intercultural conhece a logica e a estrutura do pensamento
colonial e delas se vale para empreender pensamento(s) outro(s). Sem duvida, a
multiculturalidade, nesse sentido, opera como mais um representante da esfera colonial uma
vez que apenas apresenta e constata a diferenca, pondo-a distante e apenas passivel de
observacdo e analise (leia-se julgamento). O multicultural, por sua base silenciadora das vozes
com as quais supostamente dialoga, falseia a ideia intercultural e, na pratica educativa, se
concretiza em materiais didaticos, na formacdo de docentes e nos curriculos: ndo nos faltam
exemplos de livros didaticos que, na tentativa de promover a representacdo de povos
indigenas, reforcam seus esteredtipos, fruto direto dos processos coloniais.

Como dito no inicio deste artigo, o nosso objeto de estudo representa um interessante
dispositivo colonial: materiais didaticos que circulam em escolas do Cabo de Santo Agostinho
(PE) e que representam uma visdo alternativa do descobrimento do Brasil, ainda que com uma
perspectiva europeia. Nas pdaginas dos livros que analisaremos, para além do discurso sobre o
descobrimento, figurardo representacdes dos indigenas que, aquela época, viviam na nova

terra.

Analise dos dados
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Analisamos dois livros didaticos elaborados para a adog¢ao em escolas do municipio do
Cabo de Santo Agostinho. Os materiais, elaborados por professores ndo pertencentes ao
guadro docente do local e voltados para os anos iniciais e finais do ensino fundamental, levam
o titulo Cabo de Santo Agostinho — Nossa histdria: riqueza de uma identidade (2018). A
escolha pelos livros da disciplina histéria se justifica por ser nesses textos que se encontra
alguma abordagem das trilhas percorridas pelo municipio do Cabo e a sua relagdo com os
indigenas que, naguele momento, foram encontrados pelos europeus. Nas obras, tanto a
mediac3o feita pelos autores através dos enunciados quanto as imagens* de apoio e as

atividades foram analisadas.

Imagem 2 — Capas dos livros analisados

Fonte: site Diétis Editora.

Basicamente, as duas obras tentam abordar os mesmos contelddos sob prismas
didaticos diferentes, isto é, tanto a linguagem quanto a extensdo dos textos tendem a
supostamente acompanhar a faixa de ensino para a qual os livros estdo direcionados. No dos
anos iniciais do ensino fundamental, chama a atencdo, ja no capitulo de abertura, a imagem
de uma crianca indigena e, a seu lado, o titulo que abre a secdo: “antes que chegasse um povo
estranho...”. Nessa parte, o objetivo dos autores, além de afirmar o fato de que povos
originarios ja habitavam o territdrio antes da chegada dos europeus, também vai no sentido
de introduzir aos alunos caracteristicas dessa populacao.

Também chama a atencdo passagens que tanto romantizam a vida indigena, como em
“os homens dessa terra deveriam ser felizes mesmo; terra generosa, terra farta” (p. 15), como

também a estereotipam. Prova disso esta nas atividades da pagina 16, momento em que é

45 J4 adiantamos que palavras como indios, frequentemente repetida nas obras aqui apresentadas para se referir
a0s povos originarios do Brasil, ndo serdo objeto de nossa analise por acreditarmos que esse debate, pelo menos
no ambito académico, ja estd superado, isto &, ja se tornou um lugar-comum a compreensdo de que indios
representa um termo pejorativo. O mesmo vale para silvicolas, cuja ocorréncia se dd uma vez na obra voltada
aos anos finais do ensino fundamental. Cf. Aguiar; Oliveira, Nascimento (2022).
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pedido para que o aluno leia e escolha as opgdes que melhor interpretem a expressao
“vestidos de natureza”, retirada do texto inicial do capitulo. Entre as op¢Ges de resposta estdao
“usam folhas e flores para se vestir”, “pintam seu corpo”, “utilizam penas coloridas”, “usam
roupas tecidas por eles”, e os autores, nas orientacdes para os docentes, afirmam que embora
esta seja uma resposta pessoal, pode-se considerar como corretas todas as opgoes.

O imaginario sobre a relagao indigenas-natureza segue nas questdes subsequentes:
“Que atitudes tinham os indios que vocé as considera de ‘harmonia com a natureza?”; “Reflita
sobre a expressdo ‘o contato do nativo com a natureza o torna sabio’”. Essa perspectiva é
apresentada na pagina 17, momento em que os autores incluem fotos de indigenas em
situagdes ditas “cotidianas” e solicitam aos alunos a escrita de um texto.

Até mesmo quando a selecdo da foto supostamente pretende sair do senso comum,
como por exemplo a foto de dois indigenas fotografando a si mesmos com um smartphone, a
forma como s3o apresentados, as roupas que vestem e o cendrio que ocupam repetem uma
légica colonial, isto é, representam a ética do europeu frente a esses povos, mesmo nos
tempos atuais. Salta a vista a representagao dos povos origindrios como pessoas que ndo mais
existem, ou que ndo existem fora de uma aldeia, que viveram apenas em um periodo da
historia do Brasil e que se materializam, no presente, do mesmo modo como quando foram
avistados pela primeira vez pela colonialidade. Noutras palavras, ainda que tenhamos a
representacdo de indigenas com acesso as novas tecnologias, eles ndo sao representados
como alguém que desenvolve atividades laborais, cientificas e de lazer em um espaco que seja
compartilhado com o ndo-indigena. Nesses termos, os povos origindrios sdo um povo que ora

sdo vistos como vinculados ao passado, ora como vinculados exclusivamente a natureza:

Imagem 3 — Foto extraida de atividade do livro para os anos iniciais do ensino fundamental

Fonte: Chaves e Medeiros (2018a, p. 17)

184



Caminhar, transitar, transgredir pela Linguistica Aplicada critica e decolonial - 2024

No livro dos anos finais, por outro angulo, o enfoque ja ndo mais reside na
apresentac3o do indigena geral*®, mas sim de um povo situado na histéria do Cabo de Santo
Agostinho: os Caetés. Desde as primeiras paginas deste volume, os LDs afirmam o
conhecimento desse povo e sua importancia para a constru¢cdo do municipio pernambucano.
Da pagina 23 em diante os autores objetivam historiografar os Caetés a partir da sua vida
social, sua religiosidade e seu cotidiano. Sobre esse ultimo aspecto, de antemdo, coube ao
subtitulo “praticas no cotidiano dos Caetés” a apresentacdo do canibalismo apenas sob o viés
do episdédio em que o bispo Dom Pero Fernandes Sardinha fora devorado. Ausentam-se ai
maiores explicacdes sobre o que significava para alguns povos originarios o rito antropofagico,
bem como uma melhor analise sobre a resisténcia a dominagao europeia da época:

Ao buscarem sua defesa, os indios chegaram a cometer assaltos, devasta¢des de
engenhos, incéndios as propriedades de colonos ricos, destruicio de outros
patrimdnios e, com esse conjunto de atitudes, passaram a ser denominados de
selvagens, violentos e sanguindrios. Mesmo com esse quadro de revelagdo e
hostilidade relacional, os grupos de sobrevivéncia, que eram a dos criadores de gado
e senhores de engenhos, tinham um convivio normal com os indios, embora os
silvicolas nao apresentassem nenhum vinculo de posse ou dominio da terra na qual

produziam para os donos e seus familiares (Chaves e Medeiros, 2018, p. 30, grifos
Nnossos).

A citacdo anterior, apesar de inicialmente tentar se encaminhar para a defesa dos
Caetés, ressignificando-a como uma reacdo as investidas exploratérias europeias, termina por
revelar mais um discurso atravessado pela visdo colonial. A sequéncia se processa da seguinte
forma: os atos que, pela mirada do colonizador, classificaram os Caetés como selvagens e
violentos representam, na verdade, uma resisténcia a violéncia dos exploradores. Entretanto,
apesar do cenario hostil entre os dois grupos, também havia espaco para um convivio normal
entre eles — apesar de essa pacificidade custar aos indigenas mais exploracdo e trabalho
escravo (os Caetés trabalhavam nas terras dos senhores de engenho sem vinculo ou posse,
isto é, sem vantagens remuneratorias, por exemplo). Logo, pode-se concluir que: a) os povos
originarios que viviam no futuro territdrio cabense eram violentos, ainda que essa violéncia
fosse reflexo da exploracao europeia; b) nem todos eram violentos, ainda que a ndo-violéncia
representasse ndo a paz de fato, mas mais exploracdo. No final das contas, os dizeres que

circulam nos LDs revelam um grupo de Caetés mau e outro bom. O grupo mau assim o era

46 Apesar disso, as paginas 28, 29 e 30 apresentam uma série de imagens que, mais uma vez, reduzem o indigena
a uma Unica e estanque organizac¢do de vida: nessas passagens estdao impressos artefatos indigenas, como canoa,
chocalho e cocar; alimentagao, como peixes e pdassaros; e agricultura, como milho, feijao, macaxeira e batata.
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porque representava a violéncia contra os colonos; o grupo bom assim o era porque retratava
a forca de trabalho a ser explorada pelo colonialismo.
Outras incursdes nesse sentido se ddo a partir daimagem subsequente, impressa tanto

no livro voltado aos anos iniciais do ensino fundamental, quanto no dos anos finais:

Imagem 4 — Representagao de ritual canibalista

dialogando g

Fonte: Chaves e Medeiros (2018b, p. 33)

A imagem acima, de autoria de Theodore de Bry (1592), é usada nos dois volumes em
anadlise com o seguinte comando: “faga a leitura da imagem acima dos indios Caetés e escreva
o que ela comunica. Observe cada detalhe”. Apesar de a gravura de Bry nao representar de
fato os Caetés, e sim os Tupinambas, os autores da obra didatica dela se valem para levar aos
estudantes uma ideia do que seria o ritual canibalista promovido pelos povos originarios do
Cabo de Santo Agostinho. A imagem, quando somada a auséncia de contextualizagdo, que é o
caso de ambos os livros, recai sobre preconceitos e ndo apenas dissocia a cultura dos Caetés
da nossa, mas a subjuga. Noutras palavras, apresenta um rito Caetés, considera a sua
existéncia, mas nao aproxima os estudantes de um didlogo a partir do confronto. Temos ai o

multicultural sobrepujando o intercultural.

186



Caminhar, transitar, transgredir pela Linguistica Aplicada critica e decolonial - 2024

Essa logica concretiza o que Walsh (2019) comenta sobre inclusdo vazia de lugar
politico: é inegavel a importancia dos Caetés para a construcao cultural e histérica do Cabo de
Santo Agostinho. Igualmente importante é a apresentacao desse povo para os estudantes que
residem neste municipio. Contudo, na tessitura textual das obras didaticas em tela, os
indigenas em questdo tém suas identidades estabelecidas a partir da constatagcdo e
uniformizacdo de vozes. Com isso, o estudante cabense conhece a figura de que descende,
mas nao se identifica com ela sob nenhum viés — ou pelo apagamento da ideia de que povos
originarios ainda existem, ou pela superficialidade no tratamento de praticas culturais que, na
atualidade, ndo firmam um campo de identificacdo com o ndo-indigena. O exotismo é
protagonista dentro do discurso didatico sobre a histéria do Cabo.

O mesmo caso se da quando se trata da religiosidade indigena:

Imagem 5 - secdo A religiosidade dos Caetés

Pt -

Ritual de batismo catélico para
nas no periodo colonial

-

Ritual indigena 0s inige-

Fonte: Chaves e Medeiros (2018b, p. 31)

O texto da pagina 31 joga com as palavras religido e misticismo: “Muitos indios
aderiam ao catolicismo sem, com isso, desprezarem suas origens misticas. Outros, porém, nao
se submeteram a esse poder espiritual dos padres e conservaram para as descendéncias a
valorizacdo e misticismo originais” (Chaves e Medeiros, 2018b, p. 31). Tem-se, nessa
passagem, o decalque da visdo colonial sobre a espiritualidade indigena: enquanto a Europa
praticava o catolicismo e tratava de difundir essa religido, os indigenas operavam com o
misticismo, notadamente vago, ndo oficial. A colonialidade encobriu a histdria e estigmatizou
saberes, fazendo-os parecer conhecimentos barbaros, primitivos e miticos.

As analises acima empreendidas s6 se tornam possiveis pela lente do intercultural,

esse conceito que, ao passo em que questiona a colonialidade do poder, faz com que venha a

187



Caminhar, transitar, transgredir pela Linguistica Aplicada critica e decolonial - 2024

tona a diferenca colonial (Walsh, 2019). Trata-se, pois, de uma ferramenta que organiza essa
diferenca, isto é, a faz despontar para ser confrontada, dialogada e, sob essas bases,
direcionada para uma légica diferente. Em suma, a interculturalidade nos leva a um
posicionamento critico fronteirico®” (Mignolo, 2003), ou seja, um local em que a
subalternidade lida com a diferenca colonial assimetricamente mas com ela estabelece atrito,
reinventa e reescreve identidades. Mais uma vez, conhece-se a coloniadalidade para a partir
dela alcancar outras formas de pensar e de viver.

Isso posto, passaremos agora as consideracoes finais.

Consideragodes finais

A andlise aqui empreendida buscou observar como materiais didaticos que circulam
em escolas do municipio pernambucano Cabo de Santo Agostinho tratam a figura dos Caetés,
povo gque ocupava este territério antes da chegada dos europeus. Apesar de nesses LDs existir
o elemento indigena apresentado aos alunos, o manejo discursivo se dd em prol da
colonialidade em dois vieses: a) ndo fora Portugal o descobridor do Brasil, mas Espanha; b) os
povos originarios do Cabo foram importantes, mas ndo ultrapassam as balizas postas pelo
europeu quanto a sua identidade. Para os dois casos, a colonialidade é imperativa — ainda
gue simulando uma homenagem.

Nesse sentido, apoiamo-nos nas lentes do intercultural como um caminho possivel
para o estabelecimento de outra légica, pelo menos para fins educativos. A partir da defesa
de uma pedagogia intercultural (Walsh, 2010) no ensino de espanhol, expandimos essa
perspectiva para outros campos do saber, como é o caso da histéria do Cabo de Santo
Agostinho.

Pelas andlises, ficou claro que a multiculturalidade ndo é capaz de dar conta da
complexidade identitaria que reside nos povos originarios, sejam eles os Caetés ou quaisquer

outros. E necessario, entdo, a busca por discursos e praticas interculturais; aquelas que, mais

47 Antes de referirem-se & categoria criada por Walter Mignolo, Oliveira e Gomes (2021) apresentam diversas
expressdes que fazem alusdo a superagdo onto-epistemoldgica da colonialidade: Pensamento critico de
fronteira, Pensamento fronteirico, Pensamento limiar, Epistemes de fronteira, Epistemologia das margens.
Fronteira, nesse caso, ndo se trata apenas de uma limitagdo fisica que demarca territdrios, mas uma opgao
decolonial que fundamenta a contraposi¢ao ao projeto eurocéntrico da modernidade. Fronteira, nesse caso, é o
espacgo que marca uma zona de conflito, de tensdes, de apagamento e holofotizagao do outro.
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do que levantarem a figura indigena, notadamente importante para a constituicdo desse
municipio, também facam uma desconstrucdo sobre os esteredtipos vinculados a essa figura.

Dessa forma, acreditamos que a escola cabense e o municipio do Cabo ganham
verdadeiramente a partir da consciéncia histérica e da obrigatéria associacdo entre sua

populacdo atualmente viva e sua populacdo que ndo morrera jamais.
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