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Rabelo, autor do prefacio desta obra e que € presenga constante
em nossos projetos educacionais.

E, de forma muito especial, eu, Karla King, expresso minha
profunda gratiddo a Professora Dra. Cora Elena Gonzalo
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acreditar nos projetos que nascem do chao da escola.
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escuta e na esperanca.

Boa leitura!



PREFACIO

"A vida é a arte do encontro, embora haja tanto desencontro pela vida" —
Vinicius de Moraes

Aceitar o honroso convite para prefaciar uma obra tao
vibrante e humanamente construida como "MDB: uma escola,
muitas culturas, diversos saberes" foi um privilégio que recebo
com imensa gratidao. Desde o primeiro contato com estas
paginas, senti-me imerso em um universo de vozes, trajetorias e,
acima de tudo, de um compromisso inabalavel com a educagao
como ferramenta de transformagao. Situagao que combina com
o poeta amazdbnida, que diz: .“Quem nao sonha o azul do véo,
perde o poder de passaro. E sonhar, mas cavalgando o sonho e
inventando o chao para o sonho florescer” (Thiago de Mello).
Mais do que um livro, este € um abrago, um convite a reflexao e
uma melodia entoada por muitos coragoes.

A Escola Estadual Professora Maria das Dores Brasil (MDB)
emerge aqui NAo0 apenas COMO uma instituigao de ensino, mas
como um instigante "laboratdrio de resisténcia, acolhimento
e inovagao pedagdgica”, conforme poeticamente descrito na
Apresentagao. Em suas salas de aula, os "fenbmenos como as
migragoes em massa e a diversidade linguistica e cultural chegaram
primeiro", desafiando e inspirando uma equipe dedicada a
repensar as fronteiras do saber. A escola se torna, entao, um
reflexo do préprio Roraima, um estado marcado por sua condigao
fronteirica e pela intensa circulacao de pessoas, bens e culturas,



com uma populagao estimada em 738.772 pessoas em 2025, de
acordo com o IBGE.

E € nesse cenario de continua reinvencao que se revela
a inestimavel figura do professor pesquisador. Mais do que
meros transmissores de curriculos, os educadores da MDB se
tornam exploradores do cotidiano, observando, questionando
e adaptando suas praticas. Sao como jardineiros que, ao invés
de apenas regar, investigam o solo, as sementes e o clima,
buscando a melhor forma de fazer cada planta florescer. Realizam
"avaliacOes diagnosticas" que nao apenas medem, mas desvendam
as necessidades dos alunos, transformando a sala de aula em
um espago de experimentagao. Essa "reflexao da agao", como
mencionam alguns autores, € o que permite a escola transcender
o ordinario, convertendo desafios em oportunidades de inovagao
e de um aprendizado verdadeiramente enraizado na realidade
dos estudantes.

Percorrendo os capitulos, somos guiados por relatos que
celebram a singularidade de cada estudante. Como expressa a
professora Karla King no capitulo "Decolonizing the Mind", sua
missao € "transformar o inglés em ferramenta de comunicacgao,
resisténcia e agéncia para sujeitos historicamente marginalizados".
E impossivel nio sentir o impacto quando lemos sobre estudantes
que "ja foram orientados a parar de falar espanhol porque aqui é
Brasil", evidenciando a urgéncia de uma educagao que valorize as
origens. E nesse emaranhado de histérias, vemos a gastronomia
emergir como um "potencial na valorizagao da identidade no
cotidiano escolar", onde "compartilhar receitas e histérias... cria
lagos afetivos e respeito mutuo", como nos mostram Marcos
Silveira Aranguiz e Samuel Lukas D. Rodrigues no capitulo sobre
acolhimento. Nesse ponto remeto ao nosso mestre Guimaraes
Rosa: “vou ensinar o que agorinha eu sei, demais: é que a gente



pode ficar sempre alegre, alegre, mesmo com toda coisa ruim
que acontece acontecendo. A gente deve poder ficar entao mais
alegre, mais alegre, por dentro”.

A criatividade pedagogica e o cuidado com aidentidade sao fios
condutores. No projeto "Construindo Minha Identidade: Quem
Sou? De Onde Vim! Para Onde Vou?", a professora Maria Silva
Nascimento nos convida a entender que "compreender a propria
identidade € um processo fundamental para o desenvolvimento
emocional, social e cognitivo dos estudantes". Vemos a musica,
por exemplo, nao sé como arte, mas como ponte para a
formacao, pois, como ressalta Milria Martins da Silva no capitulo
"Musica e Raizes", ela "se apresenta como linguagem potente de
articulacao entre o individual e o coletivo, entre o passado e o
presente, entre o local e o global". E até mesmo a matematica
ganha vida e historia com o capitulo de José Aderbal de Oliveira
Silva e Leyde Dayane Martinho de Andrade "A Origem do Zero:
do nada ao tudo", desvelando que, no teatro construido pelos
alunos, "o nada agora tem nome. E esse nome mudara tudo",
numa jornada que transcende os nimeros para alcangar o sentido
e O pertencimento.

Este Ebook & um testemunho da dedicagao que permeia
cada corredor, cada sala e cada projeto da MDB. A coordenagao
pedagdgica, com a visao de Neivana Rolim de Lima, emerge
como uma forga vigorosa, "responsavel por articular, acompanhar
e avaliar os processos educativos, garantindo sua coeréncia e
qualidade" em um cenario de "intensa diversidade cultural, fluxo
migratorio e altos indices de vulnerabilidade social". Observamos
o "Clube do Livro", sob a tutela de Adriana da Silva Torquato,
reafirmar que "a leitura do mundo precede a leitura da palavra®,
cultivando o senso critico e a alma de cada leitor, mesmo diante
de desafios de leitura entre os adolescentes.



E assim, cada capitulo, cada voz, cada projeto se entrelagcam,
formando uma cancao sobre o que a escola pode e deve ser: um
espago de acolhimento profundo, de valorizagao das diferencgas
e de construcao continua de saberes. Este livro é um convite
inspirador para que todos nos, educadores, familias e cidadaos,
continuemos a "semear um mundo mais humano, solidario e
justo", transformando o "eu" em um "ndés" vibrante e diverso.

"E preciso amar as pessoas como se ndo houvesse amanh3" —
Legiao Urbana, Pais e Filhos. Assim, que estas paginas florescam em
novas ideias, reforcem antigas convicgoes e inspirem a construgao
de um futuro onde a escola seja sempre o lugar em que todos se
sintam vistos, ouvidos e, acima de tudo, pertencentes.

Com carinho e desejo de um futuro de muitos saberes,

Prof. Dr. Jairzinho Rabelo
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FRONTEIRAS, MIGRACOES E EDUCACAO

Karla Danielle Menezes King
Cora Elena Gonzalo Zambrano

“We need fully inclusive education systems
that give refugees the same access and
rights as host-country learners”.

(Filippo Grandi)

Nas regides de fronteira manifestam-se grandes desafios
capazes de nos obrigar a mudar, a repensar nossas praticas e
a buscar novos caminhos. Na educacao, nao é diferente. Nas
Ultimas décadas, temos vivido transformagdes tao abruptas na
educagao que muitas vezes nao houve tempo de compreendé-las
em profundidade antes que ja estivessem instauradas no cotidiano
escolar. Fenbmenos como as migragdes forgadas e a diversidade
linguistico-cultural chegaram as salas de aula, impondo-se como
realidade viva. Tal fato nos tem forcado a estuda-los na teoria
e, principalmente, na pratica diaria, transformando a escola em
um verdadeiro laboratdrio de resisténcia, acolhimento e inovacao
pedagdgica.

Inserido nesse contexto, destacamos o Estado de Roraima,
localizado na regiao Norte do Brasil, cuja populagao, segundo o
Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE
(2022), era de 636.707 habitantes, com estimativa de alcangar



738.772 pessoas em 2025. Nosso estado é fortemente marcado
por sua condigao fronteiri¢ca, sendo o Unico estado brasileiro a
fazer limite simultaneamente com a Guiana e com a Venezuela.
Essa caracteristica se materializa nas chamadas cidades gémeas:
Bonfim—Lethem e Pacaraima—Santa Elena de Uairén, que
configuram espagos de intensa circulagao transnacional de
pessoas, bens e culturas.

Alocalizagao geograficade Roraimaatornouumadas principais
portas de entrada de processos migratorios, especialmente de
venezuelanos que, desde 2015, em decorréncia da grave crise
humanitaria, atravessam a fronteira em busca de melhores
condi¢des de vida e novas perspectivas de futuro. No mapa a
seguir destacamos a localizagao geografica de roraima

FIGURA 1 - MAPA COM DESTAQUE PARA A LOCALIZAGAO DE RORAIMA
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E importante ressaltar que, em Roraima, a diversidade
migratdria nao se restringe as nacionalidades com as quais o
estado compartilha fronteira. Embora a presenga de venezuelanos
seja mais evidente, os fluxos migratérios que chegam até aqui
sao muito mais amplos. Como podemos perceber no mapa e
nos registros recentes, Roraima também é uma grande porta de
entrada para diferentes povos que encontram no estado um ponto
de passagem ou de recomego. Conforme dados do Observatério
das Migracoes Internacionais (OBmigra, 2025), dentre essas
nacionalidades destacam-se haitianos, bolivianos, argentinos,
cubanos e outros grupos que, mesmo vindos de regides distantes,
veem neste territorio a possibilidade de construir novas trajetorias
de vida no Brasil. Ainda segundo o relatério, a intensificagao da
mobilidade intrarregional na ultima década redefiniu a geografia
do refugio no Brasil, concentrando em Roraima cerca de 61,2%
das solicitagoes registradas entre 2015 e 2024, conforme o mapa
abaixo.

FIGURA 1 - DISTRIBUICAO DAS SOLICITAGOES DE RECONHECIMENTO DA
CONDIGAO DE REFUGIADO, SEGUNDO UF DE soLICITAGAO, BRASIL, 2015-2024.
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Fonte: OBmigra Reflugio em Numeros 2025.



Esses dados escancaram a enorme presenga de migrantes
em Roraima refletida de forma contundente em nossos espagos
escolares. Parands, docentes, esse cenario suscitaumainquietagao:
como acolher, ensinar e aprender (quando na verdade temos mais
a aprender) com criangas e jovens que chegam diariamente as
nossas salas de aula, carregando consigo experiéncias dolorosas
advindas de uma migracao de crise (Moreira; Borba, 2021), de
rupturas escolares (ou, em alguns casos, pela auséncia completa
de escolarizagao anterior), e que muitas vezes nao compreendem,
nao falam e nao escrevem em nossa lingua, encontrando-
se subitamente imersos em um ambiente escolar que lhes é
totalmente estranho, mas ainda assim nutrindo expectativas
para o futuro? Como ajudar a superar a saudade de casa quando
eles pedem que sirvam arepa’ na merenda escolar ou um feijao
temperado com agucar durante o almoco na escola? O impacto é
realmente profundo, e para além de lidar apenas com diferengas
linguisticas e culturais, € preciso repensar praticas pedagdgicas,
curriculos e estratégias de ensino que sejam capazes de dialogar
com essa diversidade.

Nesse sentido, buscamos dados que dimensionassem essa
realidade no estado de Roraima e constatamos que, de acordo
com o Censo Escolar da Secretaria de Estado de Educacao e
Desporto de Roraima-SEED (2025), as escolas estaduais possuem
atualmente cerca de 9 mil estudantes migrantes matriculados na
educagao basica. King e Campos (2025), ao analisar esses dados
explicam que

Embora esse numero seja expressivo e sinalize a relevancia
do fendmeno migratério no contexto educacional do estado,
é importante observar que o levantamento nao especifica a

nacionalidade desses estudantes e contemplou apenas as escolas
com maior concentragao de alunos migrantes. Essa delimitagao

| Alimento tipico da culinaria venezuelana e colombiana, feito com massa de milho branco ou amarelo,
moldado em forma de disco e assado, grelhado ou frito.



nos permite inferir que o ndimero real de estudantes migrantes
matriculados na rede estadual pode ser significativamente superior
ao registrado oficialmente (King; Campos, 2025, p. 13).

O crescente nimero de alunos migrantes em sala de aula
configura-se como um dos principais desafios da educacao em
Roraima. Nesse cenario, observa-se que muitos docentes tém
buscado alternativas por meio da adaptacao de atividades e
planejamentos, frequentemente de forma autébnoma e sem
orientacao institucional consolidada (Zambrano, 2024). Outros,
diante da auséncia de formagao especifica ou de suporte
pedagdgico, encontram-se limitados em sua agao, o que resulta
em praticas pouco efetivas ou mesmo na inagao.

Paralelamente, a Secretaria de Educagao (SEED) mantém uma
|6gica de avaliagao centrada em resultados predominantemente
quantitativos, o que demonstra um descompasso entre as
exigéncias institucionais e as necessidades concretas do cotidiano
escolar. Em contraste a essa perspectiva, alguns professores,
por meio de iniciativas proprias, tém se reinventado na busca
por uma aprendizagem que privilegie a qualidade, orientada nao
apenas a indicadores mensuraveis, mas, sobretudo, a construgao
de saberes que dialoguem com contextos multilingues e com a
diversidade linguistica e cultural presente no espago escolar.

Diante desse cenario, surgiu a iniciativa de elaborar um
projeto de intervencao que deu origem a este livro. Nosso
objetivo é compartilhar a experiéncia autobnoma da Escola
Estadual Professora Maria das Dores Brasil no processo de
acolhimento e ensino de alunos cuja realidade linguistico-cultural
é tao heterogénea, evidenciando praticas e desafios enfrentados
nesse contexto.



Além disso, a obra reune relatos de quatro alunas - duas
delas migrantes - que registram suas vivéncias ao participar de
um projeto de intervencao desenvolvido na Escola Estadual Profa
Maria das Dores Brasil. Os depoimentos delas mostram suas
percepgoes sobre os impactos dessa experiéncia, destacando os
aspectos positivos e a maneira como o projeto de intervengao
contribuiu para suas trajetdrias escolares e pessoais.

O livro esta dividido em quatro partes. A primeira, intitulada
Lingua, linguagens e resisténcias, ¢ formada por 4 relatos
de experiéncia de projetos desenvolvidos na area de linguagens.
No capitulo |, Decolonizing the mind: ensino de inglés, identidades
e resisténcias, Karla King descreve praticas de ensino de inglés
como forma de resisténcia e agéncia para sujeitos marginalizados,
subvertendo a légica colonial.

No capitulo 2, Origindrias: recontando vozes de mulheres
indigenas em HQ'S, Leidiane Nascimento aproxima os conteudos
curriculares com as experiéncias culturais e sociais dos estudantes.
Partindo da literatura indigena feminina, os estudantes foram
incentivados a transformar contos em histdrias em quadrinhos
que estimularam a leitura critica, a criatividade e o respeito a
diversidade cultural.

No capitulo 3, Construindo minha identidade: Quem sou? De
onde vim? Para onde vou? Maria Silva Nascimento descreveu
o desenvolvimento de um projeto com atividades que
possibilitaram a expressao de ideias, sentimentos e perspectivas
dos estudantes, mostrando o fortalecimento da autoestima e do
autoconhecimento.

No capitulo 4, Clube do livro: leio, interajo e reflito, Adriana
Torquato descreveu os procedimentos de criagao e dinamizagao
de um clube de leitura escolar desenvolvido na escola Maria das
Dores Brasil. O trabalho concluiu que a parceria com professores



de diferentes areas demonstra como a Sala de Leitura pode
ser um nucleo de articulagao pedagdgica, onde projetos se
complementam e ganham forga coletiva.

Na parte |l da obra, intitulada ldentidade, cultura e
acolhimento, reunimos 4 relatos que versam sobre essas
tematicas de maneira interdisciplinar. O acolhimento de migrantes,
a valorizacdo da identidade e cultura no ambiente escolar é o 5°
capitulo da obra e o primeiro dessa segunda parte. Os docentes
Marcos Silveira Aranguiz e Samuel Rodrigues relatam a experiéncia
de um projeto de intervengao que teve como objetivo aproximar
os estudantes das raizes culturais por meio da gastronomia.
Dentre os resultados, constatou-se o fortalecimento do respeito
as diferencas e o sentimento de pertencimento a comunidade
escolar.

No capitulo 6, Luis Geraldes-Primeiro e Neivana Lima assinam
o relato denominado Vozes do lavrado: o chdo que ensina. O texto
apresenta o lavrado roraimense para além do estudo ecoldgico
ao ressignificar a presenga dos alunos no territério, propondo
praticas pedagdgicas capazes de promover apropriagao simbdlica
do territorio e valorizar a escuta, a sensibilidade e a produgao
criativa dos estudantes. Dessa forma, o relato descreve a
construgao coletiva de significados acerca do lavrado por meio
de diferentes atividades com uso da multimodalidade.

O texto Mdsica e raizes: uma experiéncia pedagégica de
reconhecimento cultural compode o 7 capitulo da obra. A autora
Milria Martins da Silva relata a experiéncia de um projeto
desenvolvido nas disciplinas Historia e Projeto de Vida. Por meio
da cancao Cidade do Campo, do poeta, cantor e compositor
roraimense Eliakin Rufino, a docente explorou os elementos
naturais, simbdlicos e culturais da regiao. A cancao despertou nos
alunos, em sua maioria migrantes da Venezuela, o sentimento



de pertencimento e a curiosidade sobre a terra onde residem.
Dessa forma, a musica foi um potente instrumento de integracao
e de ressignificacao da trajetdria dos estudantes, tanto brasileiros
quanto migrantes internacionais.

O capitulo 8 também versa sobre musica, destacando as
convergéncias entre a biologia e sociologia. Os autores Carlos
Fonseca e Wanderley Gurgel destacam a musica como recurso
didatico, analisando uma experiéncia interdisciplinar a partir
da toada “lamento da raca”, do Boi Bumba Garantido. Nesse
contexto, o projeto destacou o problema da relagao entre
homem e natureza, em didlogo com a musica, como fendmenos
que ultrapassam a lingua, o territorio e a escolaridade.

A parte lll, intitulada Projetos educativos em diferentes
perspectivas, é composta por 3 capitulos, sendo o primeiro A
origem do zero: do nada ao tudo, de autoria de José Silva e Leyde
Martinho de Andrade. Os docentes das areas de matematica
e quimica, respectivamente, desenvolveram um projeto de
intervengao que integrou saberes e construiu uma proposta
criativa, desafiadora e colaborativa, que proporcionou aos
estudantes uma aprendizagem contextualizada e significativa.
A proposta interdisciplinar foi além da matematica e da
quimica, envolvendo conhecimentos de historia e filosofia que
proporcionaram uma visao mais critica e investigativa.

No capitulo 10, A historia dos numeros, a professora
Leia Almeida, do componente curricular matematica, relata
uma experiéncia de aproximagao dos estudantes com o
conhecimento matematico por meio de uma abordagem
historica e contextualizada. Com o intuito de ir além da simples
reproducao de calculos e féormulas, tao comum ao cotidiano
escolar, a docente usou uma abordagem que tornou o ensino
da Matematica mais significativo e atrativo, de modo que os



estudantes compreendessem sua dimensao histérica, cultural e
social, além de desenvolver as habilidades de leitura, escrita e
interpretagao textual.

No capitulo | |, Entre a teoria e a realidade: licoes de um projeto
de intervencdo, Paullynele Pantoja e Veranilda Matos explicam o
que é gestao democratica e descrevem o trabalho realizado na
Escola Estadual em Tempo Integral Maria das Dores Brasil nessa
perspectiva. Os autores relatam como uma gestao pode valorizar
a participacao efetiva de todos os segmentos da comunidade
escolar, criando um ambiente inclusivo, colaborativo e voltado
para a formacao integral dos estudantes.

Na quarta e ultima parte da obra, intitulada Vozes discentes:
do pertencimento a integrac¢ao, destacamos quatro relatos
de alunas que participaram do projeto de intervengao da escola.
As discentes descreveram suas vivéncias ressaltando os pontos
positivos para uma formagao em perspectiva intercultural. Os
temas identidade, cultura, pertencimento e educagao permeiam os
textos escritos com tanto empenho, sensibilidade e simplicidade,
configurando-se como um convite a passear pelas palavras de
quem faz a escola, sob a perspectiva de 4 jovens inspiradoras.

Por fim, caros leitores, esperamos que possam deleitar-se
com esta obra que mostra como a uniao da comunidade escolar
pode fazer a diferenca em um contexto tao complexo e diverso
como o da Escola Maria das Dores Brasil. A obra é apenas uma
mostra de valorizagao dos saberes locais e do reconhecimento
do trabalho colaborativo, capaz de propor projetos que nao
ficam apenas no papel, mas criam novas possibilidades, produzem
novos saberes e transformam discentes e docentes por meio de
uma encruzilhada de perspectivas.
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O PAPEL DA COORDENACAO NO
PROJETO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA:
ARTICULACAO, PROCESSOS E RESULTADOS

Neivana Rolim de Lima?

A FUNGAO ESTRATEGICA DA COORDENAGAO
PEDAGOGICA

A Escola Estadual em Tempo Integral Profa. Maria das Dores
Brasil, localizada na Avenida das Guianas, n° 1201, Bairro |3 de
Setembro, em Boa Vista — RR, encontra-se ao lado da Rodoviaria
Internacional e proxima a dois abrigos destinados a migrantes.
Nesse contexto, a escola atende estudantes oriundos das
proximidades, inseridos em situagdes de grande vulnerabilidade
social. Em 2025, a unidade, em sua modalidade integral, conta
com um total de 338 alunos matriculados, sendo |27 brasileiros,
211 migrantes e, entre esses, |4 estudantes com deficiéncia
(PCDs). A realidade educacional da escola é complexa, marcada
por desafios relacionados ao choque cultural e linguistico, além
do impacto crescente do fluxo migratério na cidade. Destaca-
se a expressiva presenca de estudantes migrantes, muitos dos
quais ainda se encontram em processo de alfabetizagao em lingua
portuguesa

2 Neivana Rolim de Lima, coordenadora pedagdgica, licenciada em Letras pela Universidade Federal
do Amazonas (UFAM), com especializagdo em Linguagens pela Universidade Federal do Piaui (UFPI)
e mestrado em Letras pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Atualmente, exerce a funcao
de coordenadora pedagédgica na Escola Estadual de Tempo Integral Profa. Maria das Dores Brasil, onde
acompanha e orienta processos formativos, projetos de intervencao pedagdgica e a¢des voltadas para a
promogao da qualidade educacional.



O papel da coordenagao pedagdgica nesse contexto escolar
vai muito além da supervisao de atividades. E, sobretudo, um
exercicio de lideranca educacional que articula processos,
promove a formagao continuada dos docentes e assegura a
coeréncia entre as praticas pedagdgicas e o Projeto Pedagdgico
da escola. Na Escola Estadual em Tempo Integral Profa. Maria
das Dores Brasil, a funcao da coordenacao foi determinante
para a concepgao, implementagao, monitoramento e avaliagao
do Projeto de Intervencao Identidade, Cultura e Educagdo:
Construindo Saberes na MDB. Conforme Libaneo (2012, p. 112),"a
coordenagao pedagdgica € responsavel por articular, acompanhar
e avaliar os processos educativos, garantindo sua coeréncia e
qualidade". Sendo assim, a atuagao da coordenagao pedagdgica,
ao integrar teoria e pratica, torna-se fundamental paraimpulsionar
transformagoes significativas no cotidiano escolar, consolidando
uma proposta educativa que reconhece e valoriza a diversidade
dos sujeitos envolvidos.

Diante de um cenario marcado por intensa diversidade
cultural, fluxo migratorio e altos indices de vulnerabilidade social,
a coordenagao desempenhou o papel de mediadora de um
processo coletivo, democratico e transformador, que envolveu
docentes, discentes e enriqueceu as praticas no contexto escolar.
Conforme destaca Vera Maria Candau: "a interculturalidade
propoe relagdes horizontais e respeitosas entre as culturas,
buscando superar desigualdades e preconceitos” (Candau, 2016,

p. 35).

Nesse contexto, foi concebida e implementada, de forma
antecipada e articulada, uma sequéncia didatica interdisciplinar,
desenvolvida em todas as areas do conhecimento — Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens e Matematica —,
com o objetivo de potencializar o desempenho dos estudantes.



O tema escolhido, “Campanha de Conscientizagao sobre o Uso
Educativo do Celular em Sala de Aula”, partiu da necessidade de
implementar, no ambiente escolar, as orientagdes da Lein® 15.100,
que regulamenta o uso responsavel de dispositivos eletrénicos
nas instituicdes de ensino em todo o territério brasileiro. A
sequéncia foi aplicada no periodo de 03 a 07 de fevereiro de
2025, promovendo, além do desenvolvimento de competéncias
essenciais, uma reflexao critica sobre o uso consciente das
tecnologias digitais.

Posteriormente, nos dias 10 e |2 de fevereiro de 2025, a
coordenagao pedagdgica direcionou a aplicagao da avaliagao
diagndstica com os 338 estudantes da escola, modalidade
integral. Os resultados evidenciaram lacunas significativas nas
competéncias de leitura, interpretacao e produgao textual.
Contudo, reconhece-se que, sem a aplicacao prévia da sequéncia
didatica, os indices de aprendizagem possivelmente teriam sido
ainda mais alarmantes. A experiéncia reforga, assim, aimportancia
de intervengoes pedagdgicas proativas, planejadas e integradas,
capazes de responder as especificidades do contexto escolar e as
demandas contemporaneas da educagao.

Deste modo, a atuacao da coordenacao foi mobilizada,
inicialmente, pela analise criteriosa dos resultados da Avaliagao
Diagnodstica, aplicada a 338 estudantes da escola. Os dados
evidenciaram lacunas significativas nas competéncias de leitura,
interpretagao e produgao textual, reforcando a necessidade de
uma intervengao pedagogica sistematica e estruturada.

Com base nesses resultados, a coordenacao mediou o
processo de planejamento estratégico, promovendo debates
e articulagdes que tratavam do rendimento apresentado pelos
alunos nas reunides pedagdgicas, bem como de seus possiveis
desdobramentos. Nesse contexto, a coordenagao agiu de modo



aincentivar a escuta ativa dos docentes e articulou agoes coletivas
e interdisciplinares. Para Freire (2019, p. 28), "nao ha saber mais
ou saber menos: ha saberes diferentes [...] os homens se educam
entre si". Tal entendimento foi essencial para garantir que o
projeto estivesse alinhado as diretrizes da Secretaria de Estado da
Educacao e Desporto de Roraima (SEED-RR), as sistematizagoes
presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem
como no Documento Curricular de Roraima (DCRR) e, ao
mesmo tempo, respondesse as especificidades locais dos alunos
e dos docentes.

Mesmo que os dados estatisticos estejam em evidéncia e
sejam imprescindiveis para a tomada de decisOes pedagdgicas, €
necessario que a analise da coordenagao pedagdgica transcenda
os numeros, considerando o contexto local da escola e as
singularidades do seu publico. Assim, a atuagao da coordenagao
articula permanentemente a leitura critica dos indicadores
educacionais com a compreensao das vivéncias, necessidades
e potencialidades dos estudantes, assegurando que as agoes
pedagdgicas sejam contextualizadas, humanizadas e efetivas,
como defende Peter Mittler, em obra intitulada Educacao
Inclusiva e contextos sociais a0 apontar que "uma escola inclusiva
acolhe todos os alunos, reconhecendo e respondendo as suas
necessidades diversas" (Mittler, 2003, p. 23). Dessa forma, a
coordenagao pedagdgica assume um papel fundamental na
construgao de um ambiente escolar em tempo integral que
valoriza a diversidade, promove a equidade e potencializa o
desenvolvimento integral de cada estudante.



A IMPLEMENTAGAO DO PROJETO: MEDIAGAO,
FORMAGCAO E ACOMPANHAMENTO

A partir do planejamento estratégico consolidado, a
coordenagao pedagdgica assumiu a responsabilidade de mediar e
orientar a execugao do Projeto de Intervencao Identidade, Cultura
e Educacdo: Construindo Saberes. A intervengao, concebida como
um esforco coletivo, teve como foco central o fortalecimento das
competéncias linguisticas e cognitivas dos estudantes, valorizando
a diversidade cultural como elemento estruturante e promovendo
praticas pedagdgicas inclusivas.

Orientado por essa visao, o Projeto de Intervencao foi
mediado pela coordenagao pedagdgica com o objetivo geral
de promover um ambiente ancorado em praticas pedagdgicas
inclusivas e colaborativas na Escola Estadual em Tempo Integral
Professora Maria das Dores Brasil, valorizando a diversidade
cultural como elemento central do processo de ensino-
aprendizagem, alinhado ao Curriculo Interdisciplinar, de modo a
potencializar o desenvolvimento integral dos alunos e contribuir
para a construgao de uma sociedade mais justa, equitativa e plural.

Desta maneira, a coordenagao empenhou-se em fortalecer
a autonomia dos docentes e a confianca dos estudantes em
seus respectivos processos. De acordo com Isabel Alarciao: "a
formagao continua visa a construgao de um professor reflexivo,
capaz de tomar decisdes conscientes e contextualizadas”
(Alarcao, 2013, p. 46). Logo, a atuacao da coordenagao, para
além de garantir a organizagao das agdes, configurou-se como
elemento fundamental na mediagao dos processos formativos,
assegurando a articulacao entre os aspectos técnicos € humanos

do trabalho educativo.

Nas reunides pedagdgicas semanais, com o objetivo de alinhar
as acoes, compartilhar experiéncias e avaliar continuamente os



avancos e os desafios, os professores realizavam relatos orais
sobre o andamento do projeto de intervengao em suas turmas.
A coordenagao também se responsabilizou por fornecer suporte
metodoldgico, estrutural e material aos docentes, sugerindo
praticas inovadoras e integradoras, como salas tematicas, oficinas
de leitura e escrita, rodas de conversa, produgoes textuais autorais
e atividades artistico-culturais.

Além disso, foi incentivada uma constante reflexao sobre a
necessidade de adaptar, alinhar, realinhar, planejar e replanejar as
metodologias, de modo a atender as especificidades do publico
escolar. Essa postura revelou-se essencial para que o projeto nao
se restringisse a uma abordagem homogénea, mas, ao contrario,
valorizasse e potencializasse as particularidades culturais e
linguisticas presentes no ambiente escolar.

Ao promover o projeto Identidade, Cultura e Educagao:
Construindo Saberes em todas as suas turmas, a Escola Estadual em
Tempo Integral Professora Maria das Dores Brasil reafirma sua
missao de oferecer uma educagao publica de qualidade, alinhada
aos principios de equidade, justiga social e respeito a diversidade.

A experiéncia demonstrou que € possivel — e necessario —
integrar as dimensdes cognitiva, cultural e afetiva no processo
de ensino-aprendizagem, criando um ambiente escolar mais
sensivel, inclusivo e transformador. Como reforga Giroux (1997,
p. 16), "a educagao deve ser entendida como uma pratica que
possibilita aos individuos desenvolverem uma consciéncia critica,
necessaria a transformacao social". A iniciativa, construida de
forma colaborativa entre professores, coordenagao pedagdgica e
gestao escolar, configura-se como uma micropolitica educacional
potente, que responde com criatividade, sensibilidade e firmeza
aos desafios contemporaneos da educagao brasileira.



Em sintese, o projeto representou mais do que uma estratégia
de recomposi¢ao das aprendizagens, pois foi a expressao de um
projeto pedagogico comprometido com a formagao integral dos
sujeitos, com o fortalecimento das identidades culturais dos (as)
estudantes e com a construgao de um espago escolar onde todos
possam aprender, ensinar e pertencer. Como afirma Fernando
Hernandez "o protagonismo dos alunos deve ser entendido
como a possibilidade de que se sintam criadores, produtores de
conhecimento, e nao apenas seus receptores" (Hernandez, 2000,
p. 58). Desta maneira, ao integrar praticas de ensino significativas
com uma visao critica da realidade, a Escola Estadual em Tempo
Integral Professora Maria das Dores Brasil aponta caminhos
para uma educagao emancipadora, capaz de formar individuos
autdnomos, conscientes e protagonistas de suas proprias histérias.

Abaixo, apresento resumo e tabela de todos os trabalhos
desenvolvidos e vinculados ao Projeto de Intervengao:
Identidade, Cultura e Educacdo: Construindo Saberes, a informacao
sera apresentada por turma, componente curricular, tematica
abordada e atividades desenvolvidas, enquanto criagao autoral
dos docentes atuantes na Escola Estadual em Tempo Integral
Professora Maria das Dores Brasil, no ano letivo de 2025.

A Turma 61, trabalhou com a implementagao do projeto
Gindstica Laboral que foi desenvolvido com foco no cuidado com
o corpo e o bem-estar dos alunos. As atividades envolveram
praticas didrias de alongamento, dinamicas corporais e rodas de
conversa sobre salde fisica e mental, promovendo a consciéncia
corporal e a adogao de habitos saudaveis no cotidiano escolar.

A Turma 62 trabalhou o projeto Musica e Memoria: O som da
nossa cultura, que utilizou a musica como instrumento de resgate
das memorias afetivas e fortalecimento da identidade cultural.
Os alunos participaram de apresentacdes musicais, oficinas de



composigao e rodas de conversa, refletindo sobre suas vivéncias
através dos sons da sua historia.

A Turma 63 desenvolveu o projeto A Influéncia da Cultura
Indigena na Formagao da ldentidade, com atividades que valorizaram
as raizes étnicas dos estudantes. Foram realizadas rodas de
conversa, pesquisas sobre etnias indigenas, produgdes textuais
e artisticas, aléem da construgao de murais que representaram a
diversidade cultural dos povos originarios.

A Turma 64/71 - Correcao de Fluxo, organizou o
projeto Histdria dos Nimeros com o fito de apresentar aos alunos
a evolugao dos sistemas numéricos ao longo da historia. As
atividades incluiram pesquisas sobre civilizagdes antigas, jogos
matematicos, confeccao de linhas do tempo e apresentagdes
sobre o uso dos nimeros em diferentes culturas, promovendo
uma abordagem interdisciplinar entre matematica e historia.

A Turma 71 desenvolveu o projeto Vozes do Lavrado: O chdo
que ensina, com o objetivo de resgatar saberes populares, dados
regionais, comparativos e tradigoes locais. Os alunos realizaram
pesquisas sobre o Lavrado roraimense, produziram textos
autorais, participaram de rodas de leitura e criaram uma imersao
com voz e video versando sobre a valorizacao do territdrio e a
cultura do estado de Roraima.

A Turma 72, o Projeto Quem Sou Eu? Incluiu em seu
conjunto de atividades, questoes voltadas ao autoconhecimento
e a valorizacao da identidade dos alunos. Por meio da escrita
autobiografica, produgao de autorretratos, construgao de painéis
de histdrias de vida e dinamicas de escuta e partilha, os estudantes
refletiram sobre suas trajetdrias pessoais e familiares.

A Turma 101 trabalhou o projeto A Origem do Zero, com
o intuito de promover o interesse pela matematica a partir de



sua histéria. Os alunos investigaram as origens do nimero zero
em diferentes civilizagdes, produziram murais explicativos e
participaram de debates sobre a relevancia desse conceito no
cotidiano e nas ciéncias exatas.

Na Turma 102, o projeto Questoes Ambientais e Toada do
Boi Garantido articulou educagao ambiental e cultura popular.
Os alunos participaram de debates sobre sustentabilidade,
estudaram letras de toadas e compuseram parddias com tematicas
ecologicas, além de realizarem apresentacdes musicais inspiradas
no boi-bumba.

A Turma 103 desenvolveu o projeto Tracos Ancestrais:
Recontando Vozes Indigenas em HQs, que uniu a valorizagao da
culturaindigenaalinguagem das historias em quadrinhos. Os alunos
leram HQs, criaram seus préprios roteiros com temas ancestrais,
ilustraram os quadrinhos e discutiram sobre representagdes
culturais contemporaneas de forma critica e criativa.

Na Turma 104, o projeto Arte, Esperanca e Juventude utilizou
a arte como instrumento de expressao e reflexao. Os alunos
participaram de oficinas artisticas, produziram cartazes, poemas e
desenhos, alem de rodas de conversa sobre juventude, autoestima
e perspectivas de vida. As producdes foram apresentadas em
uma exposicao interna.

A Turma 201 trabalhou o projeto Sabores que Aproximam:
Brasil & Venezuela, promovendo a integragao cultural por meio da
gastronomia. Os estudantes pesquisaram receitas tipicas dos dois
paises, compartilharam memorias afetivas ligadas a alimentacao,
apresentaram pratos tipicos e criaram um e-book de culinaria
integrando os sabores das duas localidades, fortalecendo vinculos
e combatendo a xenofobia.



Na Turma 202, o projeto Minha Magazine incentivou a
produgao textual e o protagonismo juvenil. Os alunos criaram uma
revista com conteudo autoral, incluindo entrevistas, cronicas e
reportagens. As atividades envolveram etapas de escrita, revisao,
diagramagao e apresentagao final das revistas para a comunidade
escolar.

Por fim, a Turma 301 desenvolveu o projeto Decolonizing
the Mind, voltado ao aprimoramento das fungdes cognitivas
e académicas dos estudantes da 3* serie do Ensino Médio, por
intermédio do componente curricular de Lingua Inglesa. Os
alunos participaram de atividades que estimularam o pensamento
critico, a analise de contextos histdricos e culturais, e a elaboracao

de textos autorais e multimodais.

QuUADRO 1 — DETALHAMENTO DE PROJETOS QUE SUBSIDIARAM AS SALAS
TEMATICAS (2025)

TURMA | COMPONENTE NOME DO ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
CURRICULAR PROJETO
6l Educacao Fisica Gindstica La- | Praticas didrias de alongamen-
boral to, exercicios corporais ritmi-
cos e didlogos sobre saude fisica
e mental.
62 Arte Mdsica e Me- | Apresentagbes musicais, com-
moéria: O som da | posicao de letras baseadas em
nossa cultura | memorias pessoais e escuta
orientada seguida de discussao.
63 Lingua Portu- A Influéncia da | Pesquisas sobre etnias indige-
guesa Cultura Indigena | nas, producdes textuals e visu-
na Formacgado da | ais, criagao de murais e encena-
Identidade cao de peca teatral baseada em
narrativas indigenas.
64 Matemadtica Histéria dos | Investigacao sobre sistemas nu-
Ndmeros meéricos antigos, jogos légicos e
construcao de linha do tempo
relacionando matemadtica e his-
toria.




71 Ciéncias Vozes do Lavra- | Levantamento de dados sobre
do: O chdo que | o lLavrado, andlise da fauna e
ensina flora local, entrevistas com mo-
radores e montagem de sala
imersiva com dudio e video.

72 Espanhol Quem Sou Eu? | Escrita de autobiografias em
espanhol, produgao de autorre-
tratos e organizacao de painéis
com relatos pessoalis ilustrados.

101 Matemadtica A Origem do | Estudo histérico do ndmero

ero zero em diversas culturas, ela-
boragao de roteiro e apresen-
tacdo teatral com base no tema.

102 Biologia e Socio- | Questdes Am- | Interpretagao critica de toadas,

logia bientais e Toada | produgao de parddias ecoldgi-
do Boi Garantido | cas e apresentacbes musicais
com foco na preservagao am-

biental.

103 Lingua Portu- Tracos Ances- | Leitura de HQs com prota-

guesa trais: Recon- | gonismo indigena, criagao de
tando Vozes roteiros autorais, ilustracoes e
Indigenas em | debates sobre representagoes
HQs culturais.

|04 Educacao Fisica | Arte, Esperanca | Produgao de cartazes, poemas
e Juventude e desenhos tematicos, oficinas
criativas e rodas de conversa
sobre juventude e projetos de

vida.

201 Geografia e Sabores que | Pesquisa de receitas tipicas,

Filosofia Aproximam: Bra- | produgao de um e-book bilin-
sil & Venezuela | gue e partilha de relatos sobre
identidade e memodria alimen-

tar.

202 | Lingua Portugue- | Minha Magazine | Produgao de revistas autorais

sa e Historia com cronicas, entrevistas e pro-
jetos de vida; etapas de reda-
cao, edicao e socializacao com
a comunidade.
301 Inglés Decolonizing the | Producao de textos argumen-

Mind

tativos, resumos e analises criti-
cas com foco na leitura e escrita
académica em lingua inglesa.

Fonte: elaborados pela autora.




OS DESAFIOS DA COORDENAGAO PEDNAGC')GICA
NO PROCESSO DE INTERVENGCAO

A condugao do projeto também foi marcada por diversos
desafios, que exigiram da coordenagao postura proativa,
sensibilidade e capacidade de articulagao. A heterogeneidade do
alunado, composta majoritariamente por estudantes migrantes
em processo de adaptacao linguistica e cultural, impds a
necessidade de desenvolver estratégias diferenciadas de ensino,
capazes de atender a multiplos niveis de proficiéncia e estilos de
aprendizagem.

Outro desafio relevante enfrentado pela coordenagao foi a
gestao do tempo, diante da complexidade das demandas escolares
cotidianas, da carga horaria extensa de um curriculo em tempo
integral e do andamento dos cursos técnicos, que exigem presenga
constante e cumprimento rigoroso dos conteudos. Alem disso, as
especificidades do projeto demandaram um planejamento ainda
mais minucioso e uma organizagao colaborativa entre os diferentes
setores da escola, exigindo da coordenacao habilidades para
equilibrar prioridades, otimizar recursos e assegurar a qualidade
do processo educativo.

Por fim, o envolvimento das familias se apresentou como
um desafio significativo, pois muitos responsaveis, em fungao
das condigoes socioeconbmicas e do contexto migratorio,
encontraram dificuldades para participar de forma efetiva do
processo educacional.

Reconhecendo a importancia da parceria entre escola e
familia para uma aprendizagem significativa e contextualizada, a
coordenacao intensificou os canais de comunicacao, utilizando
bilhetes bilingues e promovendo encontros presenciais em
horarios mais acessiveis. Atualmente, as reunides sao realizadas



no periodo noturno, buscando ampliar a participagao dos pais
que trabalham e enfrentam dificuldades para se ausentar do
trabalho, muitas vezes por medo de prejudicar sua estabilidade
no emprego. Além disso, foram promovidos eventos culturais e
pedagdgicos que valorizam a identidade dos estudantes e seus
contextos familiares, fortalecendo o vinculo entre familia e escola
e promovendo maior sentimento de pertencimento.

MONITORAMENTO E AVALIAGAO

O monitoramento e a avaliagio do projeto Identidade,
Cultura e Educacdo: Construindo Saberes foram concebidos como
processos continuos, reflexivos e integrados a pratica pedagdgica.
Tais processos visam acompanhar o desenvolvimento das agoes,
verificar o alcance dos objetivos propostos, subsidiar decisdes
pedagdgicas e promover 0Os ajustes necessarios ao longo da
execugao do projeto, de modo a garantir sua efetividade e
coeréncia com os principios da educagao inclusiva, critica e
emancipadora. Nesse sentido, Carlos Luckesi destaca que "a
avaliacao deve ser um processo continuo e formativo, que visa
a melhoria da aprendizagem, e nao apenas a classificagao do
educando” (Luckesi, 201 I, p. 34). Outrossim, é imperativo que
a escola rompa com perspectivas avaliativas engessadas, que
insistem em tratar os educandos como sujeitos homogéneos,
avaliando-os como se compartilhassem as mesmas formas de
aprender, interesses e ritmos. Ha muito tempo tal perspectiva
falha em acolher a diversidade de sujeitos e contextos presentes
na escola. Portanto, a avaliagao precisa reconhecer e valorizar
a singularidade de cada estudante, respeitando suas trajetorias,
saberes e tempos, promovendo uma educagao verdadeiramente
inclusiva e equitativa.



O monitoramento dos resultados escolares das turmas
envolvidas no projeto Identidade, Cultura e Educacdo: Construindo
Saberes evidenciou avangos significativos no processo de
aprendizagem dos estudantes. A participagao de 338 alunos,
organizados em |3 turmas, demonstrou um movimento continuo
de construgao de conhecimento, fortalecimento das praticas
pedagdgicas e ampliacao das oportunidades de recomposigao das
aprendizagens. Esses resultados refletem o compromisso coletivo
da comunidade escolar em superar desafios, promovendo uma
educacao mais inclusiva, contextualizada e eficaz.

Esses resultados demonstram avangos concretos no
desenvolvimento das competéncias e habilidades trabalhadas ao
longo do primeiro bimestre, confirmando que todos os alunos
estao em um percurso continuo de aprendizagem, com conquistas
significativas que devem ser reconhecidas e valorizadas como
parte fundamental da recomposi¢ao das aprendizagens.

Asturmas 71, 101 e 301 alcangaram 100% de aprovacao, com
todos os alunos demonstrando pleno dominio dos conteudos,
habilidades e saberes cobrados no primeiro bimestre do ano letivo.
Esse resultado evidencia o sucesso das estratégias pedagdgicas
implementadas, o comprometimento dos professores e o
engajamento dos alunos. Outras turmas, como 103, 102, 202
e /2, também apresentaram baixos indices de reprovagao
(de 3% a 9%), o que reforca a eficacia das praticas educativas
contextualizadas adotadas no projeto.

As turmas 62, 104 e 20| apresentaram desempenhos
académicos relevantes, com todos os estudantes alcancando
notas iguais ou superiores a 30 pontos. Esses resultados
indicam que, mesmo diante dos desafios, os alunos construiram
aprendizagens significativas e seguem em processo continuo de
desenvolvimento. Tais avancos demonstram a efetividade das



acoes pedagogicas implementadas, bem como o potencial de
evolugao e de recomposigao das aprendizagens, fortalecendo a
trajetoria educacional de cada estudante.

Além disso, os resultados indicam que o fortalecimento
do vinculo entre escola, professores e estudantes potencializa
processos de ensino-aprendizagem mais significativos e
duradouros, estimulando a participagao, o protagonismo juvenil
e a valorizacao das multiplas culturas presentes no ambiente
escolar. Assim, o projeto de intervencao reafirma-se como
uma experiéncia exitosa e inspiradora, demonstrando que
o investimento em praticas pedagdgicas contextualizadas e
humanizadoras gera impactos positivos concretos na trajetéria
escolar dos estudantes.

Neste processo, a atuagao docente pautada na empatia, no
dialogo e em praticas transdisciplinares mostrou-se essencial
para o fortalecimento de uma educagao mais humanizada e
inclusiva. Como afirma Silvana Moura, “para desconstruir a visao
estereotipada do outro, é preciso ouvi-lo, saber da sua origem,
de suas ideias e de seus anseios, porque somente conhecendo
o outro verdadeiramente poderemos agir com alteridade para
uma possivel aceitacao” (Moura, 2022, p. 35). Assim, a escuta
atenta e a valorizagao das vivéncias dos estudantes permitiram a
construcao de vinculos mais significativos e o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas mais sensiveis as suas realidades.

Destarte, o processo de monitoramento e avaliagao do
projeto de intervengao revelou-se nao apenas um instrumento de
controle, mas, sobretudo, um meio indispensavel paraaconstrugao
de uma pratica pedagdgica mais consciente, intencional e
transformadora. Ao possibilitar o acompanhamento continuo das
acoes e de seus impactos, essa avaliagao favoreceu a tomada de
decisOes mais eficazes, o redirecionamento de estratégias quando



necessario e o aprimoramento constante do trabalho pedagogico,
potencializando os resultados e garantindo maior coeréncia entre
0s objetivos propostos e as praticas implementadas.

A CULMINANCIA: c0NsouDA<;,§o DAS
APRENDIZAGENS E VALORIZACAO DO
PROTAGONISMO ESTUDANTIL

O ponto parcial de culminancia do projeto de intervengao
foi o evento intitulado: Festival: Identidade, cultura e educacdo:
Construindo Saberes na MDB, realizado em || de abril de 2025,
momento em que todas as turmas socializaram as produgoes
desenvolvidas ao longo do percurso pedagdgico. Para a
coordenagao pedagogica, este evento representou nao apenas
a consolidagao das aprendizagens, mas também a materializagao
dos principios de inclusao, diversidade, praticas docentes exitosas
e protagonismo estudantil que nortearam o projeto desde sua
concepgao.

As apresentagOes realizadas pelos estudantes — textos
autorais, poemas, videos, musicas, murais tematicos,
dramatizagdes e outras expressoes artisticas — revelaram o
impacto positivo da intervengao, tanto no desenvolvimento das
competéncias linguisticas e cognitivas quanto na valorizagao das
identidades culturais de cada aluno. O evento também fortaleceu
o sentimento de pertencimento a escola e a construgao de
vinculos afetivos, essenciais para a permanéncia e O sucesso
escolar, pois como assevera Paulo Freire “Ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua proépria
producao ou a sua construgao” (Freire, 2021, p. 47). Desse modo,
a experiéncia reafirma a importancia de praticas pedagdgicas
significativas e dialdgicas, capazes de estimular o protagonismo



estudantil e promover uma educagao que reconhega e potencialize
as multiplas dimensdes do aprender.

Para a coordenagao, foi particularmente significativo observar
o protagonismo dos estudantes, que, ao compartilhar suas
historias, memorias e produgdes, passaram a ocupar um espago
de visibilidade e reconhecimento, muitas vezes, a depender
do contexto, negado ou inviabilizado no ambiente escolar.
Esse movimento reafirmou o papel da escola como espaco de
acolhimento, valorizagao das diferencas e promogao de uma
educacao intercultural e democratica.

A Escola Estadual em Tempo Integral Professora Maria das
Dores Brasil tem se destacado no contexto educacional de
Roraima por adotar uma proposta pedagdgica que valoriza a
interdisciplinaridade e o planejamento colaborativo. A realizagao
de atividades interdisciplinares, aliada a momentos semanais
de planejamento coletivo, evidencia o compromisso do corpo
docente com uma pratica pedagdgica intencional e alinhada a
objetivos educacionais bem definidos. Mesmo diante das multiplas
demandas relacionadas a sala de aula e as responsabilidades
administrativas e pedagdgicas, observa-se um elevado grau de
dedicacao dos profissionais, que buscam articular saberes de
diferentes areas do conhecimento de forma significativa.

Essa postura revela nao apenas o esfor¢o individual dos
docentes, mas também uma cultura institucional voltada para
a construgao de uma educagao integral e contextualizada. A
intencionalidade no processo de ensino-aprendizagem é€ visivel nas
acoes desenvolvidas, que vao além do cumprimento de conteudos
curriculares e buscam promover o desenvolvimento critico, ético
e cidadao dos estudantes. Tal abordagem tem contribuido para
diferenciar a escola no cenario local, tornando-se uma referéncia
em praticas pedagdgicas inovadoras e integradoras.



CONSIDERAGOES FINAIS: A COORDENAGCAO
PEDAGOGICA COMO MEDIADORA DE PROCESSOS
TRANSFORMADORES

A experiéncia vivenciada com o Projeto de Intervengao
Identidade, Cultura e Educacdo: Construindo Saberes reafirma o
papel estratégico e indispensavel da coordenagao pedagdgica na
mediagao de processos transformadores no ambiente escolar. Ao
articular agoes coletivas, promover a formagao continuada dos
docentes, acompanhar sistematicamente as praticas pedagdgicas e
garantir a coeréncia com o projeto politico-pedagdgico da escola,
a coordenagao atua como agente fundamental na promogao de
uma educagao inclusiva, democratica e de qualidade.

No contexto particular da Escola Estadual em Tempo
Integral Profa. Maria das Dores Brasil, marcada por desafios
relacionados a diversidade cultural, ao fluxo migratério e as
condicoes de vulnerabilidade social, a atuacao da coordenacao
revelou-se ainda mais necessaria e fortalecedora. O projeto
demonstrou que € possivel transformar a diversidade em
poténcia, criando oportunidades para que todos os estudantes se
sintam representados, valorizados e protagonistas de sua prépria
trajetoria escolar.

Enquanto coordenadora pedagdgica da Escola Estadual em
Tempo Integral Professora Maria das Dores Brasil, entendo que
a promogao da interculturalidade deve ir além de agdes pontuais
ou datas comemorativas. E essencial que as praticas pedagdgicas
valorizem a diversidade cultural de forma transversal, continua
e intencional, contribuindo para a formagao de sujeitos criticos,
empaticos e conscientes da pluralidade.

Defendo que os planos de aula contemplem conteddos e
metodologias que incluam diferentes visdes de mundo, saberes
tradicionais e expressoes culturais — especialmente de povos



indigenas, afro-brasileiros e migrantes — presentes no contexto
local. Do mesmo modo, o Projeto Pedagdgico (PP) deve assumir
o compromisso de garantir a interculturalidade como um dos
principios norteadores da pratica educativa, articulando agoes
que envolvam a comunidade escolar e favoregam o didlogo entre
culturas, o combate a preconceitos e a valorizagao das identidades.

A interculturalidade, quando incorporada de forma
sistematica, contribui para o desenvolvimento integral dos
estudantes e fortalece uma educacao inclusiva, democratica e
cidada. Por isso, nosso trabalho deve focar na construcao de um
curriculo que reflita essa pluralidade cultural em todas as areas
do conhecimento, promovendo o respeito mutuo e a equidade.
Por fim, a experiéncia reafirma o compromisso da coordenagao
pedagdgica com a construgao de uma escola que reconhece e
acolhe as singularidades de seus sujeitos, que articula saberes,
promove a justiga social e contribui para a formagao de cidadaos
criticos, conscientes e preparados para atuar no mundo de forma
ética e solidaria.
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CAPITULO |

DECOLONIZING THE MIND: ENSINO
DE INGLES, IDENTIDADES E
RESISTENCIAS

Karla Danielle Matos Menezes King'

PARA INiCIO DE CONVERSA

Sou professora de Lingua Inglesa e, sim, falei sobre
decolonizagao com meus alunos. Talvez alguém se pergunte: Mas
o inglés ndo € a lingua do colonizador? De fato, historicamente é.
No entanto, a forma como ensinei inglés partiu de uma outra
|Ogica, a da interculturalidade critica e da decolonialidade. Com
base nas contribui¢des de Candau (2012, 2023), essa abordagem
nao invisibiliza nem exclui sujeitos em situagao de minorizagao,
sejam eles linguisticos, culturais ou sociais. Pelo contrario, busca
valorizar as diferencgas e criar espacos de didlogo entre saberes e
experiéncias diversas no ambiente escolar.

| Mestra em Letras pela Universidade Federal de Roraima (UFRR) na linha de pesquisa |: Lingua e
Cultura Regional. Especialista em Docéncia para a Educagao Profissional e Tecnoldgica pelo Instituto
Federal do Espirito Santo (IFES) e graduada em Letras Portugués/Inglés pela Universidade Federal de
Roraima (UFRR). E professora formadora no Programa de Formagao de Professores para Acolhimento
de Migrantes - PROFAM (UERR).
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A educacao intercultural critica, como aponta Candau (2014),
parte da afirmacao da diferenca como riqueza e promove
processos sistematicos de didlogo entre sujeitos, saberes e
praticas, com vistas a construcao de uma sociedade mais justa e
democratica. Ja a decolonialidade, segundo Walsh (2007; 2009),
implica romper com estruturas epistémicas e linguisticas herdadas
do colonialismo, questionando os padroes de poder que ainda
operam nos espagos escolares, como o apagamento de linguas e
culturas que nao se alinham a norma dominante.

Para dar materialidade a esses principios na pratica docente,
dialoguei com outros referenciais que me ajudaram a planejar
e sustentar propostas pedagdgicas comprometidas com a
diversidade. Umdeleséoconceitodetranslinguagem (Canagarajah,
2013; Garcia e Sylvan, 201 |; Leffa, 2022), que compreende o uso
integrado dos repertorios linguisticos dos alunos como recurso
legitimo de aprendizagem. Outro € o de letramento como pratica
social (Kleiman, 1995; Street, 1984), que amplia a nogao de
leitura e escrita para além da decodificacao técnica, entendendo-
as como praticas situadas, culturais e com finalidades especificas.
Além disso, adotei a pedagogia de projetos e tarefas (Leffa, 2016)
como estratégia metodoldgica para favorecer o protagonismo
estudantil, a aprendizagem colaborativa e a produgao de sentido
a partir de experiéncias concretas.

Essas perspectivas dialogam entre si porque compartilham
um mesmo compromisso: enfrentar desigualdades estruturais,
valorizar os saberes dos alunos e reconfigurar a escola como
espaco legitimo de escuta, criagao e transformagao. Um desabafo
necessario: o fato é que, como professora de Lingua Inglesa, com
uma carga horaria reduzida a apenas uma hora-aula por semana,
sou desafiada a trabalhar uma grande quantidade de conteldos
em um tempo extremamente limitado. Na pratica, o ensino de
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inglés acaba ocupando um espago periférico na grade curricular
comprometendo a qualidade do ensino, e também revelando
o lugar marginal que ainda é atribuido as linguas adicionais no
curriculo escolar. Portanto, volto ao inicio deste texto e reforco a
provocagao: como eu poderia estar colonizando alguém, se aquilo
que ensino sequer é valorizado pelo préprio sistema! Como
atribuir a mim a perpetuacao de um projeto colonial, quando
minha pratica acontece a margem, sustentada por resisténcia e
reinvencao!

Ensinar inglés nesse contexto significa subverter a ldgica
colonial que o sustenta como lingua de prestigio ou superioridade,
e, em vez disso, transforma-lo em ferramenta de comunicacao,
resisténcia e agéncia para sujeitos historicamente marginalizados.
A proposta de decolonialidade, nas minhas aulas de inglés, nao se
limitou a uma abordagem de uma nova tendéncia desvinculada de
engajamento critico, politico e transformador, como alerta Fleury
(2017). Pelo contrario, o que busquei foi uma pratica educativa
que enfrentasse desigualdades historicas, desestabilizasse
hierarquias linguisticas e epistémicas, e reconfigurasse o espago
escolar como lugar legitimo de escuta, resisténcia e produgao de
saberes diversos.

Desde 2017, atuo na Escola Estadual em Tempo Integral
Professora Maria das Dores Brasil e, ao longo desse periodo,
compreendi que trabalhar nesse contexto exige muito mais do
que a aplicacio de métodos tradicionais de ensino. E preciso
sensibilidade pedagdgica, praticas inclusivas e um olhar atento as
multiplas realidades linguisticas que atravessam o espago escolar.
Por isso Candau (2023) explica que “desconstruir e reconstruir
as culturas escolares [na] perspectiva [...] de uma educacao
intercultural critica e decolonial supoe desafios postos por novas
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questdes que enriquecem e tencionam o debate educacional na
atualidade” (Candau, 2023, p.50).

7/

E fato que a aprendizagem da leitura e da escrita constitui a
base do processo de ensino-aprendizagem, sendo essencial
para o desenvolvimento pleno do individuo em todos os niveis.
Elas permitem que os estudantes acessem o conhecimento,
interajam criticamente com o mundo ao seu redor e construam
sua identidade ao longo do processo educacional. No entanto,
Kleiman (1995) nos chama a atengao para uma realidade que,
infelizmente, ainda se intensifica nos dias atuais: a crescente
marginalizagao de grupos sociais que nao dominam a linguagem
escrita. De acordo com o Censo Demografico 2022, dos |63
milhoes brasileiros com |5 anos ou mais, | 1,4 milhdes nao sabem
ler e nem escrevereapenas | 51,5 milhdes conseguem escreverum
bilhete simples e ler. No contexto da Escola Estadual em Tempo
Integral Profa Maria das Dores Brasil, essa constatagao tornou
ainda mais urgente o repensar das praticas de leitura e escrita - nao
como habilidades técnicas, fragmentadas e descontextualizadas,
mas como praticas sociais, politicas e culturais que permitam aos
estudantes ler criticamente o mundo e escrever sobre si mesmos
e suas experiéncias. Baseada em dados de King (2025),

[...] a Escola Maria das Dores Brasil tem quase 80%
de sua populagao composta por migrantes, enquanto
cerca de 20% sao brasileiros. Em decorréncia desse
contexto especifico, essa escola precisa continuamente
ajustar suas estratégias educacionais para atender as
necessidades diversas de sua populagao estudantil,
que ¢ significativamente influenciada pelos processos
de migragao e interiorizagao (King, 2025, p. 35).

Para reforcar esse dado, € importante frisar que parte do
publico atendido por esta escola pertence a uma classe social
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em situagao de extrema vulnerabilidade, com estudantes que
vivem em abrigos ou, em alguns casos, em situagao de rua. Trata-
se de um cenario que exige atengao institucional, e sobretudo
sensibilidade pedagdgica e avaliativa diante das multiplas camadas
de exclusao que atravessam esses sujeitos.

Nesse contexto, a Pedagogia baseada em tarefas e projetos
potencializou a aprendizagem ao reposicionar o estudante como
sujeito ativo do processo educativo. Em vez de mero receptor
de conteuldos, ele assumiu um papel investigativo, colaborativo
e protagonista, tomando decisdes, enfrentando desafios e
atribuindo sentido ao conhecimento por meio de situagoes
concretas e socialmente relevantes. Além disso, essa abordagem
promoveu transformagdes tanto no fazer pedagdgico quanto
na forma como avaliamos nossos estudantes. A avaliacao, nessa
perspectiva, deixou de ser um momento isolado, classificatério
e punitivo para se tornar um processo continuo, formativo e
dialégico, em que se valorizou o percurso, o esforgo, a autoria e
as multiplas formas de expressao dos alunos.

Gatilho Pedagoégico: da Avaliagcao Diagnéstica ao
Planejamento do Projeto

De acordo com as orientagOes estabelecidas pela Secretaria de
Estado da Educagao e Desporto de Roraima (SEED), as escolas
do Estado de Roraima devem iniciar o ano letivo com a aplicagao
de uma Avaliagao Diagndstica, cujo objetivo é investigar o grau de
conhecimento e as principais lacunas de aprendizado dos alunos.
Na Escola Estadual em Tempo Integral Profa Maria das Dores
Brasil, essa diretriz foi integrada ao planejamento pedagdgico
realizado durante a semana de formacao inicial, ocorrida no dia
29 de janeiro de 2025. Assim, ficou acordado que os professores
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de todas as areas do conhecimento elaborassem uma sequéncia
didatica, voltada ndo para a revisao de contelddos prévios, mas sim
para o desenvolvimento das fun¢des cognitivas e académicas dos
alunos visando identificar e auxiliar na superacao das dificuldades
diagnosticadas.

A sequéncia didatica foi implementada durante o periodo de
03 a 07 de fevereiro, com cada dia reservado para uma area de
conhecimento especifica, sendo desenvolvidas atividades ao longo
dos cinco tempos de aula no turno da manha. Essa estratégia
permitiu que os professores preparassem os alunos de maneira
gradual e sistematica para a avaliagao diagnostica, criando um
ambiente de aprendizagem que ja comegava a atuar como um
filtro para identificar alunos com dificuldades mais severas, como
aqueles que apresentavam problemas de alfabetizagao, leitura e
escrita.

A elaboracao e aplicagado dessa sequéncia didatica
interdisciplinar ofereceu aos professores a oportunidade de
trabalhar colaborativamente, seguindo os tempos normais de aula
e promovendo uma perspectiva integrada de ensino. As atividades
propostas tinham um enfoque especifico no desenvolvimento
de habilidades de leitura, interpretagao e escrita, consideradas
fundamentais para o sucesso académico em todas as areas do
conhecimento. Ao longo dessa semana intensiva, os alunos
foram estimulados a aprimorar suas competéncias linguisticas e
cognitivas, preparando-se para a avaliagao diagndstica, que foi
aplicada no ultimo dia.

Finalizada a aplicagcao da sequéncia didatica e da avaliagao
diagnodstica, a gestao escolar, em reuniao de planejamento
pedagogico realizada em 26 de fevereiro de 2025, apresentou
os resultados da Avaliagao Diagndstica em formato de tabela.
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Com o intuito de facilitar a compreensao e a analise dos
dados, transformei as informagdes das tabelas em graficos. Os
dados relativos a area de Linguagens e suas Tecnologias estao
representados no grafico abaixo:

GRAFICO 1 - RESuLTADOS DA AVALIAGCAO DIAGNOSTICA - LINGUAGENS E
SUAS TECNOLOGIAS

LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

B ENSINO FUNDAMENTAL I ENSINO MEDIO

60

40

Muito Satistatdrio Satisfatdrio Razoavel Insatisfatdrio  Mao Realizaram

Fonte: a prépria autora.

Os dados acimaindicam uma realidade preocupante em relagao
as competéncias de leitura, interpretagao e escrita dos alunos,
tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. Ao analisar
os critérios de desempenho, observo que os resultados sao
predominantemente negativos, com poucos alunos alcangando
niveis considerados adequados ou superiores.

Na categoria Muito Satisfatério, que abrange acertos de 90
a 100% da prova, pouquissimos alunos, em ambos os niveis de
ensino, atingiram esse desempenho, evidenciando que apenas
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uma parcela muito restrita domina plenamente as habilidades
avaliadas, como interpretagao critica de textos, andlise de
informagdes e produgao escrita coesa. O nivel Satisfatério, com
acertos de 70 a 89%, também apresenta uma quantidade baixa de
alunos, especialmente no Ensino Fundamental, o que indica que
a maioria ainda nao atingiu as competéncias esperadas, embora
demonstrem algum dominio das habilidades avaliadas.

A maioria dos alunos se concentra no campo Razoavel, com
acertos entre 40 e 69%. Esses estudantes tém um desempenho
intermediario, demonstrando uma compreensao superficial
dos textos e apresentando dificuldades em interpretagoes
mais complexas e na produgao de textos coesos. O campo
Insatisfatério, que abrange acertos abaixo de 39%, mostra que
uma parcela significativa dos alunos, em ambos os niveis de ensino,
possui graves deficiéncias na leitura, interpretacao e escrita, com
dificuldade para compreender textos, identificar ideias principais
ou produzir textos adequados ao nivel escolar.

Nesse sentido, os resultados da Avaliagao Diagndstica
confirmaram dificuldades muito significativas nas competéncias
de leitura, interpretacao e produgao textual, especialmente nas
turmas com maior presenca de alunos migrantes. Isso evidencia
a limitagado de métodos tradicionais diante de realidades tao
complexas, nas quais o risco de fracasso escolar é elevado. A
maioria dos estudantes - em especial os migrantes - esta aquém do
esperado nessas habilidades, o que exige uma resposta pedagogica
mais precisa. Para isso, cada professor desenvolveu um Projeto
de Intervengao voltado ao tratamento dessas defasagens, com
propostas alinhadas as reais necessidades dos alunos.

Destarte, o projeto de intervengao promoveu estratégias
pedagdgicas voltadas ao fortalecimento das habilidades linguisticas
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e académicas dos alunos, com base na tematica Identidade,
Cultura e Educacdo: Construindo Saberes na MDB. O projeto visou
integrar praticas pedagdgicas que abordavam o desenvolvimento
linguistico em conexao com a construcao de identidades culturais
no ambiente escolar. Através de atividades que exploraram
a diversidade cultural e promoveram a inclusao linguistica, a
proposta buscou melhorar a compreensao textual, o pensamento
critico e o desempenho académico dos estudantes, valorizando
as experiéncias culturais que compoem o contexto escolar. Além
disso, pretendeu-se que o projeto contribuisse para a formagao
de alunos mais conscientes de suas proprias identidades e das
dinamicas culturais que os cercam, promovendo um ambiente de
respeito e colaboracao.

RELATO DE INT,ERVENCAO NA DISCIPLINA DE
LINGUA INGLESA

Como professora de Lingua Inglesa e também conselheira da
turma da 3° série, recebi a tarefa de desenvolver um projeto de
intervengao com o objetivo de enfrentar as lacunas identificadas
na avaliagao diagndstica e, ao mesmo tempo, fortalecer as
habilidades linguisticas, cognitivas e académicas dos estudantes.
Ao revisar o material didatico adotado com a turma, identifiquei
uma unidade tematica que se alinhava diretamente ao contexto
dos alunos: a discussao sobre lingua e identidade, com o topico
Decolonizing the Mind*.

Essa unidade trazia a histéria de um garoto que, ao relatar sua
vivéncia escolar, se referia ao espago educativo como uma “escola
colonizadora”, onde era proibido de falar sua lingua materna. Ele
afirmava que a lingua da sua educagao nao era a lingua da sua

2 Decolonizando a mente. (Tradugao prépria)
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cultura - um conflito que, para mim, dialoga de forma profunda
com a realidade de muitos alunos migrantes da minha turma, que
enfrentam diariamente a tensao entre suas linguas de origem e a
imposi¢ao da norma linguistica da escola.

Dos 31 alunos daturma, |8 sao migrantes. Diante disso, entendi
que esse conteudo poderiairalém do livro: era uma oportunidade
de abrir espaco para que esses estudantes falassem de si, de suas
experiéncias com o apagamento ou resisténcia de suas linguas,
de suas identidades e sentidos de pertencimento. Trabalhar esse
tema seria cumprir um contelddo curricular e também oferecer
um espaco de escuta, acolhimento e valorizagao das trajetorias
de vida que eles carregam. Escolhi, entao, desenvolver o projeto
a partir dessa abordagem, com a convicgao de que, antes de
qualquer avango académico, € preciso garantir que cada estudante
se sinta visto, ouvido e respeitado.

O projeto Decolonizing the Mind® surgiu como uma resposta
a essa demanda, visando nao apenas o desenvolvimento de
competéncias linguisticas essenciais, mas tambeém a promogao
de uma reflexao sobre as influéncias culturais e histéricas que
moldam as identidades dos alunos e suas interagdes com o mundo
ao seu redor. E importante destacar que o projeto teve duracio
de apenas um més, com um total de quatro encontros, devido
a carga horaria reduzida da disciplina de Inglés, que conta com
apenas uma hora aula semanal. Sei que o tempo é limitado - e
muitas vezes insuficiente para tudo o que gostariamos de realizar
-, mas € com essa realidade que precisamos agir e construir
caminhos possiveis.

O processo de decolonizagdo mental proposto buscou
ajudar os alunos a compreenderem as estruturas de poder e as

3 Saiba mais sobre este projeto pelo site https://sites.google.com/view/entrelinguasfronteirakarlaking/
projetos/projeto-identidade-cultura-e-educa%C3%A7%C3%A30-construindo-saberes-na-mdb
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narrativas histéricas que, muitas vezes, moldam de forma limitada
suas percepgoes sobre si mesmos, suas culturas e os outros.
Dessa forma, a intervencao nao se restringiu ao ensino da lingua
inglesa/portuguesa, mas propds uma abordagem mais ampla, que
incentivasse os alunos a desconstruirem as herancas coloniais e a
se apropriarem de suas identidades de maneira mais autbnoma e
empoderada.

A metodologia ativa do projeto se apoiou em praticas
culturais e artisticas como arte, musica, leitura e produgao
escrita. Essas atividades buscaram engajar os alunos de maneira
criativa e reflexiva, proporcionando espagos para a construgao
do pensamento critico e da empatia. Ao entrar em contato com
diferentes formas de expressao cultural, os estudantes tiveram
a oportunidade de questionar as representagoes histéricas e
culturais dominantes, a0 mesmo tempo em que aprenderam a
valorizar e respeitar as multiplas identidades presentes em seu
ambiente escolar.

Class | - Apresentacao do projeto: O que é decolonizar?

Nesta aula, como precisava da TV, utilizei o laboratdrio de
informatica como espaco de exibicao de um video curto sobre o
conceito de decolonizacdo®. O video abordava como diferentes
culturas foram historicamente subjugadas e silenciadas por
outras, pontuando os impactos desse processo na formagao das
identidades culturais. A proposta era conectar esse conteudo as
vivéncias concretas dos estudantes migrantes da turma, muitos
dos quais enfrentam, ainda hoje, formas de exclusao linguistica e
cultural.

4 Disponivel em: https://youtu.be/PLZ5ectXxpw!feature=shared ou https://youtu.be/RpEY_
aJgYUl?feature=shared
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Apos o video, os alunos foram organizados em grupos e
convidados a discutir trés questdes centrais: (1) O que significa
decolonizar a mente? (2) O que vocé acha que acontece quando
uma cultura tenta mandar mais do que a outra? Isso ja aconteceu
com vocé ou com a sua lingua? (3) Vocé ja sentiu que precisava
mudar seu jeito de falar, se vestir ou agir para se encaixar! Por
qué! (4) O que podemos fazer para valorizar mais as nossas
origens, costumes e linguas dentro da escola e fora dela?

Percebi, nas falas deles, realidades distintas. Os alunos
migrantes, por exemplo, relataram situagdes de silenciamento
e constrangimento. Um deles disse que ja foi orientado a parar
de falar espanhol porque aqui € Brasil. Outro mencionou que
chegou a evitar levar lanches tipicos da sua cultura por medo de
virar motivo de piada. Alguns contaram que preferem ficar em
siléncio durante as aulas por receio de falarem “errado”. Essas
falas me fizeram refletir sobre o impacto direto da escola - muitas
vezes até sem intengao - como espago reprodutor de uma cultura
dominante que apaga outras formas de ser e de falar.

Por outro lado, os estudantes brasileiros, apesar de nao
vivenciarem esse tipo de exclusao diretamente, demonstraram
empatia. Alguns reconheceram que ja presenciaram situagoes
de preconceito linguistico e refletiram sobre seus proprios
comportamentos. Um aluno afirmou: “Nunca passei por isso, mas
ja vi colegas sendo zoados por falar diferente. Hoje entendo que
isso € errado.” Houve também sugestdes de valorizagao cultural,
como incluir palavras de diferentes linguas nas atividades escolares
ou realizar momentos em que todos pudessem conhecer melhor
as culturas representadas na turma.

Ao final, pedi que cada grupo produzisse um cartaz com
imagens, palavras e simbolos que representassem suas ideias
para que criassemos o Wall of Resistance®. As producdes foram

5 Mural da Resisténcia. (Tradugao prépria)
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marcadas por expressoes em espanhol, inglés e portugués, além
de desenhos ligados as suas origens, como pode ser observado
na imagem |.

IMAGEM 1 - ExPOSIGCAO: MURAL DAs RESISTENCIAS.

Fonte: registros da autora.

Optei por permitir e, mais do que isso, incentivar o uso do
espanhol, do inglés e do portugués nos cartazes. Essa escolha nao
foi apenas metodoldgica, mas pedagdgica e politica. O objetivo
maior do projeto nao era restringir o uso da lingua a uma norma
padronizada, mas estimular o pensamento critico, a leitura de
mundo e a produgao de sentidos para os alunos.
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Class 2 - Autobiographical Shape Poems and Songs of
my ldentity

Nesta aula, apresentei aos alunos o género textual Shape Poem,
utilizando exemplos disponiveis na internet para contextualizar
e ilustrar a proposta. A atividade despertou grande curiosidade,
uma vez que a maioria dos estudantes nao conhecia esse tipo
de produgao textual. Para fins de esclarecimento, o Shape Poem
é um poema cuja disposicao grafica das palavras acompanha
visualmente o tema abordado, formando umaimagem relacionada
ao conteldo do texto. Trata-se, portanto, de uma maneira de
integrar linguagem, arte e identidade em uma Unica atividade.
Convidei os alunos a escreverem poemas sobre a identidade
deles, em que a forma grafica refletisse o contelddo, e percebi
O quanto essa abordagem estimula a criatividade e desperta o
interesse até mesmo daqueles que costumam se sentir inseguros
diante da escrita. Veja a seguir, na imagem 2, esses poemas.

IMAGEM 2 - EXPOSICAO DOS SHAPE POEMS

¥ . ‘5-_ £ AR o -:i Eiah,
e TR G e A R

Fonte: registros da autora.
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Durante a produgao dos poemas visuais, para criar um
ambiente mais estimulante, coloquei algumas musicas de fundo.
A escolha foi intencional: a musica foi uma estratégia para
facilitar a escrita, ajudando os alunos a se conectarem com suas
emocoes e a acessarem memorias e referéncias afetivas. Como
complemento a atividade, propus uma tarefa para casa: pedi que
cada aluno escolhesse uma musica que sentisse como parte de
sua identidade. Entao eles deveriam escrever, com suas proprias
palavras, o motivo da escolha, o que aquela cangao dizia sobre
eles, que memorias despertava, que sentimentos representava
e como ela ajudava a contar quem sao. Nao se tratava de uma
analise musical, mas de um exercicio de autorreconhecimento
mediado pela linguagem afetiva da musica. Montamos o mural
Som das Raizes conforme ilustrado na imagem 3.

IMAGEM 3 - ExPosiGAo: SoM DAs RaizEs

Fonte: registros da autora.
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Quero aqui registrar que trabalhar a musica como parte do
projeto foi uma maneira de ampliar a nogao de letramento para
além da leitura e escrita tradicionais. E foi uma experiéncia muito
relevante. Quando propus que os alunos escrevessem sobre si a
partir de uma cangao, a intengao era explorar a musica como um
texto multimodal, carregado de sentidos, memorias e referéncias
culturais. Quando os alunos escolheram uma musica e refletiram
sobre sua relagao com a propria identidade foi, ao mesmo tempo,
um exercicio de autoria, de escuta interna e de posicionamento
no mundo. Cada escolha musical deixou bem claro aspectos
subjetivos, familiares, sociais e culturais que, muitas vezes, nao
surgem em atividades mais convencionais.

No entanto, considero uma pena nao ter tido tempo suficiente
para aplicar essa etapa da sequéncia em sala de aula. Como a
atividade precisou ser proposta como tarefa de casa, percebi
uma resisténcia maior por parte dos alunos em realiza-la. Muitos
atrasaram a entrega e alguns sequer a concluiram. Essa dificuldade,
a0 meu ver, nao esta necessariamente relacionada a falta de
interesse, mas pode ser atribuida a dois fatores principais: a carga
horaria reduzida da disciplina de Inglés e o fato de que, por se
tratar de uma escola de tempo integral, os alunos permanecem
na escola das 7h30 as 17h45. Com uma rotina tao extensa, €
compreensivel que, ao chegarem em casa, estejam cansados e
priorizem o descanso. O ideal seria que essa atividade tivesse
sido realizada durante o periodo regular de aula, garantindo a
participacao de todos e melhores condi¢cdes de envolvimento e
producgao.

Nao se pode esperar resultados significativos quando as
condigdes minimas para o trabalho docente nao sao garantidas.
Projetos como este mostram o potencial transformador do ensino
de uma lingua quando articulada com a vida real dos estudantes
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- mas também escancaram os limites impostos por politicas que
nao consideram a complexidade dos contextos em que atuamos.

Class 3 - Atividade ‘“Eu em Forma: Construindo Minha
Identidade”

Como parte do projeto voltado a valorizagao da identidade,
propus aos alunos a criagao de bonecos personalizados que
representassem quem eles sao, em suas multiplas dimensoes. A
proposta tinha como objetivo promover o autoconhecimento e
o reconhecimento da diversidade cultural presente na turma, por
meio de uma atividade concreta, sensivel e criativa.

Antes da produgao manual, iniciamos uma roda de conversa
sobre o que nos constitui enquanto sujeitos: de onde viemos,
O que gostamos, o que carregamos da nossa familia, da nossa
cultura e das nossas experiéncias. Falamos sobre caracteristicas
fisicas, gostos pessoais, elementos culturais (como bandeiras,
comidas tipicas, musicas e roupas), € sobre como tudo isso nos
ajuda a contar quem somos, mesmo que as vezes nao caiba em
palavras.

Para garantir a autonomia e o engajamento dos alunos, busquei
um video didatico no Instagram® que ensinava o passo a passo
da confecgao do boneco. Compartilhei o link com os alunos
por meio do grupo de WhatsApp da turma, com alguns dias
de antecedéncia, a fim de que pudessem assistir, se familiarizar
com O processo e providenciar os materiais necessarios para a
realizacao da atividade em sala de aula.

Cada estudante foi orientado a confeccionar um boneco
utilizando materiais simples e acessiveis como, papel aluminio

6 Disponivel em: https://www.instagram.com/share/_iElYiSiVhttps://youtu.be/T74ZRGI_| XE.
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como estrutura base e papel maché para modelagem. A intengao
era que decorassem seus bonecos de forma livre, incorporando
elementos relacionados a sua identidade: cor da pele, tipos de
roupa, objetos simbdlicos, expressdes da sua cultura de origem,
profissOes, gostos pessoais e até mesmo bandeiras dos paises
ou estados de onde vieram. O resultado pode ser observado na
imagem 4.

IMAGEM 4 - BONECO CRIADO POR UMA ALUNA.

Fonte: registros da autora.

Junto com o boneco, cada aluno deveria entregar um pequeno
texto sobre si: um relato breve, em portugués ou espanhol, no
qual explicassem por que construiram aquele boneco daquele jeito
- 0 que cada cor, simbolo, objeto ou detalhe representava. Nao
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havia exigéncia formal quanto ao género textual ou a correcao
gramatical. O que interessava era a intencionalidade do gesto e a
capacidade de refletir sobre si mesmo a partir de uma linguagem
pessoal, sensivel e significativa. Observe o texto da mesma aluna
que fez o boneco da imagem 4.

IMAGEM 5 - TEXTO SOBRE O BONECO.
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Infelizmente, nao foi possivel concluir a confeccao dos bonecos
integralmente em sala de aula, devido a necessidade de tempo
para que o papel maché secasse adequadamente. Diante disso,
fui obrigada a transferir novamente parte da atividade para ser
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Fonte: registros da autora.
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finalizada em casa, o que exigiu mais uma vez um esforgo adicional
de acompanhamento e refor¢o quanto a devolutiva. Apesar do
envolvimento demonstrado pelos alunos durante a producao
inicial, a etapa domiciliar apresentou desafios.

Alguns estudantes, por exemplo, tiveram seus bonecos
danificados dentro da mochila durante o trajeto da escola. Em
alguns casos, o material quebrou de forma irreparavel, o que
impediu a continuidade da produgao. Considerando as realidades
socioecondmicas dos alunos, nem todos tinham condicoes
de adquirir novos materiais para recomecar a atividade. Essas
ocorréncias mostram as limitagdes praticas que nds professores
enfrentamos quando desenvolvemos propostas que envolvem
materiais fisicos em contextos de vulnerabilidade e apontam
para a importancia de que o tempo escolar contemple de fato o
desenvolvimento completo dessas experiéncias.

Apesar dos obstaculos, conseguimos, ao final, montar a
exposicao com os trabalhos finalizados. Muitos dos alunos
conseguiram concluir seus bonecos, mesmo com as dificuldades.
A exposicao foi realizada em um espago nas salas tematicas
no dia da culminancia, de modo que toda a comunidade
escolar pode apreciar as producoes. Ainda que marcada por
imprevistos, a atividade resultou em um momento significativo
de reconhecimento e pertencimento.

Class 4 - Cantar quem somos, dancar de onde viemos:
expressoes da interculturalidade na escola

No nosso quarto encontro de planejamento do projeto, a
ideia inicial era pensar apenas a logistica da sala tematica: como
organizariamos os materiais, 0s espagos de exposicao, e de
que forma os trabalhos seriam apresentados ao publico. Mas,
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como acontece quando o espago € verdadeiramente coletivo,
as ideias comecgaram a surgir naturalmente e os proprios alunos
comegaram a expandir a proposta: surgiu o desejo de ir além
dos murais e cartazes. Queriam dancar, cantar, cozinhar, mostrar
quem sao de formas mais sensiveis, afetivas e culturais.

Um grupo de alunas venezuelanas se prontificou a apresentar
uma danga tradicional de seu pais. Elas escolheram montar um
pot-pourri com trés ritmos caracteristicos da cultura venezuelana:
calipso, tambor e joropo - cada um representando diferentes
regides e expressoes culturais da Venezuela. Organizaram os
ensaios por conta propria, se dedicando intensamente, ensaiando
nos intervalos, nos momentos livres e até fora do horario das
aulas. Era visivel o envolvimento delas com a proposta: mais do
que uma simples apresentagao, aquela dancga se tornava um gesto
de afirmagao identitaria, um modo de ocupar a escola com suas
historias.

A postura das alunas ao se engajarem de forma autébnoma
no processo de organizagao dos ensaios foi um indicativo
de empoderamento. Longe de se colocarem em posigao de
passividade ou dependéncia, elas se mobilizaram para solicitar
recursos da escola, como a caixa de som, e buscaram, por conta
propria, espagos adequados para o0s ensaios, os quais foram
realizados sem a minha mediacao direta. Embora a iniciativa
possa parecer trivial a primeira vista, ela demonstra aspectos de
autonomia, protagonismo juvenil e afirmagao identitaria. Nesse
sentido, Candau (2023) afirma que,

Também gostaria de destacar que assumo a
perspectiva de que ninguém empodera ninguém.
Trata-se de promover processos através dos quais as
pessoas e grupos sociais inferiorizados e oprimidos
vao descobrindo a poténcia que tém e liberando
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energias que Os constituem como sujeitos e atores
sociais (Candau, 2023, p. 54).

Esse entendimento rompe com uma ldgica assistencialista e
hierarquica, promovendo umaeducacao dialogica e emancipatoria.
E uma pedagogia que acredita na poténcia do sujeito e na sua
capacidade de transformar o mundo - desde que tenha espago e
condigOes parafazé-lo. Assumir essa perspectiva é reconhecer que
ninguem da poder ao outro, mas sim que € possivel criar espagos
de didlogos que favoregam esse despertar. Nesse sentido, o papel
do educador, por exemplo, nao é o de “salvador” ou “mentor
iluminado”, mas de facilitador - alguém que caminha junto, que
escuta, que provoca reflexdes e que respeita os saberes, a cultura
e a historia de quem esta aprendendo.

Em continuidade, do lado dos alunos brasileiros, surgiu a
ideia de cantar a musica Evidéncias, um classico do repertorio
nacional. Foi bonito perceber que a musica foi escolhida nao
apenas pela popularidade, mas por ser uma cangao carregada de
afeto, pertencimento e memoria afetiva coletiva. Diante dessa
proposta, alguns estudantes imaginaram que seria interessante
convidar os colegas venezuelanos a cantar a versao em espanhol.
Mas, ao serem consultados, os alunos venezuelanos recusaram
a ideia, optando por cantar Venezuela, uma cang¢ao profunda,
melancdlica e carregada de simbolismo, quase como um hino
informal para muitos migrantes do pais. Essa escolha sinalizou
algo importante: os alunos migrantes nao estavam apenas se
adaptando ou cedendo espago a cultura local, mas reivindicando
o direito de serem ouvidos e de se expressarem em seus proprios
termos. Era sobre cantar o que os representa, € nao apenas
traduzir ou repetir o que ja esta posto. Conforme Candau (2023),
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estamos imersos em processos de colonialidade que
estdo naturalizados e profundamente introjetados
no nosso imaginario individual e coletivo [...] Se nao
questionarmos o carater Unico do que consideramos
desenvolvido, moderno, civilizado, verdadeiro, belo,
nao podemos favorecer processos em que se promova
o didlogo intercultural (Candau, p. 49).

Como professora, compreendo que o que Candau nos propoe
é uma reflexao sobre as estruturas invisiveis que moldam nosso
olhar. Muitas das ideias que consideramos naturais na verdade
sao construgoes historicas baseadas em uma ldgica colonial, que
ainda persiste em nossas praticas, muitas vezes até de forma
inconsciente. Essa l6gica tende a valorizar determinados saberes e
modos de vida, enquanto invisibiliza ou inferioriza outros. Por isso,
se queremos realmente promover uma educagao intercultural,
precisamos estar dispostos a questionar essas verdades Unicas e
abrir espago para a escuta, para a valorizagao de outras formas
de existir, conhecer e expressar o mundo. E nessa abertura que
o didlogo verdadeiro acontece, quando o outro nao precisa
se adaptar ao que ja esta posto, mas pode se afirmar em sua
plenitude.

A essa altura, a proposta ja tinha se ampliado para algo que
ultrapassava o esperado: os estudantes sugeriram incluir uma
experiéncia sensorial, trazendo comidas que representassem
suas culturas. A ideia nao partiu da escola, nem de mim, mas
deles. E assim se construiu um pequeno cardapio intercultural:
no dia da culminancia, mesas com comidas tipicas brasileiras e
venezuelanas foram organizadas, e cada prato trazia um pequeno
cartao explicando sua origem ou sua ligagao afetiva com quem o
preparou, como podemos observar na imagem 6.
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IMAGEM 6 - DEGUSTANDO TRADIGOES E MEMORIAS.

25 e
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Fonte: registros da autora.

O que era para ser apenas uma exposicao tematica tornou-
se uma verdadeira celebragao das identidades presentes na
escola. Cada danga, cada cangao, cada prato compartilhado ali
dizia algo sobre pertencimento, resisténcia e memoria. Nao se
tratava apenas de mostrar uma cultura, mas de vivé-la, performa-
la e partilha-la. A escola, por um dia, foi tomada por vozes que
muitas vezes sao silenciadas e essa ocupagao foi feita com beleza,
dignidade e alegria.

Culminancia - Festival de Cultura e ldentidade

A culminancia do projeto aconteceu préoximo ao encerramento
do bimestre e foi intitulada Festival de Cultura e |dentidade.
A participagao ativa dos alunos e o grau de envolvimento nas
atividades renderam até 50 pontos na avaliagdo bimestral,
valorizando o processo formativo vivido ao longo do projeto. O
evento foi realizado no dia | | de abril de 2025, com todas as salas
tematicas organizadas previamente no dia anterior. Cada turma
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ficou encarregada de apresentar suas produgdes em dois espagos
distintos: nas salas de aula, os trabalhos desenvolvidos durante as
atividades regulares; no patio, as apresentagdes culturais, como
dancgas, musicas e performances relacionadas as suas identidades.

A turma da 3% série, em particular, destacou-se pelo cuidado
com os detalhes da ambientacao: desde a porta de entrada, ja
era possivel perceber a preocupagao em criar uma atmosfera
acolhedora e representativa. A decoragao foi pensada para
refletir as multiplas identidades presentes na turma, convidando
O publico a adentrar um espago que representava eles, como
ilustrado na imagem 7 abaixo.

IMAGEM 7 - DECORAGAO DA PORTA DA TURMA 301

- Unive

b ]

Fonte: registros da autora.

Dentro da sala, as exposi¢cdes foram organizadas em formato
de estandes, e cada grupo apresentou suas produgoes. Conforme
a imagem 8, no centro da sala, decoramos o quadro branco com
a pergunta “Quem sou eu?”, que servia como provocagao central
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da experiéncia. Disponibilizamos diversos post-its coloridos para
que os visitantes pudessem escolher um e escrevessem sua
resposta. A proposta era simples, mas cheia de sentido: fazer
com que cada pessoa que entrasse naquele espago também se
percebesse parte da pergunta e do didlogo sobre identidade,
pertencimento e cultura.

IMAGEM 8 - DECORAGCAO DA SALA.

Fonte: registros da autora.

No patio da escola, as alunas migrantes encantaram o publico
com uma apresentagao de danga, seguida da emocionante
interpretagao da cangao Venezuela, carregada de afeto e significado
para quem esta longe de casa. Ja os alunos brasileiros também
animaram o momento ao cantar Decida, de Zezo - uma escolha
que trouxe a cena as referéncias musicais do cotidiano e da
memoria afetiva de muitos deles. Ambos os grupos mostraram,
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com voz e corpo, a poténcia da cultura como forma de expressao
e pertencimento.

IMAGEM 9 - APRESENTAGAO CULTURAL.

Fonte: registros da autora.

V4

E uma pena nao haver espago suficiente neste texto para
expressar plenamente o quanto este projeto foi especial. A
experiéncia de promover um trabalho colaborativo que envolveu
os alunos, a gestao e os docentes foi extremamente gratificante.
Ter o apoio da equipe gestora e da coordenagao pedagdgica foi de
carater indispensavel para consolidar essa uniao em torno de um
propdsito educativo comum. Quando ha alinhamento entre os
diferentes setores da escola, todos se beneficiam, especialmente
os alunos, mas também toda a equipe. Cria-se uma espécie de
energia positiva, que melhora o clima institucional e torna o
ambiente mais leve e acolhedor para o trabalho coletivo. Isso é
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ainda mais importante em uma escola em tempo integral como
a nossa, onde convivemos ao longo de todo o dia. A qualidade
das relagdes influencia diretamente na qualidade da educacao.
Iniciativas como essa mostram que, quando ha parceria, escuta e
disposi¢ao para construir juntos, é possivel transformar a escola
em um espago de pertencimento, valorizagao e sentido.

O QUE FICOU, MESMO DEPOIS DO FIM

Os textos aqui reunidos nao encerram esse processo, pelo
contrario, eles o prolongam. Compreendo que o obijetivo
inicialmente proposto - desenvolver habilidades de leitura, escrita
e interpretagao - foram alcangados para além das expectativas
convencionais. As produgdes textuais resultantes, especialmente
os poemas em forma e conteudo, os relatos identitarios que
acompanharam os bonecos, os cartazes com reflexdes coletivas,
as musicas e suas reflexdes e as respostas as atividades em grupo,
demonstraram os avangos linguisticos. Muitos alunos, sobretudo
0s migrantes, que antes demonstravam inseguranca ao escrever
Ou interpretar textos, passaram a expressar suas ideias com
mais clareza, autoria e conexao com a proépria histéria. Essa
transformacao nao se mede apenas por corregao gramatical,
mas pela capacidade de escrever com sentido, de relacionar o
texto a vida e de reivindicar, por meio da linguagem, um lugar
de pertencimento. O engajamento nas apresentagdes culturais
da culminancia do projeto também confirmam que os alunos
se sentiram parte do processo - € nao meros receptores de
conteudo. Em uma escola marcada pela diversidade e pela
intensidade dos encontros cotidianos, essa experiéncia reafirma
o papel da linguagem como instrumento de escuta, visibilidade e
transformacao.
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CAPITULO 2

ORIGINARIAS: RECONTANDO VOZES
DE MULHERES INDIGENAS EM HQ’S

Leidiane Leite Nascimento’

De alma lavada

percorro o caminho

A minha aldeia resiste

Graca Grauna, Flor da mata (2014, p. 11)

INTRODUCAO

No contexto da Escola Estadual Professora Maria das Dores
Brasil, situada em uma regiao de ampla diversidade cultural e
étnica, marcada especialmente pela presenca de estudantes
imigrantes eindigenas, a pratica docente impoe desafios constantes
e, a0 mesmo tempo, oferece oportunidades significativas de
transformacao. Como professora de Literatura atuando com
turmas da |? série do Ensino Médio, tenho vivenciado, ao longo
dos anos, a urgéncia de tornar a sala de aula um espago mais
representativo, acolhedor e critico, onde os estudantes possam
se reconhecer nas narrativas que lhes sao apresentadas.

| Mestranda em Literatura, Arte e Cultura Regional pelo Programa de Pés-Graduagao em Letras (UFRR);
Especialista em Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura (UNIFAEL); graduada em Letras
Portugués/Literatura (UERR).
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O projeto de intervengao Origindrias: Recontando vozes de
mulheres indigenas em HQs surgiu a partir de um diagndstico
pedagdgico realizado no inicio do ano letivo, por meio de
atividades diagndsticas, rodas de conversa e analises das
produgoes escritas pelos alunos. Esses instrumentos revelaram
dificuldades significativas nos processos de leitura, interpretagao
e compreensao de textos, bem como certa resisténcia diante de
materiais literarios que pareciam distantes de suas vivéncias. Essa
constatagao me levou a refletir sobre a importancia de aproximar
os conteldos trabalhados em sala das experiéncias culturais e
sociais dos proprios estudantes, criando pontes entre o curriculo
e a realidade plural que os cerca.

Ao identificar essas lacunas, a proposta de trabalhar com
a literatura indigena feminina se configurou como uma escolha
estética ou tematica e também como uma resposta pedagdgica as
necessidades formativas dos alunos. A ideia de transformar contos
indigenas escritos por mulheres em historias em quadrinhos
foi concebida com o objetivo de estimular, de forma lddica e
significativa, o desenvolvimento da leitura critica, da criatividade e
do respeito a diversidade cultural — competéncias essenciais na
formacao cidada dos estudantes.

A familiaridade dos adolescentes com os quadrinhos,
somada a poténcia literaria e simbdlica das autoras indigenas,
constituiu o alicerce dessa proposta. As obras selecionadas —
Origindrias: uma antologia feminina de literatura indigena e Eu sou
macuxi e outras historias — trouxeram novos repertorios aos
alunos, proporcionando reflexdes profundas sobre identidade,
ancestralidade, resisténcia e pertencimento. Além disso, o projeto
dialoga diretamente com os principios das Leis n° | 1.645/2008 e
14.986/2024, que estabelecem a obrigatoriedade de abordagens
curriculares que valorizem as histdrias e culturas afro-brasileiras,
indigenas e femininas.
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Este relato tem como objetivo compartilhar as etapas dessa
experiéncia pedagdgica, desde sua concepgao ate sua socializagao,
analisando os caminhos percorridos, os desafios enfrentados e
os aprendizados construidos de forma coletiva. Trata-se de um
exercicio de reflexao sobre uma pratica docente que busca,
de maneira critica e sensivel, ampliar os horizontes dos alunos,
fortalecer sua capacidade interpretativa e proporcionar o
reconhecimento das multiplas vozes que compdem a literatura
brasileira contemporanea.

I. O ponto de partida: escuta, diagnoéstico e
planejamento

O projeto Origindrias: Recontando vozes de mulheres indigenas
em HQs nasceu da escuta atenta e sensivel a realidade dos alunos
da |? série do Ensino Médio da Escola Estadual Professora Maria
das Dores Brasil. Inserida em um territério marcado por grande
diversidade étnica e cultural — com forte presenga de estudantes
imigrantes, sobretudo venezuelanos, e de familias de comunidades
tradicionais — a escola carrega em sua rotina escolar os desafios
e as poténcias de uma educagao intercultural.

Nos primeiros momentos do ano letivo, iniciei uma série de
atividades diagndsticas, que incluiam leitura e interpretagao de
textos, producao escrita, e rodas de conversa sobre habitos de
leitura e experiéncias com a literatura. Essas praticas revelaram
lacunas importantes no dominio da leitura e da compreensao
textual, com muitos alunos apresentando dificuldades para
identificar informacdes explicitas, inferir sentidos e relacionar
texto e contexto. Além disso, percebia-se desmotivacao
generalizada diante da leitura de obras candnicas, que eram vistas
como distantes da realidade dos alunos e alheias as suas vivéncias
culturais.
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Durante as rodas de conversa, alguns estudantes relataram
nunca terem lido um livro inteiro ou terem dificuldades para
entender o que liam. Outros afirmaram que os textos pareciam
“dificeis” ou “sem sentido” porque nao conseguiam se imaginar
dentro das histérias. Diante disso, percebi que era necessario
romper com praticas tradicionalmente centradas no texto
literario eurocéntrico e propor abordagens que dialogassem com
os territdérios, os corpos e as historias dos alunos.

IMAGEM 1 - ALUNOS ASSISTINDO A ENTREVISTA cOM TRUDRUA DoORRICO.

Fonte: Registro do autor (margo, 2025).

Como afirmam Dorrico, Danner e colaboradores, na
organizacao de textos da indispensavel producao intitulada
Literatura Indigena Brasileira contempordnea: Criacdo, Critica e
Recepcdo, “a escuta das epistemologias indigenas, a partir de suas
poéticas e estéticas especificas, se apresenta como possibilidade
de transformacao do espago escolar, ao valorizar outros modos
de viver, de saber e de narrar o mundo” (Dorrico et al., 2018, p.
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14). Essa escuta ativa do territorio e das vozes plurais que habitam
a escola foi o ponto de partida para a construcao do projeto.

Foi nesse momento que a literatura indigena — mais
especificamente, a producao contemporanea escrita por
mulheres — surgiu como caminho possivel. Ao propor o contato
dos alunos com obras como Origindrias: uma antologia feminina
de literatura indigena e Eu sou macuxi e outras histérias, buscava-
se nao apenas desenvolver habilidades de leitura e producao
textual, mas também abrir espago para o reconhecimento de
vozes historicamente silenciadas.

IMAGEM 2 - OBRAS LITERARIAS LIDAS PELOS ALUNOS

Fonte: Registro do autor (margo, 2025).

A proposta foi apresentada a coordenagao pedagdgica,
que acolheu com entusiasmo a ideia, reconhecendo tanto seu
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potencial de desenvolver habilidades de leitura e producao
textual quanto de promover uma formacao ética e cidada
sensivel a diversidade. Também foi destacada a pertinéncia da
proposta frente as exigéncias da legislagao educacional vigente,
como a Lein® | 1.645/2008, que determina a obrigatoriedade do
ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas,
e a mais recente Lei n° 14.986/2024, que reforca a inclusao de
perspectivas femininas nos conteudos curriculares.

O planejamento do projeto previu quatro grandes etapas:
introducao a literatura indigena feminina, estudo da linguagem das
HQs, produgao das histérias em quadrinhos com base nos contos
lidos, e socializacao dos trabalhos em formato de exposicao e
e-book coletivo. Desde o inicio, o foco era trabalhar nao apenas
com os conteudos formais da disciplina de Literatura, mas
também com a formagao leitora critica, o respeito a diversidade e
a valorizagao das vozes originarias e femininas no espago escolar.

Mais do que uma sequéncia didatica, o projeto representava
um reposicionamento da pratica docente frente aos desafios
reais e urgentes vividos no chao da escola publica: reconhecer
os estudantes em suas complexidades e propor caminhos que os
mobilizem a ler, escrever e existir de maneira mais ativa, critica e
situada em seu tempo, lugar e historia.

2. Primeiros impactos: encantamento e resisténcia

A introdugao dos textos literarios indigenas escritos por
mulheres foi, sem duvida, um dos momentos mais marcantes
do projeto. Para muitos alunos, tratava-se do primeiro contato
com narrativas produzidas por autoras indigenas, o que provocou
um misto de estranhamento, curiosidade e encantamento. As
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historias apresentadas rompiam com as estruturas narrativas a que
estavam habituados: nao havia comeco, meio e fim convencionais,
tampouco personagens com perfis psicoldgicos tipicos daliteratura
ocidental. Eram histdrias carregadas de simbolos, ancestralidade
e coletividade, profundamente entrelagadas com a terra, os ciclos
da natureza e os ensinamentos dos mais velhos.

Esse contato inicial exigiu uma mediagao cuidadosa. Iniciamos
com a leitura coletiva de contos curtos, seguidos de conversas
abertas. Um dos textos que mais provocou impacto foi A menina
e a ong¢a, de Eliane Potiguara. A figura da onga, simbolo ambiguo
de forga, medo e protecao, instigou os alunos a enxergarem além
do literal. Em uma das rodas de leitura, uma estudante observou:
“Ela ndao fugiu da onga, ela aprendeu com ela. Acho que é
como aprender com o que a gente teme”. Essa leitura sensivel
demonstrava que o texto, apesar de inicialmente desafiador, abria
espago para interpretagoes profundas.

IMAGEM 3 - ALUNOS ORGANIZANDO OS TEXTOS PARA A PRODUGAO DAs HQ's.

4 3 f
"i

e i
Fonte: Registro do autor (margo, 2025).

8l



Capitulo Il

Nesse sentido, o contato com essas narrativas comegou a
provocar deslocamentos importantes na percep¢ao de mundo
dos estudantes. Muitos, filhos ou netos de indigenas ou de familias
que migraram de regioes ribeirinhas e aldeadas, encontraram
nas histdrias um eco de suas préprias experiéncias, mesmo que,
até entao, nunca as tivessem reconhecido como parte de um
“conteudo escolar”.

Ao se verem representados em textos que valorizam memorias
coletivas, modos de vida tradicionais e vinculos com a terra, os
alunos passaram a ressignificar suas origens. Como observa Graga
Graulna,

a questao da especificidade da literatura indigena no
Brasil implica um conjunto de vozes entre as quais
o(a) autor(a) procura testemunhar a sua vivéncia e
transmitir ‘de memoria’ as histdrias contadas pelos
mais velhos, embora muitas vezes se veja diferente aos
olhos do outro (Graulna, 2013, p. 23).

Assim, o reconhecimento dessas vozes dentro do espago
escolar permitiu que os estudantes experimentassem O
pertencimento a uma histéria que, por muito tempo, lhes foi
negada. Por outro lado, a resisténcia também se fez presente.
Houve estudantes que, diante da densidade simbdlica dos textos,
manifestaram dificuldade em compreendé-los. Frases como “nao
entendi nada” ou “é muito diferente do que a gente |& nos livros
de aula” apareceram com frequéncia nas primeiras semanas.
Nessas horas, a escuta ativa e a valorizacao da duvida foram
fundamentais. Ao invés de responder com explicagdes imediatas,
propus que buscassemos os sentidos juntos, retomando trechos,
relacionando com vivéncias e questionando os proprios modos
de ler.
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Aos poucos, os estudantes foram compreendendo que
aquelas narrativas nao buscavam entreter ou ensinar de maneira
moralista. Elas propunham uma outra forma de estar no mundo,
uma outra relagao com o tempo, com o espago, Com a hatureza
e com a palavra. Essa compreensao foi sendo construida com
cuidado, por meio de atividades interativas, dramatizagoes,
mapas de leitura e experimentagdes visuais, que antecederam o
processo de adaptagao dos contos para o formato das HQs.

7/

E importante destacar que esse impacto nao foi restrito
aos alunos. Como professora, vivi também meus préprios
deslocamentos. Ao mediar os textos e escutar as leituras feitas
pelos estudantes, fui me dando conta de quantas vezes a escola
silencia formas alternativas de conhecimento. Nesse momento,
entendi que o papel da educagao é, também, abrir espaco para
que essas historias possam emergir, ser lidas, ressignificadas e
multiplicadas.

Essa etapa do projeto — marcada por tensoes, descobertas e
(re)encontros com narrativas esquecidas — foi essencial para a
consolidagao de um ambiente de confianca e escuta. A literatura
indigena nao apenas ampliou o repertorio literario dos alunos, mas
despertou um outro olhar sobre si mesmos e sobre os territorios
culturais que habitam, abrindo caminho para uma aprendizagem
mais significativa e transformadora.

3. Desafios pedagogicos e mediacao docente

Implementar um projeto baseado em literatura indigena
contemporanea com turmas da |* série do Ensino Médio exigiu
enfrentar alguns desafios pedagdgicos. Um dos principais foi
a complexidade linguistica e simbdlica dos textos escolhidos.
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Os contos escritos por autoras indigenas apresentam uma
linguagem marcada por elementos de oralidade, estrutura
nao linear, intertextualidade com mitos e saberes tradicionais,
além de metaforas ligadas a natureza e ao tempo ancestral —
caracteristicas que se afastam do padrao textual com o qual os
alunos estavam acostumados.

Esse distanciamento inicial entre os textos e a compreensao
dos estudantes se manifestava em dificuldades de interpretagao
e frustragao diante da leitura. Como mediadora do processo,
compreendi que era necessario criar pontes entre os textos e o
universo dos alunos, de modo a tornar acessiveis as camadas de
sentido presentes nas narrativas. Paraisso, articulei o trabalho com
as aulas de Lingua Portuguesa, numa perspectiva interdisciplinar,
priorizando estratégias de mediagao leitora e producao de sentido
coletivo. Nesse percurso, fez-se necessario também valorizar a
cosmovisao presente nos textos, entendendo que ali se manifesta
outra légica de pensamento e de existéncia. Como afirma Eliane
Potiguara:

O povo indigena sobrevive ha séculos de opressao
porque tem como maior referencial, a tocha da
ancestralidade, do perceber intuitivo, da leitura e da
percepcao dos sonhos, o exercicio da danga como
expressao maxima da espiritualidade e da valorizagao
da cultura, das tradigdes, da cosmovisao personificada
na figura dos mais velhos e das mais velhas, os idosos
planetarios. (Potiguara, 2018, p. 97).

Essa compreensao foi essencial para acolher as dificuldades
iniciais nao como falhas, mas como parte de um processo de
escuta e abertura a outros modos de existéncia. Outro desafio
relevante foi a organizagao narrativa exigida pela produgao das
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HQs. A transposigao dos contos para o formato visual exigiu
dos alunos nao apenas criatividade, mas também habilidades de
sintese, planejamento textual e coeréncia entre imagem e palavra.
Nesse momento, a pratica da leitura como recriagao ganhou
centralidade. Ao transformar um conto em HQ, o estudante nao
apenas reinterpretava a historia, mas a recriava a partir de sua
propria visao de mundo.

O trabalho com HQs, nesse sentido, foi uma escolha
metodoldgica potente: o aluno deixava de ser um leitor passivo
para se tornar autor de sua propria leitura — reorganizando
cenas, ressignificando personagens e recriando cenarios a partir
dos elementos culturais discutidos em aula.

Para apoiar esse processo, realizamos oficinas de estrutura da
linguagem dos quadrinhos, abordando conceitos como quadros,
baldes, onomatopeias, tempo e narrativa visual. Utilizamos como
referéncia obras conhecidas dos alunos, como tirinhas de jornal e
webcomics, além de explorar ferramentas digitais como o Pixton
e o Canva. A escolha entre produzir manualmente ou digitalmente
foi deixada a critério de cada grupo, respeitando as habilidades e
preferéncias dos alunos.

Nesse ponto, o papel da mediagao docente foi essencial. Nao
bastava propor a atividade: era preciso acompanhar de perto,
orientar, provocar reflexdes e ajudar a manter a fidelidade cultural
das narrativas adaptadas. Muitas vezes, era necessario intervir para
evitar distor¢coes ou esteredtipos, sobretudo na representagao
de personagens indigenas. Essas interveng¢des foram feitas com
sensibilidade e didlogo, sempre partindo da escuta dos alunos e
da valorizagao do que estavam aprendendo.

Um aspecto importante do projeto foi o constante retorno ao
texto original. Em todas as etapas, reforgamos que as HQs nao
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eram “versoes soltas” dos contos, mas interpretagdes criativas
baseadas em uma leitura atenta e respeitosa. Isso ajudou a
consolidar o habito de leitura critica, incentivando os estudantes
a revisitar os textos para buscar elementos simbodlicos que
pudessem enriquecer suas produgoes.

IMAGEM 4 - ALUNOS NA SALA DE INFORMATICA ELABORANDO As HQ's.
n % -_— T

Fonte: Registro do autor (margo, 2025).

Por fim, cabe destacar que os desafios enfrentados nao foram
obstaculos intransponiveis, mas oportunidades de desenvolver
praticas pedagdgicas mais sensiveis, dialdgicas e culturalmente
contextualizadas. A mediagao docente, nesse projeto, ultrapassou
o simples papel de “explicar o texto”: tornou-se o exercicio de
reconhecer, valorizar e cuidar das leituras dos alunos, conduzindo-
0s ao encontro com literaturas que, muitas vezes, lhes foram
negadas — mas que agora se apresentavam como possibilidades
de expressao, reflexao e pertencimento.
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4. Um olhar para fora: a Amazonia como territério de
aprendizagem

Desde o inicio do projeto Origindrias: Recontando vozes de
mulheres indigenas em HQs, a valorizagao do territério amazonico
como fonte legitima de saber esteve no centro das agdes
pedagdgicas. Muito além de um pano de fundo geografico, a
Amazonia foi compreendida como um territdrio de aprendizagem
simbdlico, cultural e afetivo, onde os alunos constroem suas
experiéncias de vida e identidade. Assumir essa perspectiva
implicou reconhecer a floresta, o rio, as praticas comunitarias, os
mitos e os modos de vida tradicionais como dimensdes legitimas
do conhecimento — e como pontes possiveis entre a literatura
indigena e a realidade vivida pelos estudantes.

Ao lermos contos que evocavam a relagao intima com a terra,
0S animais, os ciclos naturais e os ensinamentos dos ancestrais,
os alunos além de interpretarem textos, recordavam vivéncias
proprias. Em uma das rodas de conversa, um estudante comentou:
“Minha avé também fala com as plantas. Ela sempre dizia que cada
mato tem seu segredo.” Esse tipo de comentario espontaneo
revelava o potencial da literatura como catalisadora de memorias
e saberes locais, muitas vezes silenciados na escola. A seguir, que
foram lidas e discutidas em sala de aula para a produgao das HQ's.

A partir dessas conexoes, passamos a sistematizar as relagoes
entre 0os contos e os saberes amazonicos dos proprios alunos.
Foram discutidas, por exemplo, praticas tradicionais de cura com
ervas, as historias contadas a noite nas redes, o respeito ao rio
como ser vivo, os conhecimentos sobre tempos de pesca e de
plantio, e os ensinamentos passados por mulheres mais velhas
— maes, tias e avds — que, a semelhanga das autoras indigenas,
tambeém sao guardias de memorias e tradigoes.
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Esse entrelagamento entre leitura literaria e vivéncia cultural
foi promovido intencionalmente em sala de aula. Nas atividades
de analise textual, os alunos foram incentivados a responderem
as perguntas: “O que isso me lembra?”, “|a vi isso acontecer na
minha comunidade?”, “Como essa historia conversa com a minha
vida?” Essas perguntas ativavam memorias e experiéncias,
tornando a leitura um ato de reconhecimento e pertencimento.
Como aponta Rita Olivieri-Godet, na obra Vozes de mulheres
amerindias nas literaturas brasileira e quebequense ao refletir sobre
a producao literaria amerindia contemporanea, “a reapropriagao
memorial dos referentes culturais amerindios [...] traz a tona
outro fendmeno, o da reterritorializagao simbdlica que a escrita
busca instaurar, apossando-se da memoria de seu patrimonio
ancestral para criar seu proprio habitat” (Olivieri-Godet, 2020, p.
16). Essa perspectiva contribuiu para que os alunos percebessem
a floresta e o rio nao apenas como paisagens, mas como partes
de si mesmos.

Trabalhar com o territorio como eixo pedagogico também
exigiu romper com a légica de que o conhecimento escolar é
necessariamente externo ou superior ao saber popular. Como
educadora, fui provocada a rever minhas proéprias referéncias e
escutar com atengao os saberes compartilhados pelos alunos.

Ao final do projeto, ficou evidente que a Amazonia para além
de um cenario, é protagonista da experiéncia formativa. As HQs
elaboradas pelos alunos mostraram isso com clareza: a floresta
estava viva, os personagens caminhavam entre arvores que
falavam, os rios guardavam segredos, os animais eram mensageiros
e os saberes ancestrais eram passados como heranga. Era a
construgao de um outro olhar — um olhar para fora, sim, mas
que também era profundamente interior.
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5. Experiéncias exitosas e tropecos pelo caminho

Como em toda experiéncia pedagdgica viva e aberta ao
imprevisto, o caminho do projeto foi marcado por conquistas
significativas, mas também por desafios concretos e tropecos
inevitaveis. A proposta, ainda que cuidadosamente planejada,
exigiu flexibilidade constante e disposigao para o reajuste, tanto
por parte dos alunos quanto da professora.

Um dos primeiros desafios observados foi a resisténcia de
alguns estudantes a escrita criativa. Acostumados a atividades
mais convencionais e pautadas em perguntas objetivas, muitos
demonstraram inseguranga diante da tarefa de adaptar um conto
literario indigena para o formato de histéria em quadrinhos.
Comentarios como “professora, eu ndo sei desenhar” ou “isso é
dificil demais pra gente” surgiram nas primeiras tentativas
de roteirizagao. A ideia de “nao saber” revelava nao apenas uma
questao técnica, mas também uma inseguranga diante da liberdade
criativa — algo que a escola deve estimular com mais frequéncia.

Além disso, a familiaridade com as ferramentas digitais foi mais
desigual do que se imaginava. Embora se imagine que jovens da
geragao atual estejam plenamente conectados ao universo digital,
ficou evidente que muitos alunos n3ao tinham acesso regular a
dispositivos adequados ou dominio dos recursos graficos. Houve
dificuldades com plataformas como o Canva e o Storyboard That,
especialmente para manipular camadas, baloes e diagramagao das
paginas.

Esses obstaculos exigiram reorganizagao do cronograma,
ampliagao dos prazos e retomadas constantes das instrugoes,
sempre com paciéncia e escuta ativa. Em alguns casos, optei
por flexibilizar as entregas e permitir que os alunos escolhessem
entre fazer o trabalho em dupla ou em grupo, utilizando técnicas
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manuais (lapis, papel, colagem) em vez de digitais, o que ampliou
O engajamento.

IMAGEM 5- HQ ELABORADA DE FORMA MANUSCRITA POR ALUNO.

A

Fonte: Registro do autor (abril, 2025).

Mas se houve tropegos, também houve descobertas
surpreendentes, alguns alunos se inspiraram nas pinturas corporais
indigenas para compor a identidade visual de seus personagens.
Outros pesquisaram grafismos utilizados em comunidades locais,
outros buscaram referéncias com familiares e vizinhos.

A HQ, nesse contexto, deixou de ser apenas uma ferramenta
didatica para se tornar um territorio de expressao cultural,
onde os estudantes puderam reivindicar seus lugares de fala e
pertencimento. Como afirmam Dorrico, Danner e colaboradores,
na obra Literatura Indigena Brasileira contempordnea “a literatura
indigena nao € um fim em si mesmo, senao um meio para uma
praxis politico-pedagdgica de resisténcia, de luta e de formagao
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em que as diferengas assumem protagonismo central e escrevem
outras histérias do Brasil” (Dorrico et al., 2018, p. 13). Essa
perspectiva também guiou a condugao do projeto, pois 0s erros
e as dificuldades nao foram tratados como entraves, mas como
parte de um percurso que valoriza o processo e a singularidade
de cada grupo.

Também me chamou atengao a maneira como o projeto
favoreceu a colaboracio entre os alunos. Muitos grupos
reorganizaram seus papéis internos: os que tinham mais
habilidade com desenho ajudavam na criacao dos personagens;
0s que gostavam de escrever se dedicavam ao roteiro e a revisao;
outros cuidavam da estética visual ou da montagem final. Essa
divisao colaborativa estimulou a escuta, o respeito a diversidade
de talentos e a valorizacao da autoria coletiva.

Ao longo do processo, compreendi que 0Os tropegos Nnao
foram sinais de fracasso, mas oportunidades de aprendizado.
Cada erro, cada atraso, cada impasse nos convidou a repensar as
formas de ensinar e aprender. A escuta ativa, a mediacao sensivel
e o acolhimento das dificuldades foram fundamentais para que o
projeto nao se tornasse uma sequéncia engessada de tarefas, mas
uma jornada de descobertas e afetos.

6. A culminancia: socializacao e valorizacao

A culminancia do projeto e dos outros trabalhos desenvolvidos
pelos professores da escola, se deu em forma de uma exposigao
das HQs na prépria escola, as salas em espagos expositivos e
interativos.

Durante a semana que antecedeu a exposigao, os alunos se
envolveram ativamente na preparagao do espago: organizaram
mesas, produziram materiais de decoragao, criaram paine€is
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com trechos dos contos lidos e frases de autoras indigenas que
marcaram o projeto. Cada grupo também ficou responsavel por
montar uma pequena apresentagao oral sobre sua produgao,
explicando o processo de criagao, as escolhas narrativas e os
elementos culturais presentes em seus quadrinhos.

IMAGEM 6 - UM DOS MURAIS NA SALA DE EXPOSIQKO NA CULMINANCIA DO

Fonte: Registro do autor (abril, 2025).

Professores de outras dareas, ao visitarem a exposicao,
manifestaram interesse em replicar a metodologia interdisciplinar.
Esse movimento de ecoar a experiéncia para além da disciplina
de Literatura revelou o potencial do projeto como pratica
transversal, capaz de articular diferentes areas do conhecimento
em torno de temas sensiveis e urgentes.

Durante a roda de conversa final, realizada com todos os
alunos participantes, abrimos espago para que compartilhassem
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o que haviam aprendido com o projeto. As falas foram carregadas
de significado: muitos disseram que passaram a ver a literatura
com outros olhos, que aprenderam a respeitar mais as culturas
indigenas, ou que descobriram que também podiam “criar
histérias e serem ouvidos”. Um aluno disse: “Eu nunca fui bom de
escrever, mas com esse projeto eu vi que posso contar minhas coisas
de um jeito meu.” Essa fala sintetiza o maior ganho do percurso:
o reconhecimento da prépria voz como legitima, potente e
necessaria.

A culminancia do projeto nao foi, portanto, um ponto final,
mas um ponto de virada: marcou o inicio de uma nova forma de
relagao entre os alunos e o conhecimento escolar. Revelou que,
quando a escola abre espago para escutar, valorizar e acolher as
multiplas vozes presentes em seu territério, o aprendizado se
torna mais profundo, afetivo e transformador.

ALGUMAS REFLEXOES, TRANSFORMAGOES E
PERMANENCIAS

O projeto Origindrias: Recontando vozes de mulheres indigenas
em HQs nao terminou quando as HQs foram expostas, tampouco
quando encerramos as apresentagoes em sala. Ao contrario,
ele permanece — nas conversas que se seguiram, nos olhares
que mudaram, nos gestos de escuta que se fortaleceram, e nas
reflexdes que continuam reverberando em mim, nos alunos
e na propria escola. Se antes a literatura era vista, por muitos,
como algo distante, dificil ou “sem sentido”, agora passou a ser
compreendida também como possibilidade de expressao, de
reconhecimento e de resisténcia.
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Entre os estudantes, o projeto ativou processos identitarios,
de pertencimento e de autoafirmagao. Muitos passaram a se
enxergar como sujeitos capazes de produzir cultura, de contar
historias, de dialogar com o mundo a partir de seus proprios
territorios € memorias. A leitura das autoras indigenas — como
Trudrua Dorrico, Eliane Potiguara, Auritha Tabajara e tantas
outras — abriu uma brecha importante na ideia tradicional de
literatura ensinada na escola. Os alunos perceberam que ha
outras formas de narrar, outras vozes que tambem merecem ser
lidas, estudadas e valorizadas.

Para além dos conteudos especificos de literatura e linguagem,
os impactos se deram sobretudo no campo da escuta, do respeito
a diversidade e da valorizagao dos saberes plurais. Os estudantes
comegaram a demonstrar maior cuidado ao falar sobre os povos
indigenas, maior curiosidade por conhecer os idiomas originarios
e interesse em compreender o lugar da ancestralidade em suas
proprias familias e histdrias. Essa transformagao, ainda que sutil,
é profunda, porque indica que a escola foi capaz de ampliar os
horizontes de mundo dos alunos — e, talvez, de reencanta-los
com a ideia de aprender.

Mas n3ao foram apenas os alunos que se transformaram.
Como professora, esse projeto me reposicionou no meu lugar
de educadora. Aprendi a escutar mais e conduzir menos. Aprendi
que a literatura que verdadeiramente ensina é aquela que nos
afeta, nos move, nos obriga a olhar de novo — para o outro, para
o mundo, para nés mesmos. Aprendi que o planejamento mais
eficaz é aquele que admite o imprevisto como possibilidade de
criacao.

Nesse sentido, o projeto nao apenas ensinou sobre literatura,
HQs ou cultura indigena. Ele ensinou sobre ética, sobre cuidado,
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sobre politica do olhar. Ensinou que ha muitas formas de se estar
no mundo e que o papel da educagao nao € padronizar essas
formas, mas reconhecé-las, escuta-las e valoriza-las. A literatura
indigena, com sua poética da terra, da memoria e da coletividade,
nao sé entrou na escola: ela nos atravessou — e deixou marcas.

Essas marcas permanecem. Permanecem nas perguntas que os
alunos continuam fazendo, nas histérias que agora se sentem a
vontade para contar, nos desenhos que surgem nas margens dos
cadernos e que carregam simbolos de suas culturas. Permanecem,
também, em mim — cada vez mais certa de que ensinar é, antes
de tudo, abrir espaco para que outras vozes falem. E que o ato
de ensinar literatura, quando comprometido com a escuta e com
a diversidade, pode se tornar um gesto profundamente politico e
afetivo a0 mesmo tempo.
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SITES: https://www.sescsp.org.br/editorial/mulheres-
indigenas-na-literatura-em-pauta-com-julie-dorrico-e-paolla-
vilela/ Acesso em: 31/03/2025

https://www.youtube.com/watch?v=VU8ejtvXL0g  Acesso
em: 20/03/2025
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CAPITULO 3

CONSTRUINDO MINHA IDENTIDADE:
QUEM SOU? DE ONDE VIM? PARA
ONDE VOU?

Maria Silva Nascimento!

O VALOR QUE SOU

Com base na avaliagao diagndstica realizada no inicio do ano
letivo, foi possivel identificar que os alunos que apresentam
dificuldades significativas de leitura, escrita e compreensao
de texto. Diante desse cenario, surgiu a proposta do projeto
intitulado Construindo Minha |dentidade, que visa promover
o desenvolvimento integral dos educandos a partir do
reconhecimento de suas proprias experiéncias e vivéncias,
valorizando a identidade cultural de cada um.

Entender quem somos, de onde viemos e quais sao nossos
objetivos é um exercicio fundamental para o crescimento

| Mestranda do Programa PROFEI da Universidade Federal de Roraima (UFRR) na linha de pesquisa em
Educagao Especial na Perspectiva da Educacao. Especialista em Metodologia do Ensino da Lingua Espanhola
pela (UNINTER), em Administragao e Gestao Escolar pela (UNINTER) e Especialista em Pericia Criminal
e Ciéncias Forenses pelo Instituto de pds graduagao (IPOG), e graduada em Letras/Espanhol pela
Universidade Federal de Roraima (UFRR).
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pessoal, social e académico. A escola, como espago formativo,
precisa oferecer oportunidades para que os alunos desenvolvam
habilidades e competéncias essenciais para a vida em sociedade,
estimulando o protagonismo juvenil, a valorizagao de suas
origens e a inclusao de diferentes culturas. Neste contexto, o
projeto propoOe atividades pedagdgicas que oportunizem aos
estudantes expressarem suas ideias, sentimentos e perspectivas
sobre o mundo, fortalecendo a construcao da autoestima e do
autoconhecimento.

A formacao da identidade é um processo dinamico e
continuo que ocorre ao longo da vida. Conforme Hall (2006,
p. 13), “a identidade [...] torna-se uma ‘celebragao movel’:
formada e transformada continuamente em relacao as formas
pelas quais somos representados...”. Uma identidade forte e
bem consolidada contribui significativamente para o bem-estar
emocional e mental, pois permite a aceitagao das singularidades
individuais, promovendo o respeito as diferengas e ampliando as
possibilidades de convivéncia harmdnica em sociedade.

A identidade é, portanto, um conceito-chave na compreensao
do serhumano, pois abrange o conjunto de caracteristicas, crengas,
valores, praticas culturais e experiéncias que definem quem somos.
Ela influencia diretamente nossas percep¢oes, comportamentos e
relagdes interpessoais. Compreender sua importancia é crucial
para estimular o autoconhecimento, fortalecer a autoestima e
fomentar a integragao social. A valorizagao da identidade cultural
torna-se, assim, uma ferramenta pedagogica para promover uma
educagao mais significativa, humanizadora e inclusiva.

Contudo, a construgao da identidade pode enfrentar
diversos desafios, especialmente em contextos marcados
pela globalizagao, migracao e situagdes de exclusao social. A

99



Capitulo 1l

identidade linguistica, por exemplo, estd profundamente vinculada
a cultura e ao sentimento de pertencimento. Em ambientes onde
ocorre intenso contato entre diferentes linguas e culturas, é
comum surgir certa instabilidade na identidade linguistica, o que
influencia diretamente o desenvolvimento da identidade cultural
dos sujeitos. Diante disso, torna-se fundamental que as praticas
pedagdgicas promovam o acolhimento da diversidade e valorizem
a pluralidade cultural no espago escolar.

Nesse sentido, a realidade da Escola Estadual Professora
Maria das Dores Brasil, situada no bairro |3 de Setembro,
revela-se desafiadora e, ao mesmo tempo, extremamente rica
em diversidade. Em anos anteriores, a escola funcionava como
Ensino Médio Regular, nos turnos matutino e vespertino, com
turmas do |° ao 3° ano, totalizando |3 salas. Posteriormente, foi
contemplada como Projeto Piloto para implantagao do modelo
de tempo integral. Desde o ano de 2006, atuo como professora
de Lingua Espanhola nessa instituicao e, atualmente, estou
lecionando para o Ensino Fundamental Il, com turmas de 6° e 7°
anos.

Trabalhar com um publico escolar composto majoritariamente
por alunos estrangeiros cerca de 65% do publico atendido,
segundo levantamento interno exige a construgao de uma
proposta pedagdgica que respeite e integre diferentes identidades
culturais, sociais e linguisticas. Essa mescla de nacionalidades,
historias e vivéncias torna essencial o desenvolvimento de uma
didatica intercultural, voltada para a promogao de praticas de
acolhimento, empatia e respeito mUtuo entre os estudantes.

Observando-se a dificuldade que muitos alunos tém em
falar sobre si mesmos, expressar suas ideias, sentimentos e
compreender suas proprias origens, pensou-se em uma série de
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atividades que possibilitassem essa construgao identitaria. Assim,
o projeto Construindo Minha Identidade foi concebido com o
objetivo de oportunizar aos alunos o exercicio da autorreflexao,
da escuta ativa e da valorizagao de suas narrativas pessoais e
familiares.

Alem disso, as praticas propostas no projeto pretendem
contribuir para o fortalecimento dos vinculos afetivos, aampliagao
do repertoério cultural e a promogao da integracao entre alunos
brasileiros e estrangeiros. Ao valorizar as historias de vida dos
estudantes e suas contribuigdes culturais, espera-se também
incentivar a construcao de uma escola mais democratica, inclusiva
e sensivel as diferencas.

O presentetrabalhovisa, portanto, apresentarafundamentagao
tedrica, os objetivos, as metodologias e os resultados esperados
do projeto Construindo Minha Identidade, que busca atuar de
maneira significativa na vida dos estudantes, contribuindo para sua
formacao humana, cidada e critica. A valorizagao da identidade
cultural e pessoal de cada aluno € vista aqui como ponto de partida
para uma educagao mais sensivel, consciente e transformadora.

QUEM SOU EU?

Compreender a prépria identidade é um processo fundamental
para o desenvolvimento emocional, social e cognitivo dos
estudantes, isso ocorreu devido a observacao das atitudes de
alguns alunos que nao conseguiam se reconhecer como pessoas
que possuem um valoruma importancia em um contexto
onde todos tem a liberdade de construir e definir sua prépria
identidade,a partir desse emaranhado de questionamentos foi
que nasceu o projeto Quem sou eu ! Através dessa proposta, foi
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possivel promover momentos de escuta, expressao e reflexao
entre os alunos do Ensino Fundamental |, buscando estimular o
autoconhecimento e o respeito a diversidade que compdem o
cotidiano escolar.

Este relato de experiéncia narra a trajetdria de sete atividades
pedagdgicas desenvolvidas com alunos de 6° e 7° anos, trabalhadas
no decorrer de quinze aulas ministradas nas disciplinas de Lingua
Espanhola e Ensino Religioso, mesclando de forma interdisciplinar
as duas disciplinas de modo a integrar os conteldos para que
fossem abordados todos os assuntos em questio em um
contexto multicultural, em que a escola abriga uma comunidade
majoritariamente formada por estudantes estrangeiros.

O objetivo prioritario € fortalecer a construcao da identidade
dos estudantes,promovendo o reconhecimento de si mesmos
Ccomo sujeitos Unicos,com historias ,sentimentos,potencialidades e
valores. Ao estimular a reflexao sobre suas origens,caracteristicas
pessoais,vivéncias e sonhos,0 projeto busca valorizar a
individualidade e, ao mesmo tempo,evidenciar a importancia
de cada um no convivio coletivo. Ao compreender sua propria
identidade, oestudantepassaareconhecerevalorizarasidentidades
dos outros,desenvolvendo atitudes de acolhimento,solidariedade
e pertencimento,e,nas atividades propostas,como roda de
conversas,produgoes  textuais,apresentacoes e expressoes
artisticas estimulam a escuta ativa,a valorizacao das historias
individuais e a construcao de vinculos afetivos no ambiente
escolar. Dessa forma, o projeto nao apenas trabalha aspectos
emocionais e sociais do aluno,mas também colabora para uma
formagao integral,preparando-o para interagir de maneira ética
e respeitosa nos diferentes espagos que ocupa na sociedade.
Assim, tudo o que foi abordado e executado contribuira para o
desenvolvimento da autoestima,da empatia e da consciéncia do
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papel que cada ser humano exerce no contexto social,formando
individuos mais seguros,respeitosos e participativos na construgao
de uma sociedade mais justa e inclusiva.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

A primeira atividade foi desencadeada pela pergunta “Quem
sou eu?”. A proposta era que cada aluno se descrevesse a partir
de sua propria percepgao: gostos, aparéncia e aspectos de sua
personalidade. Emseguida, apresentaram-se aos colegas utilizando
um microfone. A experiéncia revelou-se transformadora,
especialmente para os mais timidos, que superaram a vergonha e
passaram a se expressar com mais liberdade.

O registro fotografico do banner ilustra parte desse processo
formativo, evidenciando o envolvimento dos participantes e
a materializacao do conteldo trabalhado em sala. A atividade
revelou-se significativa por estimular o reconhecimento da
identidade como algo em constante construgao, influenciado
pelas relagdes sociais e culturais. Assim, a imagem nao apenas
documenta uma etapa do projeto, mas também sintetiza sua
esséncia: formar sujeitos conscientes de si e abertos a diversidade.
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IMAGEM 1- BANNER COM ATIVIDADE PRATICA.

Fonte: registro da autora.

A segunda atividade envolveu a escuta e interpretagao da
musica “Aos Olhos do Pai”. A letra, que valoriza a singularidade
e a importancia de cada pessoa, foi discutida coletivamente,
e os alunos produziram desenhos que representavam como
imaginavam a histéria contada na cancao. A sensibilidade
despertada pela letra possibilitou um espago de acolhimento e
autoafirmacao.

Na terceira atividade, denominada Dinamica do Espelho, cada
estudante foi convidado, ao som de uma musica personalizada, a
contemplar sua prépria imagem diante do espelho. O objetivo era
valorizar a prépria existéncia, destacando aspectos positivos de
si mesmos. A experiéncia provocou reflexdes profundas, levando
muitos alunos a se emocionarem ao reconhecer sua singularidade.

A imagem documenta esse instante de construgao subjetiva
e afetiva, reafirmando o papel da escola como espago formador
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de identidades e promotor de experiéncias humanizadoras. A
Dinamica do Espelho representou, assim, um marco no processo
de fortalecimento da autoestima dos alunos, colaborando para a
formagao de sujeitos mais conscientes, empaticos e respeitosos.

IMAGEM 2 - ATIVIDADE PRATICA.

£

Fonte: registro da autora.

A quarta atividade abordou a carteira de identidade e
sua relevancia. Foram explicados os dados que compdem o
documento e seu papel na identificagao cidada. Cada aluno
preencheu uma copia xerografada do documento com seus
dados pessoais. Essa agao contribuiu para a compreensao da
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importancia da preservagao dos documentos e do valor de sua
digital como um elemento Unico e intransferivel.

A imagem 3 fotografa a culminancia do projeto por meio da
exposi¢ao do banner sobre a carteira de identidade. Esta atividade
teve como objetivo aproximar os alunos do entendimento pratico
e simbdlico dos documentos oficiais de identificacao, com énfase
na carteira de identidade como instrumento de registro pessoal e
pertencimento social.

Durante a atividade, os estudantes receberam cdpias
xerografadas do documento, que foram preenchidas com seus
dados reais ou simulados, de acordo com a idade e autorizacao
dos responsaveis. O exercicio permitiu que refletissem sobre
a relevancia da identidade civil e sobre os elementos que a
compoem, como nome completo, filiagao, data de nascimento,
naturalidade, fotografia, assinatura e impressao digital.

A discussao em sala sobre a funcao social da carteira de
identidade, aliada ao ato simbdlico de preencher o documento,
refor¢ou nos alunos a compreensao de sua singularidade e de seus
direitos como cidadaos. A exposicao dos trabalhos no banner,
conforme retratado na imagem, representou um momento de
valorizagao do percurso vivido e do conhecimento construido
coletivamente ao longo do projeto.

Esse encerramento visual e pratico sintetizou o processo de
aprendizagem, proporcionando um espag¢o de reconhecimento
e celebracao da identidade individual e coletiva dos alunos
envolvidos.
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IMAGEM 3- EXPOSIGKO DO BANNER DA CARTEIRA DE IDENTIDADE NA
CULMINANCIA DO PROJETO.

Fonte: registro da autora.

Na quinta atividade, foi discutida a certidio de nascimento,
destacando sua funcao como registro primordial da identidade.
Além disso, trabalhou-se a valorizagao das origens familiares,
tanto matriarcais quanto patriarcais, possibilitando uma reflexao
sobre a histéria de cada estudante.

A sexta atividade propOs a elaboragao de uma arvore
genealdgica. Os alunos realizaram pesquisas junto as suas familias
para coletar informagdes sobre seus antepassados. A construgao
da arvore permitiu o fortalecimento dos lagos familiares e o
surgimento de um didlogo efetivo entre pais, maes e filhos.
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Por fim, a sétima atividade envolveu o desenho da familia. Cada
estudante representou graficamente os membros com os quais
convive e escreveu seus nomes. A atividade foi acompanhada
de uma conversa sobre os papéis que cada integrante exerce no
cotidiano, promovendo o respeito e a valorizagao da estrutura
familiar de cada um.

O encerramento do projeto foi marcado por uma
apresentagao musical coletiva, como retrata a imagem V. Os
alunos interpretaram a cancao Paz, escolhida por seu conteudo
simbdlico e por dialogar com os valores trabalhados ao longo das
atividades. O momento foi carregado de emocgao e representou a
sintese artistica do processo vivenciado, destacando o respeito, a
empatia e a valorizagao das identidades singulares que compdem
O grupo.

IMAGEM 4 - APRESENTAGAO NO DIA DA CULMINANCIA MUsicA Paz.

i F’!..-

Fonte: registro da autora.
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A musica, executada com sensibilidade, ofereceu aos estudantes
a oportunidade de expressar sentimentos construidos ao longo
do percurso pedagdgico, a0 mesmo tempo em que envolveu
a comunidade escolar em uma atmosfera de acolhimento e
pertencimento. A atividade reafirmou a importancia da arte como
meio de ressignificagao pessoal e de fortalecimento de vinculos
coletivos no ambiente educacional.

IMPACTOS E REFLEXOES PEDAGOGICAS

Inicialmente, o desenvolvimento das atividades foi marcado
por uma postura retraida dos alunos, principalmente em razao
da timidez e do medo da exposicao. Contudo, com o decorrer
das semanas, os estudantes demonstraram maior abertura,
envolvimento e interesse. O projeto Quem sou eu! permitiu
romper barreiras emocionais e culturais, promovendo um espago
de pertencimento e escuta ativa.

Do ponto de vista profissional, foi uma experiéncia
enriquecedora. A proposta exigiu sensibilidade para lidar com
questoes subjetivas e respeitar os diferentes contextos familiares
e culturais. Em termos pedagogicos, a construcao de atividades
contextualizadas com a realidade local como a importancia da
identidade em contextos migratorios e o uso de documentos
reais fez toda a diferenga na apropriagao dos conteudos.

No relacionamento com a coordenacao e a comunidade
escolar, o projeto foi bem acolhido. Houve apoio institucional,
e as familias participaram de forma indireta, principalmente no
levantamento das informagdes genealdgicas. Essa interagao entre
escola e comunidade gerou resultados positivos na aprendizagem
e fortaleceu o vinculo escola-familia.
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A experiéncia vivenciada através do projeto Quem sou eu?
reafirma a importancia de se trabalhar a identidade na formagao
dos estudantes. Em um contexto escolar atravessado por
diversidades culturais e identitarias, proporcionar espagos de fala
e escuta, bem como atividades que valorizem a histéria de cada
um, é essencial para a construcao de uma educagao humanizadora
e significativa.

Aofinaldasatividades,foipossivelperceberavangossignificativos
na autoestima, no comportamento e no desempenho dos alunos.
A escuta ativa, o respeito a diversidade e o reconhecimento
da propria historia foram pilares que nortearam o projeto e
deixaram marcas positivas no percurso formativo dos estudantes
envolvidos.

PERCEPCAO DAS ATIVIDADES DOS ALUNOS E
VIVENCIA DO PROJETO

Durante o desenvolvimento do projeto Construindo Minha
|dentidade: Quem Sou? De Onde Vim? Para Onde Vou!?, foi
possivel observar, por meio de atitudes e relatos dos alunos, uma
lacuna significativa em relagao ao reconhecimento de sua propria
identidade. A auséncia de autoconhecimento e o distanciamento
de suas origens foram aspectos que despertaram a necessidade de
uma intervengao pedagdgica intencional. Considerando que cerca
de 85% dos estudantes da Escola Estadual em Tempo Integral Prof.
Maria das Dores Brasil sao imigrantes, torna-se imprescindivel o
fortalecimento do sentimento de pertencimento, da autoestima
e do respeito a diversidade, elementos fundamentais para o
processo de ensino-aprendizagem e formagao cidada.
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O autoconhecimento, nesse sentido, foi promovido por
meio de atividades reflexivas e expressivas, permitindo aos
alunos reconhecerem suas historias, caracteristicas e raizes.
Tais experiéncias impactaram positivamente na autoestima e no
rendimento escolar, uma vez que ao se sentirem valorizados, os
estudantes demonstraram maior engajamento e seguranga nas
interagdes sociais e académicas. Em contextos marcados pela
diversidade cultural, como o da escola em questao, trabalhar
com a tematica da identidade contribui para o desenvolvimento
de empatia, respeito mutuo e inclusao.

A construcao da identidade foi compreendida, conforme Hall
(2006, p. 10), como um processo dinamico, “formado na e através
da diferenga e nao como uma esséncia que permanece idéntica
ao longo do tempo”. Assim, a proposta pedagdgica partiu do
principio de que a identidade é construida socialmente e se
transforma continuamente, sendo essencial que os estudantes
se vejam como sujeitos histdricos e culturais, tal como defende
Freire (1996), ao afirmar que o reconhecimento da identidade €
parte de um processo educativo libertador.

As atividades desenvolvidas ao longo do projeto buscaram
estimular a reflexao individual e coletiva. O projeto teve inicio com
a produgao de um texto intitulado Quem Sou Eu?, no qual os alunos
foram convidados a descrever aspectos de sua identidade, como
gostos pessoais, caracteristicas fisicas e historias familiares. Esta
primeira atividade possibilitou que os estudantes externalizassem
suas percepgoes sobre si mesmos, além de servirem como ponto
de partida para apresentagoes orais em sala de aula, promovendo
o desenvolvimento da expressao verbal e da escuta ativa.

Posteriormente, foi realizada a dinamica do espelho, momento
no qual os alunos, ao som da musica Aos olhos do Pai, olharam
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para si mesmos com atencao e ternura. A proposta era que
cada aluno se observasse com mais profundidade, identificando
caracteristicas pessoais positivas, fortalecendo a autoestima e
promovendo um olhar mais afetuoso sobre si préprio. Apds essa
vivéncia, os estudantes escreveram sobre o que sentiram ao se
ver no espelho, quais tragos mais apreciaram em si e qual nota
dariam a si mesmos, incentivando a autovalorizagao.

A construgao da arvore genealdgica foi outro momento
significativo. A atividade permitiu que os alunos resgatassem suas
origens familiares, nomeando bisavds, avos, pais e irmaos. Para
complementar, responderam perguntas como: Quem escolheu
seu nome!; Qual o significado do seu nome?!; Como foi a sua
chegada na familia?. Essas reflexdes aproximaram os estudantes
de sua historia de vida e incentivaram o fortalecimento dos
vinculos afetivos.

Além disso, os alunos elaboraram modelos simbdlicos de
certidio de nascimento e identidade, expressando de forma
ludica e simbdlica a importancia dos documentos como parte do
reconhecimento de si e da cidadania.

Outro momento marcante foi o ensaio e a apresentagao da
musica A Paz, da banda Roupa Nova, que ocorreu durante a
culminancia do projeto, no dia | | de abril de 2025. A musica foi
escolhida coletivamente pelos alunos e ensaiada com o auxilio
de um professor, que contribuiu com a harmonizagao vocal e
acompanhou os estudantes ao piano. A apresentagao emocionou
a todos, simbolizando o desejo dos alunos por um ambiente
escolar mais pacifico, inclusivo e respeitoso.

Durante a culminancia, cada turma organizou um espago de
apresentagao dos trabalhos desenvolvidos. No caso da turma
participante do projeto de identidade, o ambiente foi decorado
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com baldes brancos simbolizando a paz, e os materiais produzidos
foram dispostos em estagOes tematicas: arvore genealdgica,
certidao de nascimento, cédula de identidade, espelho e o texto
Quem Sou Eu?. Em cada estacao, um grupo de alunos se revezava
para explicar aos visitantes o significado das atividades e suas
contribuigdes para o autoconhecimento.

A presenga do artista local Eliakin Rufino, que visitou a escola
nesse dia, foi outro ponto alto da culminancia. Sua participagao
inspirou os alunos a valorizarem suas raizes culturais e a
compreenderem a importancia da arte na construcao identitaria.

A experiéncia relatada pelos alunos evidencia a relevancia de
projetos que trabalham a identidade no contexto escolar. Segundo
Silva (2000), a escola deve ser um espago de reconstrugao
identitaria, desafiando esteredtipos e promovendo o respeito a
diversidade. Ao proporcionar momentos de escuta, expressao
e reflexao, o projeto possibilitou aos estudantes reconhecerem
suas singularidades e se sentirem pertencentes a um coletivo. Ao
final, muitos relataram que o projeto os ajudou a se conhecerem
melhor, a compreenderem suas raizes e a valorizarem sua historia
de vida.

A ESCOLA COMO ESPACO DE CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE

A construcao da identidade € um processo complexo,
dinamico e continuo, influenciado por multiplos fatores, como
a histdria pessoal, a cultura, as relagdes familiares e o contexto
social. Conhecer suas origens e refletir sobre a prépria trajetodria
de vida s3ao agdes fundamentais para que o individuo desenvolva
autoconhecimento e seguranga em relagao a sua identidade.
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Para Hall (2006, p. 10), “a identidade é formada na e através
da diferenga e nao como uma esséncia que permanece idéntica
ao longo do tempo”. Nesse sentido, ao conhecer sua cultura de
origem, sua historia e valores familiares, o sujeito compreende
melhor quem é e onde se localiza no mundo. Essa compreensao
é essencial em contextos escolares marcados pela diversidade,
pois possibilita o respeito as diferentes trajetdrias e contribui para
a construcao de um ambiente inclusivo.

Segundo Vygotsky (1989), o aprendizado se da por meio da
interagao social, especialmente quando mediado por elementos
significativos a cultura do sujeito. Ao trabalhar com temas que
partem das vivéncias dos estudantes, como familia, origens
e aspiragoes, o professor possibilita uma aprendizagem mais
significativa. A identidade, nesse cenario, nao é apenas conteudo,
mas ponto de partida para o desenvolvimento integral. A
pratica pedagdgica, quando contextualizada e significativa, €
potencializada pela expressao oral e escrita, uma vez que essas
praticas favorecem o didlogo entre a experiéncia individual e o
conhecimento coletivo. Nessa perspectiva, Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 96) ressaltam que

criar contextos de producdo precisos, efetuar
atividades ou exercicios multiplos e variados: € isso
que permitira aos alunos apropriarem-se das nogoes,
das técnicas e dos instrumentos necessarios ao
desenvolvimento de suas capacidades de expressao
oral e escrita, em situagdoes de comunicagao diversas
(Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 96).

Stuart Hall (2006), discute que a identidade nao é fixa,
essencial ou imutavel, mas sim construida historicamente, em
constante transformacao.Ele afirma que a identidade é formada
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por meio das relacdes com o outro,dos discursos culturais e das
praticas sociais.Ele destaca ainda que a identidade n3ao é algo
gue ja nasce com o sujeito, mas sim algo que” nunca é completa,
sempre construida dentro, e nao fora, da representagao”, ela
é moldada pelas experiéncias , pela linguagem e pelas posicoes
que o sujeito ocupa no mundo ,sendo afetada por fatores como
cultura,historia,poder e sociedade.

Hall rompe com a idéia de uma identidade essencialista e
propoe uma visao flexivel e relacional da identidade, fundamental
para entender os processos educacionais, a inclusao e o respeito a
diversidade. Segundo Vygotsky (1989) a construgao da identidade
esta profundamente ligada aos processos de interagao social e
linguagem.Ele defende que o desenvolvimento do sujeito ocorre
por meio das relagdes que estabelece com o outro e com o meio
cultural ao qual pertence.Nesse sentido, a identidade nao ¢ algo
pronto ou fixo , mas construida ao longo do tempo, nas trocas
sociais,nas experiéncias vividas e nos significados atribuidos a elas.
A linguagem, para Vygotsky, € um instrumento essencial nessa
formagao, pois permite ao individuo se expressar, compreender
o mundo e a si mesmo. Assim, a escola e os espagos educativos
tém papel fundamental nesse processo,pois sao ambientes ricos
de interagao, onde a crianga pode construir seu mundo,afirmando
sua identidade e reconhecendo a dos outros.

Para os autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), o
ensino de género deve ir além da gramatica isolada e focar na
pratica de linguagem em situagdes reais de uso, considerando
os contextos de produgao,circulagao e recepcao dos textos.
A sequéncia didatica € estruturada em etapas, permitindo que
o aluno compreenda a fungao comunicativa e a estrutura do
género antes de produzi-lo. Essa abordagem contribui para o
desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos, uma
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aprendizagem mais critica e reflexiva sobre a linguagem. Assim,
o processo de construgao da identidade também fortalece a
competéncia comunicativa dos estudantes.

Além disso, Freire (2020) ressalta que o ato de educar deve
ser pautado no respeito a identidade dos sujeitos. Para ele,
“ensinar exige respeito a autonomia e a dignidade de cada um”
(Freire, 2020, p. 67). Isso implica compreender que cada aluno
traz consigo uma bagagem unica, que deve ser valorizada como
ponto de partida para o processo educativo.

Ao refletir sobre si mesmos, sua histdria e suas expectativas,
os alunos ampliam nao apenas sua percepgao identitaria, mas
também desenvolvem habilidades cognitivas e socioemocionais.
Com isso, torna-se possivel construir um projeto de vida
mais solido e coerente com seus desejos, potencializando sua
permanéncia e sucesso no ambiente escolar.

CONCLUSAO

Trabalhar a identidade com os alunos do Ensino Fundamental,
especialmente em contextos marcados pela imigragao e
pela diversidade cultural, revela-se uma pratica pedagdgica
profundamente transformadora. O projeto descrito ao longo
deste capitulo teve como ponto de partida a escuta atenta das
necessidades dacomunidade escolar, que contacom um expressivo
numero de estudantes imigrantes, em sua maioria oriundos
da Venezuela. A percepcao de atitudes de nao pertencimento,
baixa autoestima e desconhecimento de suas proprias origens
evidenciou a urgéncia de uma intervengao que promovesse O
fortalecimento do autoconhecimento, o reconhecimento das
raizes familiares e culturais, e o respeito as multiplas identidades
presentes no espago escolar.
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A partir dessa realidade, foi estruturado um projeto
interdisciplinar ancorado em praticas dialdgicas e em dinamicas de
valorizagao da subjetividade de cada aluno. O desenvolvimento
das atividades propostas como a escrita do texto Quem sou
eu!, a dinamica do espelho, a construgao da arvore genealdgica
e a apresentagao de documentos simbdlicos como certidao
de nascimento e a cédula de identidade permitiu aos alunos se
expressarem de forma criativa e afetiva. Tais praticas pedagdgicas
nao apenas aproximaram os alunos de suas histérias de vida,
mas também promoveram uma maior empatia entre os colegas,
construindo pontes entre as diferentes experiéncias pessoais.

Além disso, a culminancia do projeto, com a apresentacao
musical da cangao A Paz, do grupo Roupa Nova, e a presenga
do artista local Eliakin Rufino, representou um momento de
celebracao coletiva da diversidade e da unidade. Essa acao
final consolidou o percurso de resgate identitario percorrido
ao longo das atividades, demonstrando que o trabalho com
identidade ultrapassa os limites da sala de aula e se projeta na
vida cotidiana dos estudantes, promovendo vinculos, autoestima
e pertencimento.

Com base em Hall (2006), que concebe a identidade como
um processo em permanente construgao, e em Silva (2000),
que destaca a escola como espago de reconstrugao identitaria
e de combate a esteredtipos, compreende-se que a valorizagao
da identidade no ambiente escolar contribui diretamente para
a formacao de cidadaos criticos e inclusivos. Nesse contexto, a
escola deixa de se limitar a transmissao de contelddos e passa a
ser um territério de acolhimento, escuta e valorizagao do sujeito
em sua integralidade.
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A proposta pedagogica aqui relatada dialoga também com
os principios freireanos, que posicionam o aluno como sujeito
histérico e cultural (Freire, 1996). Ao promover o reconhecimento
daidentidade de cada estudante, abre-se espago para a construgao
de um processo educativo verdadeiramente libertador, no qual
os aprendentes nao apenas se reconhecem no curriculo, mas
também se tornam protagonistas da sua prépria trajetdria escolar.

O impacto do projeto foi perceptivel nao apenas no
engajamento dos alunos durante sua execugao, mas também nos
depoimentos finais, que revelaram o quanto a experiéncia foi
significativa para a compreensao de si mesmos e de suas origens.
As falas registradas demonstraram que os estudantes passaram
a enxergar a si e aos colegas com mais respeito, afeto e orgulho.
Muitos relataram que, pela primeira vez, haviam parado para
pensar sobre quem realmente eram, de onde vinham, e o que
significava pertencer a uma cultura especifica. A valorizagao das
linguas, das histérias e das raizes de cada um gerou um ambiente
de maior integragao e respeito mutuo.

Em tempos marcados pela intensificagao dos fluxos migratérios
e pelos desafios da convivéncia multicultural, projetos como esse
demonstram a poténcia da educagao na construgao de uma
sociedade mais justa, acolhedora e plural. A escola, enquanto
espaco de formagao integral, deve assumir o compromisso com
a promogao da diversidade, da equidade e da inclusao, atuando
como mediadora de experiéncias que permitam aos alunos
reconhecerem-se como sujeitos singulares, com histérias, vozes
e culturas que merecem ser conhecidas e respeitadas.

Por fim, reafirma-se a importancia de que projetos como este
sejam continuos e sistematizados no curriculo escolar, e nao
experiéncias pontuais. A construgao da identidade € um processo
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permanente, e o ambiente escolar precisa oferecer, de forma
constante, espacos de fala, escuta, criacao e reconhecimento.
Assim, trabalhar a identidade com os alunos € também um ato
politico, que visa a formagao de sujeitos autbnomos, criticos e
conscientes do seu papel no mundo.
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CAPITULO 4

CLUBE DO LIVRO: LEIO, INTERAJO
E REFLITO

Adriana da Silva Torquato’

SALA DE LEITURA: UM ESPACO DE APOIOE
PARCERIA PEDAGOGICA

'’

“A Leitura engrandece a alma.”
Voltaire

Sou a professora Adriana Torquato, graduada em Letras/
Espanhol e estive em sala de aula até 2021, atualmente estou na
funcao de mediadora da sala de leitura da Escola Maria das Dores
Brasil, local onde trabalho desenvolvendo projetos que tém
um objetivo em comum: o letramento literario dos estudantes.
Acredito que a leitura salva, nos torna melhores, mais sabios e
mais conscientes de nosso papel social.

Assim, neste capitulo meu objetivo € descrever os
procedimentos paraacriagao e dinamizagao de um clube de leitura

| Especialista em Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Espanhola pela Universidade Candido
Mendes do Rio de Janeiro e graduada em Letras Portugués/Espanhol pela Universidade Federal de
Roraima-UFRR.
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escolar desenvolvido na sala de leitura da Escola Maria das Dores
Brasil. A sala de leitura configura-se como um espaco pedagdgico
de apoio e parceria, que tem como objetivo a promogao do
conhecimento, da cultura e da formacao leitora dos estudantes.
Sua fungao vai além da disponibilizagao de exemplares de livros
e recursos didaticos, pois estabelece-se como um ambiente de
estimulo a pesquisa, ao pensamento critico e a ampliagao de
praticas educativas. Em articulagado com professores e demais
membros da comunidade escolar, a sala de leitura apoia projetos
e agoes que visam a valorizagao da leitura e escrita.

Nesse sentido, eu e as demais mediadoras da sala de leitura,
professoras Jorgina Reis e Antonia Maria, estamos sempre a
disposicao para auxiliar os professores de sala de aula em seus
projetos, participamos e contribuimos ativamente nas agoes
realizadas na escola. Um exemplo foi o suporte oferecido ao
projeto Letralizar* (King, 2025), idealizado pela professora de
Inglés Karla King, no qual foram trabalhados os letramentos com
as turmas de 6° ano. O projeto resultou na produgao de livros
autobiograficos, que tiveram seu langamento em uma manha de
autégrafos organizada conjuntamente entre a professora e nossa
equipe da sala de leitura.

Também somos sempre procuradas pela professora de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental, Marleide Sales, de modo que
a auxiliamos, durante o Projeto de Intervengao, a produzir o mural,
os aderegos e pude assistir a pega teatral que seria apresentada
em primeira mao, posteriormente essa apresentagao foi adaptada
para o cinema, transformando-se em um curta literario exibido
na VIl MOSTRA DE CURTA LITERARIO ESTUDANTIL do

Programa Estadual Caminhada Literaria.

2 Para mais informagdes acesse https://sites.google.com/view/entrelinguasfronteirakarlaking/projeto-
letralizando.
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A parceria com o projeto de intervengao Identidade, Cultura
e Educacao: Construindo Saberes na MDB, se deu com o
desenvolvimento das fungdes cognitivas e académicas dos
alunos por meio da interagao entre culturas, utilizando diferentes
linguagens e manifestagdes culturais, a fim de auxiliar na superagao
de dificuldades, desenvolver habilidades cognitivas e sociais,
ampliar o repertério cultural e criar um ambiente de aprendizagem
dindmico e inclusivo, onde as diferencas culturais sao celebradas e
integradas como parte essencial do processo educacional. Além
disso, foram adotadas praticas de incentivo a leitura, a escrita e ao
pensamento critico. Como fruto dessas praticas e as que a escola
vem desenvolvendo, pensou-se em novas estratégias pedagdgicas
que integrassem a leitura ao cotidiano escolar dos discentes.
A alternativa proposta foi a criagao do Clube do Livro, com o
objetivo de desenvolver a capacidade critica e criativa, bem como
a ampliagao de repertério de conhecimentos dos estudantes.

As razdes para a escolha do Clube do Livro, se deve ao fato de
que o ato de ler precisa fazer parte da vida dos estudantes dentro e
fora do ambiente escolar, de modo a propiciar uma aprendizagem
gradual e significativa, possibilitando, assim, um efetivo processo
de desenvolvimento intelectual. No ensino médio, a leitura do
texto literario &, sem duvida, muito importante para o aluno
nesta fase de sua formacao escolar. O texto literario promove um
encontro especial com a leitura, pois através do contato com a
literatura o aluno descobre as multiplas faces da linguagem, assim
como também entra em contato com diferentes aspectos da
Lingua Portuguesa. Quanto maior for a diversificagao dos textos
literarios apresentados aos alunos, maior sera a experiéncia que
ele tera com este universo de singular beleza, magia e emogao.
Segundo Freire,
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A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta nao possa prescindir da
continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade
se prendem dinamicamente. A compreensio do
texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a

percepcao das relagdes entre o texto e o contexto
(Freire, 1989, p.5).

A leitura favorece os estudantes no sentido de mergulhar no
interior dos textos e assim estabelecer relacoes entre os textos
lidos e o mundo presente em que estao inseridos, sem ela, nao €
possivel aprender e continuar aprendendo, o ato de ler configura-
se como uma ferramenta essencial no processo de interpretagao
da realidade social, contribuindo para a criagao do pensamento
critico e o questionamento do mundo. De acordo com Geraldi
(2011, p.84), “a leitura € entendida como um processo de
interlocucao entre leitor/texto/autor. O aluno-leitor nao é
passivo, mas o agente que busca significagoes.”

Além disso, considerando seu potencial transformador, aleitura
representa um dos habitos mais engrandecedores, atraves de sua
pratica € possivel: estimular a criatividade, ampliar o vocabulario,
aperfeicoar as capacidades de concentragao e de memorizagao,
desenvolver a coeréncia entre as ideias, manter o cérebro ativo,
melhorar as habilidades de escrita e analise, etc.

A escola ao criar ambientes de leitura e produgao de
textos literarios, como o Clube do Livro, consegue influenciar
positivamente o aluno na busca pela sua identidade, apresentando
a literatura como uma maneira de se comunicar com o mundo a
sua volta. A formacao de leitores de textos literarios no ensino
médio é, nao ha duvida, um grande desafio, as vantagens e os
beneficios da leitura para a formagao do aluno sao incontaveis.
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FIGURA 1: ALUNOS PARTICIPANDO DE RODA DE CONVERSA NO CLUBE DE
LEITURA
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Fonte: Registros da autora (2025).

O CLUBE DO LIVRO

“Os verdadeiros analfabetos sdo os que aprenderam a ler e nGo Iéem”
Mario Quintana

O clube dolivro surge como uma potente estratégia pedagogica,
na qual o protagonismo estudantil é valorizado e o habito leitor
é estimulado através do compartilhamento de experiéncias
e interpretagoes. Consiste em um encontro semanal, que
ocorre na sala de leitura, com as turmas 201, 202 e 301. Nesse
encontro ocorre o desenvolvimento de praticas leitoras, no qual
os membros do clube leem e compartilham suas impressoes e
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opinioes sobre as obras literarias lidas como pode-se observar na
imagem abaixo.

FIGURA 2: ALUNOS LENDO ‘“MAUS’’ DE ART SPIEGELMAN EM ENCONTRO DO
CLUBE DE LEITURA

Fonte: Registros da autora (2025).

Antes do inicio do Clube do Livro na Escola Maria das Dores
Brasil, foi feito todo um planejamento, com o envolvimento da
equipe da Sala de Leitura e da Coordenagao Pedagdgica, durante
a construgao do planejamento, ficou definido que as turmas das
segundas e terceiras séries do Ensino Médio seriam as primeiras a
participar do Clube, que essas turmas teriam um tempo de aula,
por semana, reservado para a realizagao da atividade e que os
alunos iriam para a sala de leitura junto com a sua professora
de Lingua Portuguesa, a professora Leidiane Leite. Uma vez na
sala de leitura, a mediadora ficaria encarregada de desenvolver as
atividades do Clube do Livro.
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No ambiente escolar, promover praticas significativas de leitura
é um desafio constante. Pude constatar o tamanho desse desafio,
logo nos primeiros encontros do clube, percebi que a maior parte
dos alunos nao leem, alguns que ja haviam emprestado livros da
biblioteca, confessaram que nao leram nenhum deles, na maioria
das vezes, por desinteresse, por preguiga, por falta de tempo,
enfim... eram muitas desculpas. Entao, resolvi contar-lhes um
pouco sobre minha experiéncia com os livros, como forma de
estimula-los a fazer o mesmo. Convidei-os para uma roda de
conversa e a partir do que foi dito por eles, conclui que os alunos
que ja haviam lido um livro completo, eram poucos, e somente
leram por obrigacao, por imposicao da escola, como forma de
conseguir uma nota.

Apesar de o adolescente ja ter autonomia para escolher as
suas proprias leituras, sao eles os que menos leem, pois entao
acostumados a se informarem na internet, muitos sofrem para
se concentrar na leitura, nao conseguem realmente entender
o que leram, nao demonstram interesse pelos livros. Porém, é
justamente na adolescéncia que eles mais precisam da leitura,
como forma de compreender sua prépria natureza humana e
sua individualidade. Além disso, a leitura literaria, permite que os
alunos desenvolvam um vocabulario mais rico e uma escrita mais
densa. As primeiras impressoes nao foram exatamente como eu
esperava, mas percebi que estava no caminho certo ao incentivar
estudantes a lerem, eles precisam de estimulo e exemplos de
pessoas que foram transformadas por suas leituras.

O Clube de livro foi, entao, criado com o objetivo de
exercitar a leitura como pratica democratica, fundamental para
a formacao do senso critico e da cidadania do estudante. Visa
também, sensibilizar os adolescentes ao desenvolvimento da
compreensao leitora por meio da leitura de obras literarias. E,
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mais ainda, pretende-se valorizar o ambiente da sala de leitura
e o acervo literario disponivel. Assim, a criagao do Clube busca
contribuir para a formacao de leitores autbnomos e conscientes,
possibilitando ao leitor participante a vivéncia de emogoes e o
desenvolvimento da imaginagao, atraves da leitura e interpretagao
dos livros lidos.

No inicio do Clube, foi explicado aos alunos como seria a
dinamica dos encontros, em um primeiro momento, tentamos
trabalhar o conteldo literario que estava previsto no planejamento
(as geragoes do Romantismo, para as segundas séries e
Modernismo para a terceira série) mas percebi que os alunos
precisavam de algo diferente, uma vez que temos muitos livros
interessantes N0 NOSSO acervo, entao NOs encontros seguintes, os
estudantes fizeram a escolha de um livro, para ser lido no formato
de Tertulia, onde cada um |é em voz alta para todos. A turma 202,
escolheu ler o livro: “Maus”, de Art Spiegelman; As turmas 201 e
301 escolheram ler “Quem € vocé, Alasca?!”, de John Green.

FIGURA 3: LEITURAS ATUAIS DO CLUBE DO LiIVRO

Fonte: registros da autora (2025).
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ApOs a escolha das obras literarias, iniciamos a leitura, mas os
estudantes tém muita dificuldade na pratica leitora, foi possivel
notar a enorme deficiéncia até mesmo na pronuncia de palavras
simples da Lingua Portuguesa, também nao respeitam a pontuagao
e muito menos conseguem manter um tom de voz agradavel para
a leitura. Todos esses percalcos, toda essa defasagem, em uma
atividade que deveria ser natural na vida estudantil, levou-me a
questionar se o Clube daria certo. Contudo, continuo insistindo,
leio com eles toda semana, organizo o ambiente da sala de leitura,
leio sempre nos encontros e solicito a participagao de todos.

As turmas 201 e 301, ainda continuam lendo o livro do autor
John Green, Quem é vocé, Alasca?, pois tivemos uma interrupgao
por causa do recesso escolar e decidimos voltar um pouco na
histdria. Ja a turma 202, conseguiu concluir o livro “Maus”, de
Art Spiegelman, fizemos a discussao sobre a obra. No encontro
seguinte foi realizada a escolha do préximo livro, e ficou definido
que irfamos ler “Assassinato no Expresso do Oriente”, da
escritora Agatha Christie, porém o livro é muito dificil para eles
conseguirem ler e entender a histdria, assim sugeri que trocassem
de livro e agora estamos lendo “A outra face”, de Deborah Ellis.

Percebe-se que o Clube do Livro estd prosperando, os alunos
estao mais dispostos a fazer a leitura dos livros e refletir sobre os
mesmos. Nota-se o despertar do interesse em saber o que ainda
vai acontecer nas historias, alguns estao ate assistindo a uma serie
sobre o livro “Quem ¢é vocé, Alasca” , fato que torna a discussao
literaria mais rica. Ao final de cada encontro, quando realizamos
um apanhado geral do que foi lido, onde quem quiser pode expor
seu ponto de vista, também tenho notado uma maior participagao
e engajamento. O clube do livro, enquanto espaco de convivéncia
e partilha, esta conseguindo ultrapassar a simples atividade de
ler em grupo, representando uma oportunidade de encontro
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entre diferentes vozes, experiéncias e visdes de mundo, criando
uma rede de significados que fortalece tanto o desenvolvimento
individual quanto o coletivo. No campo educacional, o seu
impacto é notdrio, uma vez que estimula o habito da leitura,
amplia o vocabulario, desenvolve a capacidade interpretativa e
promove a autonomia intelectual dos participantes.

Ao discutir uma obra, os estudantes exercitam a escuta
atenta, 0 pensamento critico e a argumentacao, ou seja, estao
desenvolvendo competéncias e habilidades fundamentais para
sua formacao académica e cidada. Além disso, ao ter contato com
diferentes géneros e autores, os alunos constroem repertério
cultural e ampliam sua sensibilidade literaria. Ja no tocante ao seu
impacto social, o clube do livro atua como espago democratico e
inclusivo. Ao possibilitar que cada estudante leitor expresse sua
interpretagao, ele valoriza a diversidade de olhares e promove
o respeito as diferengas. Esse ambiente de didlogo favorece a
cooperagao, fortalece vinculos entre colegas e estimula a empatia,
ja que, ao mergulhar nas histdrias, os participantes também se
colocam no lugar do outro. Outro ponto relevante é que o clube
esta contribuindo para a formacgao cidada, pois, ao discutir temas
presentes nas obras literarias, como desigualdade, identidade,
ética e justica , os estudantes refletem sobre a realidade social e
constroem novas formas de compreender o mundo. Portanto, o
clube de leitura nao é apenas um espaco de apreciagao literaria,
mas uma pratica pedagdgica e social transformadora.
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A LEITURA LITERARIA NA ESCOLA E O PAPEL DO
MEDIADOR

“Os livros n@o mudam o mundo.
Quem muda o0 mundo sdo as pessoas.
Os livros s6 mudam as pessoas.”
Mario Quintana.

A leitura literaria desempenha um papel fundamental na
formacao do leitor ao desenvolver seu senso critico e sua
sensibilidade, constituindo-se como um espaco de experiéncia
estética, de ampliacao cultural e de exercicio da subjetividade.
Para além da funcao instrumental da leitura - muitas vezes
reduzida ao dominio da decodificagdo ou a preparagao para
avaliagcoes escolares, vestibulares e concursos -, a literatura
possibilita ao aluno uma vivéncia de linguagem que envolve
fruicao, interpretagao e construgao de sentidos.

Zilberman (2003) refor¢a que a literatura, ao circular no
espago escolar, deve ser entendida como pratica cultural, capaz
de promover a insergao do sujeito em uma comunidade leitora e
de ampliar sua visao critica da sociedade. A leitura literaria permite
ao estudante confrontar-se com dilemas humanos, reconhecer-
se em narrativas diversas e, a0 mesmo tempo, estranhar a
realidade para transforma-la. Trabalhar a literatura €, antes de
tudo, mergulhar num mundo de subjetividade e encantamento,
um lugar magico onde o aluno encontra a possibilidade de se
descobrir, de se reconhecer, de se encontrar, de interagir e refletir
sobre o mundo em que vive. Neste sentido, a literatura passa a
ser um convite a liberdade de expressao, onde os alunos podem
expressar seus sentimentos, descobrir e compreender melhor
suas proprias emogoes.
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Outro aspecto relevante € apontado por Candido (2004),
ao destacar que a literatura humaniza, isto é, desenvolve a
sensibilidade e a consciéncia ética dos individuos. Nesse sentido,
O contato com obras literarias na escola nao se restringe tao
somente ao aprendizado linguistico, mas contribui paraaformagao
integral do sujeito.

Assim, incentivar a leitura literaria na escola implica valorizar o
texto narrativo como objeto estetico e cultural, evitando reduzi-
lo a mero pretexto para exercicios de interpretacao ou gramatica.
E fundamental que o professor mediador de leitura crie praticas
que despertem a curiosidade, o prazer e o envolvimento com a
obra, assegurando ao estudante a vivéncia plena da literatura.

Portanto, a leitura literaria na escola deve ser concebida como
um processo de formagao cultural, estética e cidada. Cabe a
instituicao escolar garantir o acesso e a permanéncia do aluno
nesse universo, estimulando-o a reconhecer a literatura como
direito, experiéncia e instrumento de humanizagao.

Cosson (2006) afirma que a leitura literaria é “um direito” e
que a escola tem a fungao de garantir esse direito ao proporcionar
acesso qualificado ao texto literario. Nesse sentido, a mediagao
do professor € essencial para criar condi¢des de encontro entre
aluno e obra, favorecendo nao apenas a compreensao textual,
mas também o dialogo com diferentes tradigdes culturais e visoes
de mundo.

Portanto, quando se fala em mediagao da leitura, costuma-
se associa-la imediatamente ao ambiente escolar, seja nas aulas
de Lingua Portuguesa, seja nas bibliotecas e salas de leitura.
Entretanto, € importante destacar que esse processo nao
deveria restringir-se a escola: a familia também exerce um papel
essencial, sendo o primeiro espago de contato com os livros
e com a experiéncia leitora. Assim, tanto a instituicao escolar
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quanto o nucleo familiar devem atuar de forma complementar,
criando condi¢des favoraveis para que a leitura se torne habito
desde a infancia. Nesse contexto, o mediador de leitura assume
a funcao de dinamizar o encontro entre o leitor e o texto,
promovendo atividades que ressignifiquem a pratica leitora de
maneira prazerosa e instigante. Sua tarefa €, sobretudo, facilitar o
didlogo com a obra, estimulando a autonomia e desenvolvendo a
compreensao critica de quem lé.

De acordo com Pimentel, Bernardes e Santana (2007), o
mediador precisa mostrar aos jovens leitores que ler € uma
atividade enriquecedora, e que da a oportunidade de se viver
experiéncias gratificantes e a possibilidade dos leitores se
tornarem agentes que constroem e modificam a sociedade. Desse
modo o mediador torna-se transformador social que, antes de
qualquer coisa, precisa ser um leitor. Precisa também, gostar de
compartilhar suas leituras, ser comunicativo e estar preparado
para receber os diversos tipos de leitores e os nao-leitores,
fazendo-os compreender que a leitura permite a humanizagao
do sujeito.

E um grande desafio para o mediador de leitura o
desenvolvimento de ac¢des direcionadas aos jovens, uma vez
que estes possuem multiplos gostos e preferéncias, bem como
uma predilegao pelos dispositivos eletronicos, principalmente
o smartphone, para acessar as redes sociais. Entretanto, €
necessario que no processo de mediagao haja entusiasmo por
atividades de produgao de significados e de didlogos entre os
textos e os leitores em formacao.

Minha historia com os livros comegou ainda crianga, sempre
gostei de ler, escrever e contar historias, por isso tornei-me
professora da area de Linguagens. Lecionei durante 3 anos na
Escola Agrotécnica (EAGRO), e la voltei a me apaixonar pelos

133



Capitulo IV

livros, era professora de Literatura. As experiéncias que tive
nesta instituicao de ensino foram ao mesmo tempo desafiadoras
e gratificantes, percebi como a literatura transforma vidas, aquele
aluno timido ganha voz e comeca a ser protagonista de sua
propria aprendizagem. Resumindo, foram anos maravilhosos que
impactaram positivamente minha pratica pedagogica.

Comecei a lecionar na Escola Maria das Dores Brasil em 201 3,
fui professora de Lingua Portuguesa, Sociologia, Arte, Espanhol e
também de Eletivas, e sempre consegui trabalhar a literatura em
minhas aulas. Agora readaptada, estou muito feliz de estar lotada
na sala de leitura, e também me sinto grata por poder continuar
incentivando o habito leitor nos estudantes.

Percebo que representa um grande desafio ser mediadora
da sala de leitura e conseguir efetivamente desenvolver ac¢des
direcionadas aos adolescentes, pois 0s mesmos apresentam um
certo desinteresse pela pratica leitora, ficam entediados com
facilidade, por isso sempre gosto de ler para eles, assim posso
mostrar-lhes como fazer uma leitura expressiva, e consigo tornar
a experiéncia mais atrativa.

FIGURA 4: SALA DE LEITURA DA EscoLA EsTADUAL MARIA DAS DOREs BRASIL
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Fonte: registros da autora (2025).
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CONCLUSAO

A experiéncia com a Sala de Leitura e, mais recentemente, com
o Clube do Livro, evidenciou que a formacao de leitores exige
tempo, dedicagao e, sobretudo, sensibilidade pedagdgica. Nao
se trata apenas de disponibilizar obras ou de propor atividades
obrigatorias, mas de criar situagdes em que os estudantes possam
se reconhecer como sujeitos da leitura, capazes de dialogar com
os textos e de produzir sentidos a partir deles.

Ao longo do processo, percebi que, embora muitos alunos
nao possuissem o habito da leitura, quando tiveram acesso
a um espago de acolhimento, escuta e troca de experiéncias,
comegaram a enxergar os livros nao como imposicao escolar,
mas como possibilidade de encontro consigo mesmos e com o
mundo. O Clube do Livro, nesse sentido, reafirma o papel da
literatura como pratica social, democratica e transformadora,
capaz de despertar a criticidade, a imaginagao e a criatividade.

O trabalho desenvolvido em parceria com professores de
diferentes areas demonstra que a Sala de Leitura pode ser um
nucleodearticulagao pedagdgica, onde projetos se complementam
e ganham forga coletiva. Cada atividade realizada - do Projeto
Letralizar a produgao de murais, pegas teatrais € momentos
de autdgrafos - mostra que, quando a escola valoriza a leitura
como pratica de vida, ela se torna instrumento de emancipagao
e cidadania.

Logo, o Clube do Livro é mais que uma atividade extracurricular,
é uma estratégia de resisténcia frente aos desafios de formar
leitores no ensino meédio e ao incentivar o gosto pela leitura, ele
convida os estudantes a interagir, refletir e transformar sua visao
de mundo. Nesse percurso, confirmo que ler €, de fato, um ato
de liberdade, e que a literatura permanece sendo uma das mais

135



Capitulo IV

poderosas ferramentas de humanizacao e de formacao integral
do educando.
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CAPITULO 5

O ACOLHIMENTO DE MIGRANTES,
A VALORIZACAO DA IDENTIDADE E
CULTURA NO AMBIENTE ESCOLAR

Marcos Silveira Aranguiz’
Samuel Lukas D. Rodrigues?

INTRODUCAO

A Escola Estadual em Tempo Integral Professora Maria
das Dores Brasil (Figura |) localizada em Boa Vista, Roraima,
apresenta desde 2017, provocada pela onda de migracao de
venezuelanos ao Brasil, uma transformacao da comunidade
escolar. Essa mudanca € devido a proximidade da escola com os
maiores abrigos de refugiados da cidade. O processo de inclusao
de jovens e criangas estrangeiros, no ambiente escolar, demanda

| Possui graduagao em Filosofia pela Universidade Estadual de Roraima. Especializagao em Metodologias
do Ensino Superior e EAD pela Faculdade Educacional da Lapa (FAEL), em Fundamentos de Filosofia;
Conteldo e Método e Filosofia da Religiao, ambos pela Universidade Estadual de Roraima (UERR). E
professor de Filosofia e Projeto de Vida na Escola Estadual de EEMTI Prof Maria das Dores Brasil (SEED/
RR). Atualmente é mestrando no programa de mestrado em Filosofia PROF-FILO/UERR

2 Possui graduagao em Geografia pela Universidade Federal do Amazonas. Professor de Geografia na
Escola Estadual em Tempo Integral Professora Maria das Dores Brasil (SEED/RR). Atualmente é mestrando
no programa de pods-graduagao em Geografia-PPGEO-UFRR
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a construgao de estratégias para promover o acolhimento cultural
e linguistico, além de barreiras do curriculo.

FiGURA 1- E.E.T.l PROFESSORA MARIA DAS DORES BRASIL

Fonte: Folha BV (2025).

No ano de 2025, a partir das avaliagdes diagndsticas (Figuras
2) realizadas no primeiro bimestre, evidenciou-se diversas e
significativas lacunas nas habilidades essenciais dos alunos do
Ensino Médio e do Ensino Fundamental, diante disso, tornou-
se fundamental a necessidade de uma intervencao pedagdgica
diversificada. Tal intervencao buscou promover metodologias
inclusivas, considerando as particularidades do nosso contexto,
marcado por processos migratérios e pelos impactos
educacionais acumulados ao longo do periodo de suspensao e
reorganizacao das atividades escolares durante a pandemia de
COVID-19. O tema central do projeto, conforme abordado
no referencial tedrico, foi “ldentidade, Cultura e Educacao:
Construindo Saberes”. Desde o inicio, nossa intervencao buscou
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promover abordagens que valorizassem a diversidade e o dialogo
intercultural, respeitando as diferencas e acolhendo sugestoes
para possiveis agoes pedagdgicas.

FIGURA 2- ENCONTRO PEDAGOGICO E DISCUSSAO SOBRE AS AVALIAGOES
DIAGNOSTICAS

Fonte: Org. Autores (2025).

Nesse sentido, € de fundamental importancia a necessidade
de adaptagbes das praticas pedagdgicas e politicas publicas
para melhor acolher esses jovens e criangas. Portanto, uma das
formas mais eficazes de tornar a escola um espaco receptivo é
valorizando as identidades culturais e incentivando a diversidade
como principio pedagdgico. Sendo assim, a escola torna-se um
espago de mediagao intercultural, onde o respeito as diferengas
é essencial para a equidade educacional e o direito a educagao
para todos.

Para a execugao do projeto, cada turma contou, em média,
com dois professores responsaveis, sendo um deles o professor

141



Capitulo V

conselheiro. A duragao total do projeto foi de quatro semanas, com
inicio em 6 de marco de 2025. O presente relato foi desenvolvido
com a turma 20| da Escola Estadual Maria das Dores Brasil, no
Ensino Médio em Tempo Integral. A proposta tem como objetivo
principal aproximar os estudantes das raizes culturais por meio da
gastronomia — um elemento rico e expressivo das tradi¢oes de
um povo. Durante duas semanas, os alunos se engajaram em uma
jornada de pesquisa, produgao textual, interacao intercultural e
vivéncia culinaria, explorando as similaridades e diferengas entre
os sabores do Brasil e da Venezuela.

Devido a diversos fatores de horario e organizacionais, a
intervencao na turma 201 — foco deste relato — teve inicio
apenas no final da segunda semana do projeto. Apesar do tempo
reduzido, os estudantes demonstraram grande envolvimento e
conseguiram desenvolver de forma colaborativa uma pesquisa
sobre gastronomia brasileira e venezuelana, resultando na
producao de um eBook coletivo. A proposta permitiu que os
alunos explorassem aspectos culturais relacionados a alimentagao,
reconhecendo suas identidades e promovendo o didlogo
intercultural entre os membros da turma. O encerramento do
projeto foi planejado para o dia || de abril de 2025, durante o
Festival de Cultura e Identidade, evento que contou com diversas
apresentagoes artisticas, exposicoes tematicas e a culminancia
do trabalho, com a exibicao do eBook e a ambientacao de uma
sala tematica, na qual os estudantes apresentaram os resultados
de suas pesquisas e compartilharam a degustacao dos pratos
estudados com a comunidade escolar.
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O papel do ambiente escolar no fortalecimento de
identidade

A identidade é um conceito interativo, constituido a partir de
vivéncias individuais e interacoes sociais durante a vida. Na visao
de Dubar (2005), aidentidade € construida através de experiéncias
coletivas ao longo do processo de socializagao do individuo. Por
tanto, ninguém ao nascer possui uma identidade consolidada,
pelo contrario, ela é desenvolvida em diversos contextos e
sucessivas experiéncias, em especial no ambiente escolar, onde
o individuo passa a ter contato com cultura, valores e saberes
externos ao convivio familiar. A escola, enquanto institui¢ao,
possui um papel diferenciado para a formacgao identitaria,
pois permite a oportunidade de reflexao e convivéncia com o
diferente, permitindo ao estudante desenvolver o sentimento de
pertencimento e identificagao social.

Nesse sentido, o processo de ensino e aprendizagem nao deve
ser visto meramente como a transmissao de conteudos formais,
mas como um modo de construgao da formagao humana integral.
Freire (1996) chama a atengao que o processo de educagao do
individuo é um ato politico, pois ndao se restringe apenas a ensinar
O que pensar, mas como uma pessoa deve pensar criticamente
o mundo ao seu redor. A educagao ao incentivar o pensamento
critico, estimula o desenvolvimento de identidades mais livres,
conscientes de seus direitos e deveres sociais. No momento em
que a escola preza pelas historias, saberes e culturas de diferentes
grupos, fortalece a identidade individual e coletiva, viabilizando o
respeito a diversidade e combatendo preconceitos.

Poréem, quando a escola negligencia ou ignora a diversidade, ela
contribui para a construcao de esteredtipos e desigualdades. Hall
(2006) diz que a identidade € construida a partir dos conceitos
e imagens que o individuo tem ao seu redor. Se o ambiente
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escolar possui em seu curriculo a valorizagao de somente uma
cultura dominante, ignorando as identidades de grupos excluidos,
ela reforga a exclusao desses grupos. Diante disso, a educagao
inclusiva adquire um papel fundamental para proporcionar a
equidade e garantir que todos os estudantes se identifiquem no
espago escolar.

Somado a isso, o processo de construgao de identidade esta
intrinsecamente ligado as relagdes interpessoais. O cuidado com
as diferengas, a comunicagao respeitosa e o reconhecimento das
experiéncias dos estudantes sao fatores determinantes para a
consolidacao da autoestima e autonomia. Portanto, a escola deve
ser o espaco onde os alunos se sintam seguros para externar
suas ideias, opinioes e sentimentos, sem a preocupagao de serem
discriminados.

Diante do exposto, a relagao de identidade e educagao torna-
se um processo inseparavel, de um lado a escola influencia a
formagao da identidade dos alunos e promovem o enriquecimento
do ambiente escolar, possibilitando novas visoes, saberes e formas
de ser no mundo. Criar uma educagao que respeite e valorize
as diferencas é uma oportunidade de formar cidadaos criticos,
engajados e conscientes de seu papel na sociedade. Desse modo,
a identidade nao é meramente o reflexo da sociedade, mas um
agente, por meio da educagao, que tem o poder de ajudar em um
mundo mais justo e plural.

A Gastronomia como Patrimonio Cultural

A gastronomia é uma das formas de expressao da cultura
humana, demonstrando saberes, praticas e tradicdes que sao
repassadas por geracoes. Além de uma necessidade inerente
a vida, a alimentagao reflete modos de vida de um povo, suas
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tradi¢coes e crengas. Para Lévi-Strauss (1978), a gastronomia é
uma forma de organizar o mundo e possui um papel fundamental
na construcao da identidade cultural. Assegurar a gastronomia
como patrimoénio cultural imaterial é primordial para valorizar a
diversidade de saberes e paraa compreensao da complexidade das
relagdes sociais. Essa visao é corroborada pela UNESCO (2003),
que avalia o patriménio cultural imaterial como uma das formas
de valorizagao da identidade e continuidade das comunidades.

No contexto escolar, a gastronomia esta presente no curriculo,
sendo abordada como um patrimonio cultural imaterial, pode ser
uma ferramenta no processo de acolhimento de desigualdades e
promover o respeito as diversidades. Candau (2012) compreende
que a interculturalidade tem que ser a base da educacao, pois
subsidia na compreensao das diferengas culturais, nao como
desafio, mas como uma possibilidade de conhecimento, didlogo e
aprendizado. Quando ha a valorizagao das tradi¢des alimentares
de diferentes grupos, a escola promove a identificagao e o
reconhecimento das identidades plurais de seus estudantes e o
combate a marginalizagao de culturas. Para Freire (1996), nao ha
uma hierarquia de saberes, e essa perspectiva € fundamental para
transformar o ambiente escolar em um espaco inclusivo, onde
todos os membros da comunidade se sintam pertencentes.

Ademais, a gastronomia possibilita a abordagem interdisciplinar,
tornando o aprendizado mais proximo a realidade dos alunos.
Para Certeau (1994), a comida carrega simbolismos e memorias,
transpondo o passado no presente. Trazer as tradigoes culinarias
para o ambiente escolar possibilita uma abordagem de temas
como sustentabilidade, direitos culturais e biocultura de forma
mais suave, consolidando o protagonismo juvenil e ampliando
a compreensao critica do mundo. Colaborando para o que
Santos (2010) denomina ecologia dos saberes, uma abordagem
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que valoriza diferentes formas de saberes essenciais para uma
educacao democritica e transformadora.

Assim, perceber a gastronomia como patrimonio cultural
e trabalha-la no ambiente escolar nao deve ser somente uma
acao pedagdgica, mas um compromisso ético e politico com
uma educagao plural e acolhedora. Ao incorporar os saberes
alimentares dos alunos e de seus grupos, a educagao colabora
para o fortalecimento da identidade, compreensao de diferengas
e luta contra as desigualdades.

Migracao no ambiente escolar

A migragao é a locomogao de pessoas com o obijetivo
de melhoria nas condigdes de vida, que pode provocar
consequéncias emocionais, culturais e sociais que podem afetar
o individuo. A migragao € um fendmeno que sempre esteve
presente na humanidade. Os seres humanos migram em busca
de melhores condigdes de vida. Em um passado recente, nos
séculos XIX e XX, as principais causas da migragao eram a busca
de trabalho e residéncia. No momento atual, a partir do século
XXI, os deslocamentos costumam ocorrer devido a conflitos
domésticos, persegui¢cdes politicas, crises socioecondmicas,
desastres climaticos, entre outros fatores (Breitenbach, 2022).
Na visao de Bauman (1999), viver em deslocamentos, sem
criar relacdes com o local de moradia € uma caracteristica do
mundo liquido contemporaneo, acarretando um sentimento de
nao pertencimento intensificado pela dificuldade com o idioma,
estranheza com novos costumes e valores. Tais dificuldades se
agravam no ambiente educacional, onde estudantes migrantes
sao sufocados pela necessidade de se adaptarem o mais rapido
possivelaum curriculo eambiente que nao admira suasidentidades
culturais.
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O ambiente escolar, como espago de convivéncia, aprendizagem
e respeito, deveria ser um ambiente de acolhimento, porém acaba
reproduzindo determinadas praticas que causa a marginalizagao
dos migrantes. Geertz (2008) explica que a dificuldade do
individuo compreender e ser compreendido pode fazer com
que este se sinta excluido ou se considere inferior em ambiente
de cultura diferente. Nieto (2002) aponta que as escolas devem
ser locais livres para a diversidade cultural e linguistica de seus
membros, valorizando que cada um carrega suas especificidades
que deve ser compreendida, respeitada e absolvida nas praticas
pedagogicas. Porém, na realidade os curriculos valorizam saberes
e praticas das culturas dominantes, ignorando as experiéncias
culturais dos migrantes, nao colaborando com sua integracao.

Neste cenario, repensar o papel da escola como um local
de bem estar, respeito e integracao € essencial. Nesse sentido,
Appadurai (2001) diz que no mundo globalizado, interativo e
dinamico ha novas formas de pertencimentos, que permitem
um cruzamento entre as identidades locais com as globais, e a
educagao necessita se apropriar dessa interagao cultural. Dessa
forma, é necessario que abra espagos para que o migrante sinta-
se a vontade para expressar suas historias, saberes e tradigoes.

Relato de Experiéncia: ldentidade e Cultura no
Cotidiano Escolar

O tempo de elaboragao da proposta com a turma 201 foi
de pouco mais de duas semanas. Embora o inicio da produgao
tenha sofrido um pequeno atraso, ja na primeira aula destinada
a organizagao, os alunos demonstraram estar cientes do projeto
e refletiram sobre a tematica a ser desenvolvida. Inicialmente, foi
sugerida a realizacao de uma pesquisa que resultaria na produgao
de um e-book coletivo, com foco na area de Filosofia, em
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consonancia com o tema geral “Identidade, Cultura e Educacgao:
Construindo Saberes”. No entanto, durante conversas informais
anteriores as aulas, muitos estudantes — especialmente os
imigrantes venezuelanos, que representam cerca de metade da
turma — manifestaram interesse em abordar a gastronomia
brasileira e venezuelana. Diante disso, optou-se por atualizar
a tematica da pesquisa e do e-book, conciliando a proposta
pedagdgica com os interesses e vivéncias dos alunos, valorizando
assim suas identidades culturais e promovendo maior engajamento
com a atividade.

A organizagao do trabalho com a turma foi iniciada por meio
da divisao em dois grandes grupos, cada um responsavel por
abordar a gastronomia de um pais: Brasil e Venezuela. A escolha
dos paises foi determinada com base na composicao da turma,
formada em grande parte por estudantes brasileiros e imigrantes
venezuelanos, o que favoreceu uma abordagem intercultural
e significativa para os alunos. Dentro de cada grupo, foram
estruturados trés subgrupos, sendo cada um responsavel por
pesquisar e apresentar uma receita tipica do respectivo pais.

O grupo |, dedicado a culinaria brasileira, ficou responsavel
por trés elementos tradicionais: o agai, com foco em sua origem,
tradicao e variagoes regionais; o pastel, abordando sua histéria,
influéncias culturais e popularidade nas feiras; e o pao de queijo,
com destaque para sua origem mineira, seu valor cultural e
simbdlico no cotidiano brasileiro. Ja o

grupo 2, voltado a gastronomia venezuelana, trabalhou com
as empanadas, explorando seus ingredientes, modo de preparo e
simbolismo cultural; os Tequenos, como expressao das influéncias
modernas na culinaria do pais; e a chicha, bebida tradicional que
carregaforte significado social e histérico para o povo venezuelano.
A gastronomia por ter esse carater simbdlico e cultural, revela
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um grande potencial na valorizagao da identidade no cotidiano
escolar, por ser um local repleto de diversidades, como observa
Levi- Strauss (1978). Para Levi- Strauss (1978), o modo de
preparar e consumir a alimentacao demonstra o pertencimento
cultural. A E.E.T.l. Professora Maria das Dores Brasil marcada pela
presenga de imigrantes, possibilita que a gastronomia seja uma
grande aliada pedagdgica, tornando possivel que as diferentes
gastronomias sejam valorizadas, tornando a escola um ambiente
de visibilidade das multiplas identidades. Sob esse pressuposto,
Nieto (2002) afirma que a escola que valoriza a gastronomia
colabora para a promocao da equidade e ajuda na luta contra a
exclusao.

As atividades foram distribuidas ao longo de duas semanas.
Na primeira semana, os alunos realizaram a pesquisa e coleta de
informagdes sobre os pratos escolhidos, iniciaram a criagao do
conteudo textual e visual para o eBook coletivo, e comegaram
o planejamento da sala tematica, onde as apresentacoes
ocorreriam. Portanto, a primeira etapa do projeto consistiu na
pesquisa sobre pratos tipicos dos dois paises, seus ingredientes,
contextos histéricos e significados simbdlicos. Os alunos foram
incentivados a buscar fontes diversas, incluindo interacoes
com familiares, videos, livros de receitas e artigos culturais. A
investigagao culminou na producao de textos informativos e no
inicio da elaboragao do eBook colaborativo, que reuniu receitas,
informacdes e curiosidades’.

Na segunda semana, os trabalhos estiveram centrados na
finalizacao e revisao do eBook coletivo, bem como nos ensaios
das apresentacdes orais e na organizagao da sala tematica. Os
estudantes se empenharam em transformar as informacdes

3 O Ebook pode ser acessado por meio do link: https://www.canva.com/design/
DAGjtTXIGg8/ IvaJmwogBem9TaxZBrLA_g/viewlutm_content=DAGjtTXIGq8&utm_
campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=uniquelinks&utlld=hc|123da8cb9
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coletadas em uma verdadeira experiéncia sensorial e cultural,
montando um espago com elementos visuais (Figura 3),
decorativos e sonoros que evocavam o ambiente tipico dos
paises estudados — Brasil e Venezuela. Cada grupo preparou
os pratos pesquisados, proporcionando a comunidade escolar
uma degustagao que estimulava o dialogo e a valorizagao das
diferentes culturas presentes na turma. Nesse sentido, Certeau
(1994) aponta que a inclusao da gastronomia no contexto escolar
pode proporcionar que diferentes culturas sejam representadas
e valorizadas pelos alunos. Ao compartilhar receitas e histérias,
o aluno, por meio da gastronomia, cria lagos afetivos e respeito
mutuo.

FIGURA 3- SALA DE AULA COM CARTAZES DE INFORMAGOES DA GASTRONOMIA DE
BRASIL E VENEZUELA

e Evpoencos whrdralanag
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Fonte: Org. Autores (2025).

150



MDB: uma escola, muitas culturas, diversos saberes

Durante a realizagao do projeto integrador “ldentidade,
Cultura e Educacao: Construindo Saberes”, alguns desafios
importantes foram identificados ao longo das atividades com a
turma 201. Um dos principais foi a barreira linguistica, sobretudo
entre estudantes brasileiros e venezuelanos na composicao dos
grupos e troca de informagoes na pesquisa. Além disso, problemas
de interagao entre os alunos também se destacaram, em alguns
casos houve resisténcia em participar de dinamicas coletivas e no
trabalho em equipe, o que impactava diretamente na fluidez das
discussOes propostas. Esses problemas foram solucionados ao
longo das reunides e durante os momentos de aula, por meio de
conversas individuais e coletivas com os integrantes e liderangas
dos grupos, além da delegacao de responsabilidades especificas
a cada membro do grupo, o que favoreceu o engajamento.
Também foram utilizadas estratégias como a mediagao de
conflitos, incentivo a escuta ativa e o refor¢co do papel de cada
estudante na construcao coletiva do conhecimento, fortalecendo
a colaboragao e a inclusao de todos no processo.

Outro ponto que exigiu atengao foi a lideranga e gestao dos
grupos durante as atividades. Em diversas ocasides, notou-se
desequilibrio na divisao de tarefas, com alguns alunos assumindo
toda a responsabilidade enquanto outros se mantinham alheios
ao processo. Isso exigiu intervengdes pontuais para reorientar
a participagao coletiva e reforgar a importancia do trabalho
colaborativo. Questoes relacionadas a organizagao fisica da sala de
aula dificultaram o andamento em alguns pontos. Esses desafios,
no entanto, foram tratados como oportunidades de reflexao e
aprimoramento das estratégias, permitindo avangos significativos
na condugao das atividades ao longo do projeto.
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FiGuRA 4 - CULMINANCIA DO PROJETO DE INTERVENGKO

Fonte: Org. Autores (2025)

O evento de culminancia (Figura 4), realizado no dia | | de abril
de 2025, integrou o Festival de Cultura e Identidade e foi marcado
por uma série de apresentagoes orais, interagoes com o publico
visitante e pela ambientagao cuidadosamente planejada da sala
tematica. Esse momento representou nao apenas a conclusao
de um trabalho pedagdgico, mas também uma celebragao da
diversidade cultural vivida no cotidiano escolar, especialmente
pela presencga significativa de alunos imigrantes venezuelanos.
Conforme Dubar (2005), a identidade nao € dada, mas construida
no processo de socializacao e reconstrucao do individuo.
Portanto, o projeto realizado pode proporcionar aos estudantes
o conhecimento e reconhecimento de multiplas identidades
na escola, despertando o protagonismo juvenil, por meio da
participagao ativa, reconhecimento cultural e a construgao do
sentimento de pertencimento.
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CONCLUSAO

A realizagao do projeto evidenciou o potencial da gastronomia
como ferramenta educativa e intercultural. Ao investigar e
vivenciar a cultura por meio dos sabores, os estudantes nao
apenas ampliaram seus conhecimentos sobre o patriménio
imaterial de diferentes povos, como também fortaleceram
o respeito as diferengas e o sentimento de pertencimento a
comunidade escolar. O envolvimento ativo dos alunos em todas
as etapas reforgou a importancia da abordagem interdisciplinar e
da aprendizagem significativa no cotidiano escolar. O projeto, ao
unir identidade, cultura e educagao, deixou marcas que, como os
sabores, permanecem na memoria e nos afetos dos participantes.

Na realizacao deste projeto de integracao e valorizagao das
identidades, a Escola Estadual em Tempo Integral Professora Maria
das Dores Brasil apresenta um promissor espago de valorizagao de
identidades. Sendo assim, é necessario acompanhar a realizagao
das futuras praticas pedagdgicas e constatar se o curriculo escolar
privilegiara o contexto multicultural da escola, tendo em vista, o
contexto local.
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CAPITULO 6

VOZES DO LAVRADO: O CHAO QUE
ENSINA

Luis Geraldes-Primeiro’
Neivana Rolim de Lima?

ENTRE RAIZES E,TRAjET()RIAS: O LAVRADO
COMO TERRITORIO DE APRENDIZAGENS

O processo educativo ganha poténcia quando esta ancorado
no reconhecimento dos territorios vividos pelos estudantes
(Carvalho, 2008; Santos, 2010). Ensinar a partir da realidade nao
€ apenas uma estratégia didatica, mas um compromisso ético
com o direito de aprender de forma contextualizada, situada e
significativa. Em regides como Roraima, esse compromisso exige
sensibilidade e conhecimento sobre a complexa composigao
ecologica e sociocultural do estado, marcado por uma diversidade

| Doutor em Ciéncias Bioldgicas pelo Instituto Nacional de Pesquisas da Amazénia/Ministério de Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdes do Brasil (INPA/MCTI), na linha de pesquisa Biodiversidade e Conservagao de
organismos aquaticos da Amazonia. Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual de
Roraima.

2 Neivana Rolim de Lima, coordenadora pedagdgica, licenciada em Letras pela Universidade Federal
do Amazonas (UFAM), com especializagdo em Linguagens pela Universidade Federal do Piaui (UFPI)
e mestrado em Letras pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Atualmente, exerce a funcao
de coordenadora pedagdgica na Escola Estadual de Tempo Integral Profa. Maria das Dores Brasil, onde
acompanha e orienta processos formativos, projetos de intervencao pedagdgica e a¢des voltadas para a
promocao da qualidade educacional.
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de povos, paisagens e modos de vida (Santos; Ribeiro, 2018).
Nesse contexto, a escola assume o papel de mediadora entre
os saberes locais e os conhecimentos sistematizados nos livros
didaticos, valorizando as vivéncias dos estudantes como ponto
de partida para processos de aprendizagem mais conectados a
realidade.

O inicio do ano letivo na Escola Estadual em Tempo Integral
Professora Maria das Dores Brasil (EETIMDB) evidenciou,
por intermédio de atividades diagndsticas e da observagao
cotidiana, um distanciamento significativo entre os estudantes e
o conhecimento sobre o territdrio que habitam. Embora residam
em uma das regioes mais singulares da Amazonia brasileira, muitos
alunos demonstraram pouca familiaridade com os elementos
naturais, historicos e culturais do espago local. Tal constatagao
revelou nao apenas uma lacuna de natureza cognitiva, mas
sobretudo uma desconexao simbdlica com a identidade regional
e o sentimento de pertencimento ao lugar onde vivem (Tuan,

1983; Candau, 2012).

Os alunos da turma 71 do 7° ano, executores do projeto, e
todos os discentes do Ensino Fundamental da EETIMDB partem
de um contexto imigratorio, majoritariamente oriundos de paises
hispano-falantes. As barreiras linguisticas, as rupturas culturais e
as vivéncias de deslocamento territorial compdem um cenario
de vulnerabilidade que impacta diretamente os processos de
escolarizagao, como apontam estudos sobre aprendizagem em
contextos interculturais e neuroeducagao (Sousa, 2016; Moraes;
Oliveira, 2020). A auséncia de vinculos afetivos e simbdlicos com
o territério de acolhida compromete a motivagao e a atencao,

funcdes executivas fundamentais para a aprendizagem escolar
(Damasio, 2012).
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Nesse contexto, o Lavrado de Roraima surge nao apenas
como objeto de estudo ecoldgico, mas como oportunidade para
ressignificar a presenca dos alunos no territério. O Lavrado é
uma paisagem aberta e sazonal, de vegetacao campestre e rica
biodiversidade, que rompe com os esteredtipos amazdnicos
e, por isso, é frequentemente ignorado ou confundido com
outros biomas, como o Cerrado ou Savana (Barbosa et al.,
2007). Mais que um espago fisico, € um lugar de pertencimento
ancestral, manejado por povos originarios e repleto de narrativas

socioculturais que atravessam o tempo e a memoria coletiva
(Athayde, 2014).

Diante desse cenario, torna-se imprescindivel propor praticas
pedagdgicas que promovam a apropriacao simbdlica do territorio
e que valorizem a escuta, a sensibilidade e a producao criativa dos
estudantes. A intervencao aqui relatada, denominada “Vozes do
Lavrado: o chao que ensina”, constituiu-se como uma estratégia
de imersao sensorial e narrativa, voltada a construgao coletiva de
significados sobre o Lavrado, por meio de imagens, sons, relatos
orais e atividades integradoras. A proposta foi desenvolvida
dentro do interesse de articular multiplas linguagens de mediagao
da relagao dos estudantes com o ambiente natural e social onde
vivem, estimulando um aprendizado enraizado, experiencial e
afetivo. Ao reconhecer o Lavrado como territdrio de vivéncia e
nao apenas de passagem, os alunos puderam se reconectar com
sua realidade, fortalecer a autoestima e atribuir novos sentidos
para sua identidade e para sua trajetoria escolar (Freire, 1996;
Santos; Lopes, 2018).

A intervengao também se destacou pelo uso intencional de
recursos tecnologicos como o data show, a projegao de imagens
e a escuta de audios gravados pelos préprios alunos, o que
potencializou o engajamento e a imersao nas atividades. Ao
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integrar tecnologias simples ao processo educativo, a proposta
valorizou a mediacao docente como facilitadora da construcao
de sentidos, estimulando a participagao ativa, o protagonismo
juvenil e o desenvolvimento da escuta sensivel. Tais praticas
demonstram como o uso criativo de ferramentas acessiveis
pode ampliar as possibilidades de aprendizagem significativa,
especialmente quando articuladas com o territorio vivido e com
as multiplas linguagens dos sujeitos envolvidos.

A relevancia desse tipo de abordagem se ancora também
nas contribuicdes da neuropedagogia e da neurolinguistica, que
enfatizam o papel das emocdes, da linguagem e da experiéncia
sensorial no fortalecimento das sinapses e no aprendizado
significativo (Sousa, 2016; Lemme, 1997). Trabalhar com os
afetos, com o corpo em movimento, com os sentidos ativados
e com a escuta valorizada possibilita a ativagao de multiplas
areas do cérebro, promovendo aprendizagens mais duradouras
e engajadas. Nesse intuito, o presente relato de experiéncia nao
apenas descreve uma pratica pedagdgica bem-sucedida, mas
propoe-se a refletir, a luz de referenciais tedricos solidos, sobre o
papel da escola na promogao de vinculos, da identidade cultural
e da cidadania em contextos de vulnerabilidade e diversidade
sociolinguistica. Repensar e reorganizar para uma abordagem
mais escolar.

CONSTRUINDO SABERES NO LAVRADO: ETAPAS E
EXPERIENCIAS DOS ESTUDANTES

O desenvolvimento da proposta pedagdgica foi estruturado
em sete etapas cuidadosamente planejadas, que permitiram
uma abordagem progressiva do conhecimento sobre o
Lavrado. Cada etapa foi marcada por desafios, descobertas e
reflexdes importantes, que permitiram observar mudangas no
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comportamento, no engajamento e nas capacidades cognitivas
dos estudantes.

Na Etapa |, denominada Exploracdo inicial e sensibilizacdo,
foi a etapa inaugural da proposta pedagdgica, estruturada com
o objetivo de aproximar os estudantes do ecossistema do
Lavrado de maneira sensorial, afetiva e participativa. Partiu-se da
compreensao de que o despertar da curiosidade e do vinculo
afetivo com o objeto de estudo € essencial para o engajamento
cognitivo, conforme apontam Piaget (1976) e Vygotsky (1991).
Por isso, optou-se por iniciar com uma roda de conversa,
complementada por videos curtos e imagens ilustrativas
que retrataram as paisagens, especies, sons € modos de vida
relacionados ao Lavrado.

Durante a roda, valorizou-se a escuta ativa e o reconhecimento
dos saberes prévios dos alunos, em linha com a pedagogia
freireana (Freire, 1996). Perguntas provocadoras como “O que
vocés sabem sobre o lugar onde vivem?” e “Sera que a paisagem
da nossa regiao € igual a de outras partes da Amazobnia?”
geraram surpresa, siléncios reflexivos e revelagdes espontaneas.
Muitos estudantes relataram nunca ter ouvido falar no termo
“Lavrado”, o que evidencia nao apenas um desconhecimento
conceitual sobre o bioma, mas também sua invisibilidade nos
curriculos escolares e na formacao cultural dos alunos. Embora
o fluxo migratdrio caracterize parte dos estudantes da turma,
uma parcela significativa esta inserida no sistema educacional
roraimense desde a primeira infancia — fator que torna ainda
mais evidente a auséncia de praticas pedagdgicas que valorizem
esse componente identitario e ambiental local.

Com base nas respostas, foi possivel identificar hipoteses
espontaneas que serviram de base para as etapas seguintes.
Do ponto de vista neuropedagdgico, esse momento inicial de
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surpresa e encantamento é fundamental para a ativagao do
sistema de recompensa cerebral, relacionado a dopamina, que
influencia a motivagao e a plasticidade sinaptica, conforme
ressalta Sousa (2016). Além disso, a exibicao dos videos e das
imagens foi acompanhada de uma trilha sonora instrumental
composta por sons da natureza do Lavrado, tal como ventos,
canto de aves e estalos de vegetagao seca, sempre no intuito de
criar uma ambiéncia sensorial. Esse recurso ativou o aprendizado
multissensorial, favorecendo a ancoragem emocional dos
conteuddos apresentados (Damasio, 2012).

Importa destacar que, em termos de competéncias
desenvolvidas, essa etapa dialogou diretamente com os campos
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018),
especialmente no que se refere a competéncia geral |10, que
trata da responsabilidade e do cuidado com o meio ambiente,
e a competéncia geral 2, voltada ao letramento cientifico e ao
desenvolvimento do pensamento critico. Alem disso, a atividade
constituiu-se como ponto de partida para o trabalho com a
competéncia geral 6, ao estimular a expressao de sentimentos,
valores e opinides dos estudantes sobre o territorio em que
vivem.

Foi nesta etapa que os primeiros efeitos de transformagao
puderam ser registrados, a partir de um estudante imigrante
venezuelano que comentou apos ouvir os sons da trilha sonora:
“parecia estar em casa, no campo da avo”. Esse breve relato
revelou que, mesmo distantes de seus paises, os alunos sao
capazes de construir novas memorias e afetos com os territorios
de acolhida, desde que estes sejam apresentados de forma
sensivel, inclusiva e significativa.

A Etapa 2, denominada Pesquisa orientada e investigacdo
temdtica, teve como eixo central o desenvolvimento do
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pensamento investigativo e o letramento cientifico, por meio de
pesquisas orientadas sobre os multiplos aspectos do Lavrado
(Figura la). Os estudantes foram organizados em grupos
tematicos, tais como, fauna, flora, clima, praticas culturais, uso
do solo e ameagas ambientais, e convidados a explorar diferentes
fontes de informacao: textos, videos, relatos orais e entrevistas
com familiares ou moradores da regiao.

Esse momento foi mediado por oficinas de pesquisa, nas
quais foram discutidas estratégias de busca em fontes confiaveis,
critérios de validacao de dados, leitura critica e anotacdes
sistematicas. A escolha dos temas levou em consideragao os
interesses manifestos pelos préprios alunos durante a Etapa |, o
que favoreceu a autonomia e o protagonismo juvenil, conforme

defendem Dewey (1938) e Hernandez (1998).

Durante a execugao dessa etapa, observou-se um avango
significativo na capacidade dos alunos de articular diferentes
linguagens — verbal, visual e escrita — acompanhado de uma
ampliagao expressiva do vocabulario cientifico. Esse processo
de apropriagao foi especialmente marcante entre os estudantes
imigrantes, que apresentaram progressos notaveis na fluéncia
da lingua portuguesa, impulsionados pelo desejo de comunicar
com clareza e seguranga os achados de seus grupos. De acordo
com Moraes e Oliveira (2020), do ponto de vista neurocognitivo,
atividades dessa natureza contribuem para o fortalecimento das
fungdes executivas, como planejamento, organizagao e memoria
de trabalho. Além disso, o trabalho em grupo possibilitou o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais fundamentais,
Ccomo a escuta empatica, a cooperagao e a negociagao de sentidos.

SobaperspectivadaBase Nacional Comum Curricular (BNCC),
essa etapa contribuiu diretamente para o desenvolvimento das
competéncias gerais 4, 7 e 8, ao promover o uso articulado
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de diferentes linguagens, o exercicio da argumentagao e o
fortalecimento do autoconhecimento e do autocuidado. Além
disso, dialogou com as competéncias especificas da area de
Ciéncias da Natureza, com énfase na construgao de argumentos
fundamentados em evidéncias, bem como na valorizacao do
conhecimento cientifico como instrumento essencial para
compreender e cuidar da natureza e da sociedade.

A terceira etapa (Etapa 3) do projeto, denominada Produg¢do
do roteiro narrativo, concentrou-se na producao de roteiros
narrativos autorais, a partir da sistematizagao das informagoes e
vivéncias registradas na etapa anterior. Cada grupo foi convidado
a escrever um roteiro de até dois minutos de fala, com linguagem
acessivel, poética e informativa, a ser posteriormente utilizado
nas gravagdes sonoras que comporiam a sala de imersao. A
atividade foi precedida por uma oficina de escrita criativa, com
foco em estrutura narrativa, coesao textual, escolha vocabular
e entonagao de leitura (Figura Ib). Os alunos foram orientados
a pensar em seus roteiros como “cartas faladas para quem nao
conhece o Lavrado”. Essa metafora despertou o senso de autoria
e responsabilidade comunicativa, especialmente entre aqueles
que tradicionalmente se ausentaram das atividades escritas.

Do ponto de vista pedagdgico, essa etapa mobilizou
competéncias linguisticas essenciais, a0 promover a integragao
entre leitura, escrita e oralidade em um contexto significativo
de producao. Para os estudantes em processo de aquisicao do
portugués como segunda lingua, essa vivéncia foi particularmente
relevante, pois possibilitou o uso ativo do idioma em uma situagao
comunicativa real, contextualizada e acolhedora — condicao
favoravel para a aprendizagem, conforme aponta Lemme (1997).

Em consonancia com os principios da pedagogia de projetos
(Hernandez, 1998), a atividade promoveu a autonomia intelectual,
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o planejamento textual e o trabalho colaborativo, refor¢cando a
compreensao do conhecimento como uma construgao coletiva
e contextualizada. A revisao coletiva dos textos, realizada em
formato de roda, favoreceu a escuta ativa e a troca de sugestoes
entre os pares, estimulando uma cultura de feedback construtivo
e valorizacao da diversidade de estilos e vozes. Além disso, a
produgao dos roteiros mobilizou competéncias gerais da BNCC,
destacando-se a competéncia 4 (uso das linguagens), a 6 (empatia
e cooperagao) e a 9 (autonomia e responsabilidade), contribuindo
também para a formagao de uma consciéncia linguistica critica e
um sentimento de pertencimento cultural.

A narrativa passou a ser compreendida nao apenas como
instrumento de informagao, mas como forma de expressao
identitaria, especialmente para os alunos que se sentiram, pela
primeira vez, escutados em sua singularidade. A exemplo disso,
uma das estudantes afirmou: “Eu nunca fiz isso ou imaginei
que eu pudesse ouvir minha voz gravada para ensinar alguém.
Agora eu sei o que é o Lavrado e como dizer isso do meu
jeito”. Essa declaragao sintetiza o espirito da etapa: promover
a autorepresentacao dos sujeitos do territorio a partir de suas
proprias linguagens, narrativas e afetos.

As imagens abaixo ilustram as primeiras etapas do
desenvolvimento do projeto, destacando a organizagao e as
atividades realizadas pelos estudantes. Na imagem |a, observa-se
a exploragao inicial e a sensibilizagao, momento em que os alunos
foram apresentados ao Lavrado por meio de rodas de conversa,
videos, imagens e sons do ecossistema, promovendo engajamento
sensorial e afetivo. Ja na imagem |b, evidencia-se a produgao do
roteiro narrativo, incluindo a discussao coletiva dos resultados
e a leitura conjunta dos textos preparados para a sonorizagao
espacial. Essa representagao visual permite compreender como as
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etapas iniciais integraram o conhecimento sobre o territorio com
praticas de escrita, oralidade e expressao criativa, constituindo a
base para as etapas seguintes do projeto.

FIGURA 1. ETAPAS PROPOSTAS AO DESENVOLVIMENTO DO PROJETO; 1A.
EXPLORAGAO INICIAL E SENSIBILIZAGAO (IMAGEM A ESQUERDA E CENTRAL); 1B.
PRODUGAO DO ROTEIRO NARRATIVO, DISCUSSAO DOS RESULTADOS E LEITURA
CONJUNTA DO ROTEIRO DE FALA PARA A SONORIZAGAO ESPACIAL (IMAGENS A
DIREITA).

Fonte: registros dos autores (2025).

A quarta etapa (Etapa 4), intitulada Gravacdo das falas
dos(as) estudantes, marcou uma transicao significativa do campo
da preparacao textual para o dominio da oralidade publica e
expressiva. Os roteiros narrativos elaborados anteriormente
foram interpretados e gravados pelos proprios estudantes, em
um ambiente controlado e acolhedor. Essa atividade teve forte
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impacto emocional e simbdlico, pois representava o momento
em que os alunos se escutavam como narradores legitimos de
seus territorios e saberes.

O processo de gravagao foi realizado com equipamentos
simples, como celulares e microfones improvisados, mas com
criteriosa atengao a dicgao, entonagao, ritmo e expressividade.
A escuta ativa foi novamente convocada, desta vez como
ferramenta de autopercepgao. Apds cada gravagao, os estudantes
ouviam suas falas e eram convidados a refletir sobre como
sua voz transmitia (ou nao) segurancga, clareza e emocao. Esse
exercicio favorece nao apenas a corregao técnica, mas também
o fortalecimento da autoestima e da percepgao de autoeficacia
comunicativa (Bandura, 1986).

Estudantes imigrantes enfrentaram com coragem o desafio da
prondncia em portugués, muitas vezes treinando diversas vezes
até se sentirem prontos. A paciéncia coletiva, a escuta mutua e a
celebracao dos avancos individuais criaram um clima de empatia
que superou as barreiras linguisticas, reafirmando a sala de aula
como espago de pertencimento, acolhimento e inclusao.

Do ponto de vista da neurociéncia da educagao, atividades
que envolvem expressao oral em primeira pessoa ativam
areas relacionadas a meméria episddica, a cognigao social e ao
processamento emocional (Damasio, 2012), promovendo uma
aprendizagem integrada e significativa. Além disso, a oralizagao
dos textos escritos fortalece a consciéncia fonoldgica e sintatica,
contribuindo diretamente para a competéncia linguistica global
dos estudantes.

No ambito da BNCC, essa etapa contribuiu de forma
significativa para o desenvolvimento da competéncia geral 4,
que trata da comunicagao; da competéncia geral 9, relacionada
a autonomia na aprendizagem; e da competéncia geral 10,
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voltada a responsabilidade e a cidadania. Ao possibilitar que os
estudantes se reconhecessem como sujeitos capazes de produzir
discursos legitimos sobre seu proprio territorio, a proposta
também se articulou a competéncia especifica da area de
Ciéncias da Natureza, que enfatiza a importancia de comunicar
os conhecimentos adquiridos de maneira acessivel e socialmente
relevante. Um exemplo marcante desse processo foi a fala de
uma aluna ao ouvir sua propria gravacao: “Eu achei que ia ser feio,
mas ficou bonito. Nem parecia nds. Agora parece que entendo
que o Lavrado € o lugar onde moro.” Essa declaracao, carregada
de sensibilidade e descoberta, revela o impacto mais profundo
dessa vivéncia: fortalecer o sentimento de pertencimento por
meio da valorizagao da propria voz.

A Etapa 5, Curadoria de Imagens e Montagem da Projecdo,
envolveu a selegao criteriosa de imagens que dialogassem com os
roteiros narrativos previamente gravados. O processo, nomeado
de “curadoria de imagens”, teve como foco a construgao de uma
narrativa visual coerente, sensivel e representativa da diversidade
ecoldgica, cultural e simbdlica do Lavrado. Cada grupo ficou
responsavel por buscar fotografias, desenhos, registros pessoais
ouilustragoes que melhor representassem o conteldo e aemogao
de suas falas. A atividade iniciou-se com uma oficina sobre leitura
de imagens, abordando os conceitos de enquadramento, ponto
de vista, composigao, cores e semiotica visual. Foram utilizados
exemplos de cartazes ambientais, fotografias documentais e
registros de artistas locais, para instigar a percepgao critica e a
sensibilidade estética dos alunos.

Essa etapa teve forte componente de letramento visual,
entendido como a capacidade de interpretar e produzir
sentidos por meio de imagens (Rojo, 2012). Os estudantes
demonstraram engajamento ao revisitar suas falas e imaginar
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quais cenas melhor traduziriam seus discursos. O processo
de selegao foi colaborativo e afetivo: imagens que remetiam a
infancia, a paisagem da comunidade, ao trabalho dos avds, ou
mesmo a experiéncias sensoriais compartilhadas, como o som
do vento no capim, foram escolhidas com entusiasmo e emogao.
Do ponto de vista neuroeducacional, essa etapa envolveu areas
cerebrais relacionadas a imaginacao, memoria visual, empatia e
organizagao espacial, fortalecendo a integragao entre cognicao
e emogao no processo de aprendizagem (Sousa, 2016). Além
disso, desenvolveu a capacidade de articulagao entre linguagens
diversas — verbal, visual, afetiva— promovendo um aprendizado
transdisciplinar e sensivel.

A montagem da projecao digital foi realizada com o suporte
do professor, por meio de softwares simples de apresentagao.
Os préprios estudantes definiram a ordem, as transicoes e o
tempo de exposi¢ao das imagens, assegurando que a progressao
visual acompanhasse a cadéncia de suas falas. Esse protagonismo
técnico contribuiu para o fortalecimento da autonomia e da
responsabilidade coletiva, além de aproxima-los de ferramentas
digitais que ampliam as possibilidades de expressao criativa.
Nessa perspectiva, a atividade favoreceu o desenvolvimento de
competéncias gerais da BNCC, como a competéncia 4, voltada ao
uso das linguagens; a competéncia 5, relacionada a cultura digital;
a competéncia /7, que trata da argumentagao; e a competéncia
|0, que diz respeito a responsabilidade com o meio ambiente
e com a coletividade. A proposta também dialogou com os
campos da Arte e das Tecnologias da Informagao e Comunicagao,
promovendo uma aprendizagem situada, multimodal e sensivel
a0s aspectos estéticos.

Como afirmou um dos alunos durante a exibicao-teste do
material: “Muito legal perceber que a imagem aparece junto
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com minha fala sobre ela”. Esse comentario sintetiza a poténcia
simbdlica da etapa e antecipa os efeitos emocionais que seriam
amplificados na sala de imersao.

A Etapa 6, Preparacdo do Ambiente Imersivo, concentrou-
se na ambientagao fisica e sensorial da sala de aula que seria
transformada em um espago imersivo. A proposta consistia em
criar uma experiéncia multissensorial na qual os visitantes fossem
conduzidos por meio das vozes, imagens e sons organizados pelos
estudantes. Para isso, o ambiente precisaria ser transformado em
um espago de contemplagao, com baixa luminosidade, acustica
controlada e disposicao estética coerente com o conteudo
narrado.

A preparagao envolveu a reorganizagao do mobiliario escolar,
o uso de panos pretos para vedagao da luz natural, a instalagao
de projetores e caixas de som, além da criagao de pequenos
corredores internos delimitados por barreiras que contivessem
e conduzissem o publico pela experiéncia visual e auditiva. Os
proprios alunos foram responsaveis pela montagem, testagem
e ajustes finais do espago, atuando como técnicos, curadores e
mediadores culturais. Pedagogicamente, essa etapa representou
uma potente vivéncia de aprendizagem situada e experiencial. Os
estudantes se engajaram em tarefas de planejamento espacial,
resolugao de problemas técnicos e experimentagao estética,
habilidades muitas vezes negligenciadas no curriculo tradicional.
Trabalhar com a tridimensionalidade do espago escolar e
converté-lo em territdério simbdlico ressignificou a propria
relacao dos alunos com a escola, que ali foi percebida como lugar
de produgao cultural e cientifica.

Do ponto de vista neurocognitivo, essa etapa ativou habilidades
fundamentais para o desempenho escolar, como a coordenagao
motora fina e ampla, o raciocinio espacial e a atengao sustentada,
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funcdes executivas que favorecem o aprendizado, conforme
destaca Sousa em 2016. O envolvimento ativo dos estudantes
em todas as fases do processo estimulou a autonomia e a
responsabilidade, promovendo também a empatia e a cooperacao
entre eles, o que fortaleceu o sentimento de pertencimento e
autoria, elementos essenciais para a motivagao intrinseca.

Essa dinamica mobilizou competéncias gerais previstas na
BNCC, incluindo a competéncia quatro, que trata do uso das
linguagens para expressao e comunicagao; a competéncia seis,
relacionada a colaboragao respeitosa e solidaria; a competéncia
nove, que envolve a gestao autdbnoma das proprias agoes
com responsabilidade; e a competéncia dez, que aborda o
compromisso com a cidadania e o meio ambiente. Além disso, o
trabalho reforgou competéncias especificas das areas de Ciéncias,
Arte e Educacao Ambiental, ao conectar os contelddos estudados
a criagao de um ambiente sensorial e esteticamente significativo,
facilitando uma aprendizagem contextualizada e significativa.

O nivel de comprometimento dos alunos nessa etapa
surpreendeu a equipe escolar e os proéprios visitantes. Uma
estudante relatou: “Eu me senti importante montando tudo.
Eu via que estava fazendo algo que nunca imaginei fazer na
escola”. Essa dimensao de novidade e protagonismo reafirmou o
potencial transformador da proposta pedagdgica e consolidou as
aprendizagens nas esferas técnica, afetiva e coletiva.

A culminancia do projeto ocorreu na se€tima etapa, intitulada
“Apresentacdo e socializacdo da experiéncia”. Este momento
consistiu na abertura da sala de imersao para a comunidade
escolar, familiares e convidados externos, configurando-se
como um espago de reconhecimento, valorizagao e troca de
saberes entre os estudantes e o publico visitante. A atividade
foi estruturada em dois momentos principais: a pré-imersao e a
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imersao propriamente dita. Na etapa de pré-imersao, realizada na
parte externa da sala, os estudantes organizaram uma exposigao
com cartazes comparativos ilustrando o que € o Lavrado e o que
nao €, destacando suas especificidades ecoldgicas e culturais. Essa
estratégia pedagdgica teve como intuito promover a diferenciagao
conceitual e desmistificar os esteredtipos que cercam a paisagem
roraimense.

Além disso, os alunos organizaram uma amostra de degustacao
com alimentos tipicos da regiao: frutas nativas, legumes cultivados
localmente e a tradicional pagoca de carne de sol com farinha
de mandioca. Essa pratica reforgou o vinculo entre territorio,
cultura alimentar e identidade, resgatando saberes ancestrais e
promovendo uma educagao sensorial e afetiva. A valorizagao
da cultura alimentar, nesse contexto, foi compreendida como
um campo do conhecimento (Carvalho, 2021), com poténcia
formativa e decolonial.

Na etapa de imersao (Etapa 7), os visitantes ingressaram na
sala escura e foram conduzidos por uma experiéncia audiovisual
composta pelas vozes dos estudantes e pelasimagens selecionadas
(Figura 2). O siléncio respeitoso e a atencao dos visitantes
revelaram o impacto emocional e simbdlico do projeto. Ao final, os
estudantes assumiram a mediagao da experiéncia, explicando os
bastidores daprodugao, respondendo perguntas e compartilhando
os aprendizados construidos ao longo do percurso. Do ponto
de vista pedagdgico, essa etapa operou como espago de sintese
e projegao. As aprendizagens se tornaram publicas, validadas e
celebradas. Os estudantes, especialmente aqueles com histérico
de retraimento ou dificuldades de expressao, assumiram posigoes
de liderancga, acolhimento e autoridade sobre o conteldo. Esse
deslocamento de lugar discursivo € um dos maiores indicadores
de sucesso da proposta.
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A socializagado dos resultados mobilizou  multiplas
competéncias previstas na BNCC, com destaque para as
competéncias 3 (repertdrio cultural), 6 (cooperagio e
empatia), 8 (autoconhecimento e autocuidado) e 10 (acao com
responsabilidade). Foi também um momento de articulagao
entre a escola e a comunidade, promovendo o fortalecimento
dos lagos sociais e do sentimento de pertencimento territorial.
Humanamente, esse momento revelou o poder da escuta
e da narrativa. Uma avo visitante comentou: “Foi como se eu
estivesse dentro da fala da minha neta. Eu senti o lugar, senti ela”.
Comentarios como esse reafirmam que a escola pode e deve ser
um lugar onde histérias se encontram, se transformam e ganham
vOZ.

COMPETENCIAS E DOMINIOS TRANSVERSAIS
DESENVOLVIDOS

O projeto “Vozes do Lavrado: o chao que ensina” possibilitou
a mobilizagao de diversas competéncias gerais e especificas da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), promovendo uma
formacao integral, critica e sensivel dos estudantes. Ao longo das
sete etapas, foram observados ganhos concretos nos dominios
cognitivo, socioemocional, linguistico, estético, ambiental e
intercultural.

No ambito das competéncias gerais, destaca-se a articulagao
entre:

Competéncia I: Conhecimento — Os alunos ampliaram sua
compreensao sobre o Lavrado como ecossistema, patrimonio
cultural e espago vivido, integrando saberes cientificos,
populares e afetivos.
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Competéncia 2: Pensamento cientifico, critico e criativo —
A investigacao ativa, a anadlise de dados e a produgao autoral
estimularam o pensamento investigativo, a criatividade e a
resolu¢ao de problemas.

Competéncia 3: Repertério cultural — A valorizagao das
expressoes culturais locais, da culinaria e das praticas tradicionais
fortaleceu a identidade e o respeito as multiplas culturas.

Competéncia 4: Comunicagao — O uso articulado de
linguagens oral, escrita, visual e cdigital foi central para a
expressao e a disseminagao dos conhecimentos produzidos.

Competéncia 5: Cultura digital — O uso ético e criativo de
ferramentas digitais no processo de edigao, gravacao e curadoria
contribuiu para a fluéncia tecnolégica e o protagonismo.

Competéncia 6: Trabalho e projeto de vida — O projeto
incentivou a responsabilidade, a cooperagao e a construgao de
um sentido de propésito escolar.

Competéncia 7: Argumentacago — Os estudantes
aprenderam a defender pontos de vista com base em dados e
vivéncias, em diferentes situagcdes comunicativas.

Competéncia 8: Autoconhecimento e autocuidado — O
envolvimento afetivo e identitario possibilitou o fortalecimento
da autoestima e da percepgao de si.

Competéncia 9: Empatia e cooperagao — A escuta ativa, o
respeito a diversidade e a construcao coletiva foram praticas
permanentes durante todo o processo.

Competéncia 10: Responsabilidade e cidadania — Ao
refletirem sobre o territério e seu cuidado, os alunos
desenvolveram nocgdes concretas de pertencimento e
responsabilidade socioambiental.
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Além disso, o projeto transversalizou campos fundamentais
do curriculo contemporaneo:

Educaciao Ambiental Critica, ao estimular a leitura
sensivel e politica do territério, incorporando os principios
da sustentabilidade, do etnodesenvolvimento e da justica
ecoldgica.

Educacao Intercultural e Linguistica, ao considerar os
desafios vividos por estudantes imigrantes e suas formas de
comunicagao, valorizando multiplos repertodrios linguisticos e
culturais.

Educacao Estética, ao compreender o sensivel como via
de acesso ao conhecimento, através da imagem, do som, do
sabor, da espacialidade e da memoria.

Educaciao para os Direitos Humanos, ao promover
praticas que reconhecem, escutam e valorizam a diversidade
étnico-cultural, social e identitaria.

Com base nessas dimensdes abordadas, € possivel afirmar
que o projeto nao apenas cumpriu seus objetivos pedagdgicos
imediatos, mas também consolidou praticas escolares inclusivas,
inovadoras e transformadoras, em sintonia com os desafios da
educacao no século XXI.

A Figura 2 apresenta a Sala de Imersdo Vozes do Lavrado: o
chdo que ensina em pleno funcionamento, espaco concebido para
ampliara experiéncia sensorial, cultural e afetiva dos estudantes em
relagao ao territério. O ambiente foi organizado com projegdes
de imagens, audios coletados pelos proprios alunos e elementos
visuais que evocam o Lavrado, permitindo uma vivéncia educativa
que articula som, imagem e narrativa. A proposta da sala imersiva
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buscou transformar o espago escolar em um territério de
pertencimento, no qual os discentes puderam reconhecer, sentir
e ressignificar sua relacao com a paisagem roraimense por meio
da integragao entre tecnologias acessiveis, memorias coletivas e
criatividade.

FIGURA 2. SALA DE IMERSAO VOZES DO LAVRADO: O CHAO QUE ENSINA EM
EXECUGAO.

Fonte: registros dos autores (2025).

O uso de recursos audiovisuais na educagao, como projegoes
de imagens, sons e narrativas gravadas, possibilita criar ambientes
de aprendizagem mais dinamicos e sensoriais, despertando
O encantamento e o envolvimento dos alunos. No caso do
projeto Vozes do Lavrado: o chdo que ensina, as ferramentas
tecnologicas favoreceram nao apenas a atengao e a motivagao,
mas também a compreensao de conceitos cientificos e culturais
de forma mais significativa. Entre os temas trabalhados, destacou-
se a diferenciagao entre savana e lavrado, ja que este Ultimo,
caracteristico de Roraima, é muitas vezes confundido com outros
biomas. Por meio das experiéncias audiovisuais, os estudantes
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puderam perceber que o lavrado, apesar das semelhangas com
a savana, possui especificidades préprias de biodiversidade,
paisagem e ancestralidade cultural, tornando-se, assim, um
territério singular e identitario.

CONCLUSAO

O projeto “Vozes do Lavrado: o chao que ensina” revelou-se
comoumaexperiénciapedagdgicaprofundamentetransformadora,
tanto para os estudantes quanto para a comunidade escolar. Em
um cenario marcado por vulnerabilidades linguisticas, culturais e
afetivas, a intervengao permitiu ressignificar a relagao dos alunos
com o territdrio, com a escola e consigo mesmos. A valorizagao
do Lavrado, enquanto paisagem ecoldgica, espago simbdlico e
patrimonio cultural, ofereceu aos discentes a oportunidade de se
verem como sujeitos ativos na construgao do conhecimento e da
identidade local.

O éxito da proposta reside na integragao entre teoria e pratica,
cognigao e emogao, linguagem e experiéncia. Ao longo das sete
etapas, os estudantes nao apenas ampliaram suas competéncias
escolares e no dominio de Ciéncias, como também vivenciaram
processos de pertencimento, autoestima, escuta € expressao.
A escuta pedagdgica e a valorizagao das narrativas pessoais,
em especial dos alunos imigrantes, contribuiram para romper
siléncios historicos e gerar protagonismo juvenil em um contexto
escolar generalista que frequentemente os invisibiliza.

Do ponto de vista técnico, o projeto mobilizou metodologias
ativas, aprendizagem por projetos, oficinas colaborativas, uso
critico das tecnologias e praticas interdisciplinares, garantindo
consonancia com as diretrizes da BNCC e com os principios da
educacao inclusiva, intercultural e decolonial. Do ponto de vista
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humano, reacendeu o sentido de comunidade, de acolhimento e
de reconstrugao simbdlica dos lagos com o territorio. Ao permitir
que os estudantes narrassem o Lavrado com suas proprias vozes
e imagens, a escola assumiu seu papel como mediadora entre o
saber académico e os saberes do chao vivido. O reconhecimento
da sala de aula como espago estético, sensorial e afetivo elevou
o processo formativo a um nivel que ultrapassa a aprendizagem
formal e alcanga o desenvolvimento pleno dos sujeitos.

A repercussao da apresentagao final junto a comunidade
escolar, marcada por emocgao, empatia e reconhecimento,
refor¢a que praticas educativas enraizadas na vida concreta, nos
afetos e na escuta das juventudes tém potencial nao apenas de
ensinar conteudos, mas de transformar realidades. Em tempos
de deslocamentos, apagamentos e desigualdades, educar com e a
partir do chao que se pisa € um gesto de resisténcia, de cidadania
e de esperanga ativa (Krenak, 2020).

Dessa forma, fica evidente que projetos como este sao
essenciais para a construgao de uma escola viva, plural e
emancipada, capaz de reconhecer e valorizar as diversidades
culturais e sociais que compdem seu entorno. Que o Lavrado,
com suas vozes e seus siléncios, continuem a ser um terreno fértil
onde florescam praticas pedagdgicas que nao apenas escutem e
acolham, mas que também libertem — ultrapassando os limites
do ambiente natural de Roraima que os abraca, para se firmar
como o solo que constroi pontes, que ensina, transforma e gera
novas possibilidades de convivéncia e aprendizado.
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CAPITULO 7

MUSICA E RAIZES: UMA
EXPERIENCIA PEDAGOGICA DE
RECONHECIMENTO CULTURAL

Milria Martins da Silva’

PANORAMA INICIAL

A escola, em seu papel social e formativo, constitui-se como
um dos espagos mais significativos de mediagao entre os saberes
tradicionais, as praticas pedagdgicas e as realidades diversas que
compoem o universo dos estudantes. Quando essa mediagao
se ancora em experiéncias sensiveis e culturalmente situadas, a
aprendizagem ganha profundidade e sentido. E com base nesse
entendimento que o presente capitulo apresenta uma vivéncia
pedagdgica desenvolvida na Escola Estadual Integral Maria das
Dores Brasil, localizada no estado de Roraima, que integrou
musica, cultura local e identidade em um processo educativo
interdisciplinar. O projeto intitulado Musica e Memoria: O Som
da Nossa Cultura envolveu as disciplinas Histéria e Projeto de

| Mestra pela Universidad Del Salvador Educacao (USAL/Argentina) na linha de pesquisa Formagao de
Professores para a Educacao Indigena no Brasil. Especialista em Tendéncias e Metodologias para o Ensino
de Historia e Geografia (UNOPAR) e graduada em Pedagogia (UERR) e em Histéria (UNOPAR).
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Vida, promovendo o protagonismo juvenil por meio da escuta
sensivel, da investigacao e da criacao artistica.

A experiéncia relatada ganhou corpo a partir da escuta da
cancao Cidade do Campo, do poeta, cantor e compositor
roraimense Eliakin Rufino, cuja obra expressa de forma poética
os elementos naturais, simbdlicos e culturais da regiao. Ao
trazer a tona lugares como Pacaraima, Monte Roraima, igarapes
e elementos da mitologia local, a cancao serviu como ponto de
partida para despertar nos alunos em sua maioria migrantes vindos
da Venezuela o sentimento de pertencimento e a curiosidade
sobre a terra onde agora vivem. Em um contexto de crescente
diversidade cultural, linguistica e social, a musica revelou-se
um instrumento potente de integragao e de ressignificagao da
trajetoria dos estudantes.

A escolha da obra nao se deu ao acaso. Em uma realidade
escolar marcada por fluxos migratérios intensos, onde cerca de
80% dos alunos sao oriundos de outros territdrios e enfrentam
dificuldades relacionadas a adaptagao linguistica e cultural, o
trabalho com uma producao artistica local funcionou como
elo entre o novo territdério e os sujeitos em processo de
enraizamento. Para além da atividade estética, o projeto assumiu
contornos afetivos, identitarios e pedagdgicos, promovendo uma
aproximagao entre a escola, a cultura regional e os saberes dos
educandos.

A proposta partiu da escuta ativa da musica, seguida por
momentos de anadlise poética, pesquisa tematica, produgao
artistica e culminancia com apresentagdes orais e visuais. A
conducao metodoldgica valorizou a participagao ativa dos alunos,
o trabalho colaborativo em grupo e a construgao de conhecimento
a partir de multiplas linguagens. Cada etapa do projeto foi pensada
para favorecer o envolvimento, a escuta, a troca de experiéncias
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e o reconhecimento das diferentes bagagens culturais presentes
na sala de aula.

Neste processo, as disciplinas de Historia e Projeto de Vida
deixaram de ocupar compartimentos isolados no curriculo e
dialogaram em uma proposta formativa mais ampla, voltada para
o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, para o
fortalecimento da autoestima e para a valorizacao das multiplas
identidades. Os alunos foram convidados a refletir sobre o lugar
onde vivem, a reconhecer a riqueza da cultura local e a se verem
como sujeitos ativos da historia que esta em construgao.

Ao integrar musica e educagao, o projeto reiterou aimportancia
da escola como espaco de pertencimento e de escuta. Para os
alunos migrantes, essa experiéncia representou nao apenas uma
forma de aprendizado, mas também um gesto de acolhimento e
de valorizagao de suas vivéncias. A possibilidade de conhecer o
artista, de escutar sua musica, de pesquisar sobre sua trajetoria e
de expressar-se artisticamente permitiu a ressignificacao de suas
historias e o fortalecimento de vinculos com a nova comunidade.

Neste capitulo, relatamos o percurso dessa experiéncia
pedagdgica, destacando seus fundamentos tedricos, sua
estrutura metodoldgica e seus desdobramentos praticos. A
partir da vivéncia com a musica Cidade do Campo, buscamos
demonstrar como a arte pode ser mediadora de processos de
ensino e aprendizagem mais significativos, especialmente em
contextos onde a diversidade € marca constitutiva da realidade
escolar. Acreditamos que, ao reconhecer e valorizar a cultura
local, a escola se aproxima mais de sua fungao humanizadora,
promovendo nao apenas o conhecimento formal, mas também o
acolhimento, a identidade e a cidadania.
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UM DIALOGO: ENTRE A TEORIA E A PRATICA

A proposta pedagogica desenvolvida neste trabalho ancora-se
em um didlogo entre autores que pensam a educagao como pratica
transformadora, culturalmente situada e humanizadora. Paulo
Freire (1996, p.47), em sua concepcao libertadora, afirma que
“ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgao ou a sua construgao”. Para ele, o
ponto de partida da aprendizagem deve ser a realidade concreta
do educando, seus contextos, seus saberes e sua linguagem. Nesse
horizonte, a musica desponta como ferramenta potente: € uma
linguagem universal que comunica, emociona e conecta sujeitos,
favorecendo a reflexdo critica e o fortalecimento da identidade.

Ao lado de Freire, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) reforgam a importancia de reconhecer e valorizar a
diversidade cultural presente na escola. Os documentos orientam
que O ensino promova o respeito as diferentes manifestagoes
culturais e contribua para a construgao de uma identidade social
plural, democratica e solidaria. Isso ganha ainda mais relevancia
em contextos marcados por migragoes, como o de Roraima,
onde multiplas vozes e experiéncias coexistem no espago escolar.
Conhecer e trabalhar com a arte local, a histdria da comunidade
e os saberes dos alunos torna-se, entao, uma pratica que acolhe e
fortalece vinculos, além de possibilitar o protagonismo estudantil.

Nesse mesmo caminho, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) oferece suporte tedrico e normativo ao estabelecer como
competéncias gerais da Educacao Basica a empatia, a valorizagao
da diversidade, o pensamento cientifico e critico, a comunicagao
e a responsabilidade com o coletivo. Ao abordar componentes
como Histéria e Projeto de Vida, a BNCC propde uma educagao
voltada para a construcao de sentido, o reconhecimento do outro
e 0 enraizamento cultural.
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Essa proposta de valorizagao da culturalocal e da escuta sensivel
se entrelaga com os aportes tedricos dos Estudos Culturais. Stuart
Hall (2006), um de seus principais representantes, entende que a
identidade cultural nao € algo fixo ou essencial, mas um processo
continuo de construcao. Para ele:

As identidades s3ao formadas e transformadas
continuamente em relagdo ao modo como somos
representados € ao modo como nos representamos
nos sistemas culturais. [...] A identidade cultural é um
ponto de unidao entre o passado e o futuro, e esta
sempre em processo de mudanga (Hall, 2006, p. 13).

Hall (2006), destaca que, na contemporaneidade, as
identidades estao em constante transformacao, influenciadas por
fatores como globalizagao, migragdes e interagdes culturais. Ele
argumenta que:

Quanto mais a vida se torna mediada pelo mercado
global de estilos, lugares e imagens, pelas viagens
internacionais, pelas imagens da midia e pelos sistemas
de comunicagao globalmente interligados, mais as
identidades se tornam desvinculadas desalojadas de
tempos, lugares, histdrias e tradicdes especificos e
parecem flutuar livremente (Hall, 2006, p. 75).

Em didlogo com Hall, Tomaz Tadeu da Silva (2000) ressalta que
a cultura nao pode ser compreendida como algo homogéneo e
estatico. Pelo contrario, ela € o espago no qual diferentes grupos
disputam significados, valores e representagdes: “A cultura é o
local onde as identidades sao formadas, reformadas, desafiadas e
redefinidas. Ela nao € um simples conjunto de tradi¢gdes, mas um
espaco de lutas simbdlicas” (Silva, 2000, p. 79).
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Nesse sentido, a escola torna-se um espago privilegiado para
o reconhecimento das multiplas identidades culturais dos alunos,
especialmente em contextos marcados por deslocamentos
sociais e territoriais. Ao valorizar as narrativas, os saberes e as
expressoes culturais dos sujeitos, promove-se uma aprendizagem
significativa, enraizada no sentimento de pertencimento. Podemos
afirmar que nao escrevemos apenas com palavras, mas tambéem
com memorias, sons e cheiros da nossa terra. Quando uma
crianca reconhece, na sala de aula, a musica da sua infancia ou
a histéria do seu povo, ela compreende que pertence. E, ao se
sentir pertencente, aprende com mais profundidade e verdade.

Tais concepgoes nos ajudam a compreender o papel da escola
como mediadora desses processos de construcao identitaria.
Quando a escola reconhece e valoriza as narrativas, os saberes e as
expressoes culturais dos sujeitos, ela promove uma aprendizagem
significativa, enraizada no sentimento de pertencimento. Como
aponta Moraes (2000), o desafio da escola contemporanea esta
em criar espagos de escuta, dialogo e construcao coletiva de
saberes, especialmente em realidades escolares atravessadas por
deslocamentos territoriais, sociais e afetivos.

A presenga significativa de alunos migrantes venezuelanos na
rede publica de ensino de Roraimaimpode a escola um novo desafio:
construir pontes entre culturas diversas. Nessa perspectiva,
o projeto Musica e Memoria: O Som da Nossa Cultura busca
articular memoria, musica e identidade, promovendo um espago
de valorizagao da cultura local em especial, por meio da obra
do artista Eliakin Rufino, ao mesmo tempo em que acolhe as
expressoes culturais dos alunos migrantes.

A musica, nesse cenario, se apresenta como linguagem potente
de articulagao entre o individual e o coletivo, entre o passado
e o presente, entre o local e o global. Ela nao apenas resgata
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memdrias afetivas, como também propicia o didlogo entre culturas
e favorece a construcao de identidades hibridas, em constante
transformacao. Escrever sobre identidade €, portanto, escrever
também com sons, com lembrancas, com histdrias e afetos.
Quando uma crianga reconhece, na sala de aula, a musica da sua
infancia ou a histéria do seu povo, ela compreende que pertence.
E, ao se sentir pertencente, aprende com mais profundidade e
verdade.

Além disso, estudos académicos realizados em Roraima
apontam para a relevancia da musica e da arte na formacgao
da identidade cultural da juventude. Como mostra o artigo de
Amaral e Castro (2020), a musica roraimense desempenha papel
importante na constru¢ao de uma consciéncia identitaria regional.
Ao trabalhar com cangdes que dialogam com o cotidiano, a
natureza e os valores locais, a escola contribui para a valorizagao da
cultura amazdnida e indigena, e resgata memorias que fortalecem
o sentimento de pertencimento.

Nesse sentido, o projeto apresentado articula os referenciais
legais e tedricos com praticas que acolhem e valorizam a identidade
cultural dos alunos, promovendo experiéncias significativas por
meio da musica, da historia local e do reconhecimento mutuo. Ao
fazé-lo, reafirma-se a escola como espago de acolhimento, escuta
e pertencimento, um lugar onde a cultura nao apenas é ensinada,
mas vivida.

UMA ABORDAGEM PARTICIPATIVA

O projeto pedagdgico foi desenvolvido com a participagao de
aproximadamente |20 estudantes, distribuidos entre as turmas
61, 62, 63, 64, 71 e 72, pertencentes ao Ensino Fundamental
ll. Esses alunos compdem um publico escolar marcado por
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diversidade cultural e linguistica, sendo significativa a presenga
de migrantes em processo de adaptagao a nova realidade social
e educacional. Muitos desses estudantes enfrentam desafios
concretos na compreensao e expressao da lingua portuguesa,
fator que interfere diretamente em seu desempenho académico
e integragao social.

Diante desse cenario, a musica surgiu como uma linguagem
universal e acessivel, desempenhando um papel estratégico na
promogao da aprendizagem significativa. A escolha de uma obra
musical com raizes na cultura local permitiu estabelecer vinculos
afetivos e identitarios, ao mesmo tempo em que facilitou a
participagao ativa dos alunos nas atividades propostas.

O OBJETIVO E O USO DE RECURSOS VISUAIS

A culminancia do projeto, focado em seus objetivos e na
participagao ativa dos alunos, resultou na materializagao dos
resultados em banner expositivo, como resultado do engajamento
coletivo, compartilhado com a comunidade escolar. Este recurso
visual nao apenas sintetizou as finalidades pedagdgicas, mas
também documentou o processo colaborativo desde suas etapas
iniciais.

Aimagem | do banner com os objetivos do projeto foi inserida
como recurso ilustrativo e documental, representando de forma
visual e sintetizada as finalidades pedagdgicas que orientaram
as acoes desenvolvidas. Além de comunicar com clareza os
propdsitos do trabalho, o banner reflete o cuidado coletivo na
construgao do projeto, pois foi elaborado com a colaboragao
dos alunos durante as etapas iniciais. Seu registro fotografico
evidencia o compromisso com a transparéncia pedagdgica,
reforcando o carater participativo da proposta e a valorizagao das

| 88



MDB: uma escola, muitas culturas, diversos saberes

contribuicoes dos estudantes como sujeitos ativos N0 processo
de ensino-aprendizagem.

IMAGEM 1 - BANNER COM OS OBJETIVOS DO PROJETO NA EXPOSICAO DA
CULMINANCIA.

Fonte: registro da autora.

A abordagem participativa, centrada no protagonismo dos
estudantes, favoreceu a construcao coletiva do conhecimento,
respeitando os saberes prévios e estimulando o envolvimento
com o conteuldo de forma lddica, sensivel e interdisciplinar. Dessa
maneira, o projeto contribuiu nao apenas para o desenvolvimento
das competéncias linguisticas, mas também para a valorizagao da
cultura local e o fortalecimento da autoestima dos educandos em
situacao de vulnerabilidade sociocultural.
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CIDADE DO CAMPO - UM ENCONTRO COM A
CULTURA LOCAL NA ESCOLA

A educagao, quando entrelagada com a cultura e a arte, tem
o poder de transformar experiéncias e promover aprendizados
significativos. Na Escola Estadual Integral Maria das Dores Brasil,
situada no coragao de Roraima, essa conexao ganhou forma
através do projeto interdisciplinar Identidade, Cultura e Educagao:
Construindo Saberes, que uniu toda a escola em uma proposta
de valorizagao dos seres humanos.

Neste capitulo sera exposta a experiéncia das disciplinas
Historia e Projeto de Vida ministrada pela professora Milria
Martins. O ponto de partida dessa vivéncia foi a escuta da
cangao Cidade do Campo, de Eliakin Rufino. Com uma letra rica
em elementos simbdlicos e geograficos da regiao, a musica foi
utilizada como recurso disparador para provocar a curiosidade e
sensibilizar os alunos sobre suas proprias origens, o ambiente em
que vivem e a diversidade cultural que os cerca.

Logo nas primeiras notas da mdusica, um sentimento de
descoberta tomou conta da sala. A cangao cita lugares como
Pacaraima, Monte Roraima, e os igarapés que cortam as paisagens
do norte do pais. Muitos alunos, especialmente os migrantes ou
de zonas urbanas, demonstraram surpresa a0 ouvir nomes que
desconheciam. Outros, com vivéncias mais proximas as regioes
mencionadas, sentiram-se representados.
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Letra da musica Cidade do Campo - Eliakin Rufino

Buriti do campo que prazer
lgarapé tao bom te conhecer
Boa Vista val onde a vista ver
No verde do campo vi vocé

Correm mitos no vento
Pedra de Macunaima
Voa meu pensamento

Sobre o Monte Roraima

Cidade do campo, beira-rio
Estrela do Norte do Brasil,
Cidade do campo entardecer
Boa Vista linda de se ver

Correm rios de tempo
Aguas de Pacaraima
Montes em movimentos
Coracao de Roraima.

A partir da escuta dirigida e da anadlise do texto poético, os
estudantes foram organizados em cinco grupos tematicos. Cada
grupo ficou responsavel por investigar um aspecto relacionado a
musica e ao artista. Os temas definidos foram: vida e trajetéria
do artista Eliakin Rufino; principais obras e caracteristicas do seu
estilo musical; influéncias culturais e inspiragdes; importancia do
artista para a comunidade roraimense; e curiosidades sobre a
musica Cidade do Campo.
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As pesquisas aconteceram em ambiente colaborativo, com uso
de recursos, manuais, impressos e digitais. Os alunos realizaram
leitura de entrevistas, escuta de outras canc¢oes do autor, andlise
de reportagens e discussdes em grupo. A culminancia dessa
etapa foi a produgao de cartazes informativos com textos
curtos, imagens, cores e elementos visuais criativos. Cada grupo
apresentou seu material oralmente, em forma de seminario, com
avaliacao formativa.

IMAGEM 2 - PRODUGKO DOS ALUNOS PARA SEMINARIO, EXPOSIQZO

Fonte: registros da autora.

As produgoes visuais expostas pelos grupos funcionaram
coOmo apoio para as apresentacdes orais, promovendo uma
experiéncia rica de compartilhamento de saberes. A transicao da
fase de pesquisa para a socializagao do conhecimento marcou um
momento importante do projeto, em que os estudantes puderam
exercitar a oralidade, o trabalho em equipe, a empatia e o respeito
as diferentes culturas representadas em sala.

As atividades foram fundamentadas na obra multifacetada do
poeta, compositor e escritor Eliakim Rufino, autor de cangoes,
poemas e livros que retratam com sensibilidade a vida do
roraimense, a cultura amazonica e as memorias afetivas de sua
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infancia em Roraima. Dentre suas obras, destacou-se Cidade
do Campo, cuja letra poética serviu como fio condutor para
discussoes sobre identidade, pertencimento e memoria cultural.
Também foram estudadas outras obras do autor, como os livros
O Menino que Viu o Rio e Poemas para Ler com os Olhos
do Coragao, bem como entrevistas e videos disponiveis em
plataformas digitais.

Durante as apresentacoes dos seminarios, 0Os grupos
demonstraram dominio do contelddo pesquisado e grande
envolvimento com a proposta. Os alunos explicaram os elementos
escolhidos para os cartazes como trechos das musicas, versos
poeticos e ilustragcoes tematicas e destacaram aspectos culturais
presentes nas obras de Rufino. As perguntas dos colegas foram
respondidas com clareza, demonstrando argumentagao critica e
empatia diante das diferentes histérias.

IMAGEM 3 - AULA PRATICA, APRESENTAGAO DO SEMINARIO PELOS ALUNOS
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Fonte: registros da autora.

Essa etapa contribuiu nao apenas para o desenvolvimento da
expressao oral e da escuta ativa, mas também para a formagao
de uma consciéncia cultural mais ampla, ancorada na valorizagao
de autores locais e no reconhecimento da poténcia educativa da
arte.
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Posteriormente, foi exibido o videoclipe da musica, cujas
imagens ampliaram o repertério visual dos estudantes. Essa
exibicao inspirou uma nova etapa do projeto: a criagao de
desenhos e pinturas. Cada aluno, de forma livre, expressou
O que sentiu ao ouvir e assistir a cancao. As obras artisticas
retrataram paisagens locais, cenas imaginarias, memaorias pessoais
e sentimentos relacionados a identidade, a natureza e a pertenca.

IMAGEM 4 — VIDEOCLIPE DA MUSICA AULA PRATICA

Fonte: registros da autora.

Esse momento foi especialmente significativo para os alunos
migrantes, muitos dos quais vivem uma realidade de deslocamento
e reinvengao. Ao se depararem com a riqueza natural e cultural da
regiao retratada na musica, puderam se reconhecer no presente
e reinterpretar suas histérias de vida.
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IMAGEM 5 - AULA PRATICA PRODUGKO ARTISTICA DOS ALUNOS INSPIRADA NA

Fonte: registros da autora.

Os desenhos produzidos pelos alunos foram expostos em um
varal cultural montado na propria escola, ao lado dos cartazes
elaborados nas etapas anteriores do projeto. Esse espago
expositivo foi construido coletivamente e representou mais do
que uma simples mostra pedagdgica, tornou-se um territorio de
pertencimento, onde os estudantes puderam se ver representados,
valorizar suas raizes e compartilhar com orgulho suas percepg¢oes
e sentimentos. A ambientacao visual, repleta de cores, simbolos
locais e expressOes artisticas auténticas, fortaleceu o vinculo
dos educandos com o ambiente escolar e ampliou o alcance do
projeto, que passou a envolver também professores, gestores,
familiares e demais membros da comunidade educativa.
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IMAGEM 6 — OBRAS ARTISTICAS RETRATANDO PAISAGENS LOCAIS

Fonte: registros da autora.

Para o encerramento do projeto, foi organizada uma culminancia
cultural com apresentagdes dos alunos. O ponto alto do evento
foi a interpretagao coletiva da cangao Cidade do Campo, que
emocionou os presentes. Com empenho e entusiasmo, 0Os
estudantes cantaram em coro a musica que havia sido a centelha
de toda aquela vivéncia.

A surpresa final ficou por conta da presenga especial do préprio
compositor, Eliakin Rufino, que visitou a escola e interagiu com os
alunos. Sua simpatia, simplicidade e proximidade conquistaram a
todos. Muitos alunos, inclusive, acreditavam que o autor ja havia
falecido, e sua presenga gerou grande impacto e alegria.
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IMAGEM 7 — ARTISTA NA ESCOLA

Fonte: registros da autora.

O encontro com o artista possibilitou um didlogo direto
entre criador e publico juvenil, fortalecendo o sentimento de
pertencimento a cultura local e de valorizagao da producao
artistica regional. Esse projeto, mais do que uma atividade
interdisciplinar, foi uma experiéncia de vida. Reuniu arte, cultura,
historia, identidade, emogao e aprendizagem. Mostrou que a
escola é sim um espago potente para a formagao humana, para a
descoberta de si e do outro, e para o reconhecimento da beleza
que existe no lugar onde vivemos. A cangao virou ponte. A escola
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virou palco. Os alunos viraram protagonistas de uma histéria que
nao se esquece.

DESFECHOS

Durante o processo, os alunos demonstraram entusiasmo e
envolvimento, principalmente por se sentirem inseridos em uma
cultura até entao desconhecida. A musica despertou curiosidade
e funcionou como elo entre o conteudo escolar e o territorio em
que estao vivendo.

Os cartazes revelaram criatividade, pesquisa aprofundada e
senso estético. Os desenhos, por sua vez, apresentaram formas
variadas de expressao: desde representacoes realistas das
paisagens ate visoes subjetivas e afetivas da nova realidade. Muitos
alunos venezuelanos mencionaram que, por meio da atividade,
passaram a entender melhor o que é Roraima, seus simbolos,
natureza e valores culturais.

Na culminancia do projeto, realizada em || de abril de
2025, durante o Festival de Cultura e Identidade, tive a alegria
de acompanhar a apresentagao da musica Cidade do Campo,
interpretada pelos alunos da turma 62. Esse momento foi o apice
do trabalho desenvolvido ao longo das aulas, em que exploramos
a letra, pesquisamos sobre o artista e refletimos sobre as
identidades locais. Foi possivel compartilhar suas descobertas
com a comunidade escolar, revelando o quanto se envolveram e
se reconheceram na proposta.

A imagem 8 inserida documenta o espago de entrada da
exposicao, cuidadosamente preparado para acolher os visitantes.
Sua inclusao visa ilustrar o envolvimento da comunidade escolar e
o protagonismo discente na construgao e organizagao do evento.
A ambientagao, composta por fotos de produgdes ao longo
do projeto, refletiu o pertencimento dos alunos as tematicas
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trabalhadas, bem como sua valorizacao da cultura local. Trata-
se de um registro que simboliza o compromisso coletivo com
a aprendizagem significativa, a expressao cultural e a formagao

cidada.

IMAGEM 8 — ENTRADA DA EXPOSIGAO COM REGISTRO DAS PRODUCOES DOS
ALUNOS
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Fonte: registros da autora.

A experiéncia evidenciou o poder transformador da musica
e da arte na educagao, especialmente em contextos onde ha
diversidade linguistica e cultural. Ao abordar um artista local e
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valorizar aspectos da cultura regional, o projeto permitiu que os
alunos migrantes se reconhecem enquanto sujeitos historicos e
culturais, mesmo fora de seu pais de origem.

A interdisciplinaridade entre Histéria e Projeto de Vida foi
essencial para integrar conhecimento académico e experiéncias
de vida dos alunos. A escuta ativa, a pesquisa, o trabalho em
grupo e a producao artistica mostraram-se eficazes para o
desenvolvimento de habilidades como a empatia, o pensamento
critico e a comunicagao. Outro ponto positivo foi o fortalecimento
do sentimento de pertencimento e acolhimento. Os estudantes
se sentiram valorizados e motivados a participar, pois foram
convidados a construir conhecimento de maneira ativa e
respeitosa, levando em conta sua trajetdria migratoria.

Ao final do projeto, os relatos espontaneos dos alunos
revelaram a profundidade do impacto vivido ao longo das
atividades. Mesmo sem a formalidade de uma pesquisa com
autorizagao €tica, a escuta sensivel e o acompanhamento
cotidiano permitiram observar a maneira como os estudantes se
engajaram emocionalmente, cognitivamente e afetivamente com
a proposta.

Durante as rodas de conversa, as devolutivas orais e as
expressoes nos desenhos e nas apresentagoes, os alunos
demonstraram entusiasmo ao conhecer um artista local ainda
vivo, reconheceram paisagens familiares nas letras da musica
e compartilharam sentimentos de pertencimento ao verem
sua cultura valorizada na escola. A musica Cidade do Campo
despertou membdrias, curiosidade, orgulho e sentimentos que se
expressaram nos cartazes criados em grupo, nas falas durante a
culminancia e no brilho dos olhos ao receberem o artista Eliakin
Rufino em sua prépria escola.
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Muitos estudantes mencionaram que passaram a enxergar
Roraima com outros olhos, reconhecendo a riqueza cultural de
sua terra e de seus colegas. Para eles, trabalhar com um artista
local nao foi apenas uma atividade didatica, mas uma experiéncia
de valorizagao da propria identidade. A escola, nesse processo,
transformou-se em espaco de escuta, pertencimento e afirmagao
cultural.

Esse retorno afetivo e reflexivo reforga a poténcia de praticas
pedagdgicas que partem da realidade dos alunos e dialogam com
suas vivéncias. Ao escutar seus estudantes, ainda que de maneira
nao formal, o projeto reafirma a importancia de uma educagao
que humaniza, valoriza e transforma.

CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia vivenciada no projeto Musica e Meméria O Som da
Nossa Cultura, desenvolvido na Escola Estadual Integral Maria das
Dores Brasil, demonstrou de forma concreta o potencial da escola
publica como espago de escuta, acolhimento e reconstrucao de
vinculos identitarios. Em um contexto marcado pela diversidade
cultural e pelas consequéncias da migragao forgada, a proposta
pedagdgica aqui apresentada evidenciou que € possivel e
necessario ressignificar o fazer educativo a partir das realidades
e experiéncias dos sujeitos que compoem a comunidade escolar.

Ao utilizar a musica Cidade do Campo, do artista roraimense
Eliakin Rufino, como eixo condutordasatividadesinterdisciplinares,
criamos pontes entre o conteudo curricular e as vivéncias dos
alunos migrantes, que se viram convidados a ocupar um espaco
simbdlico de pertencimento. A musica, como linguagem sensivel
e universal, favoreceu a escuta ativa, a expressao artistica,
o despertar da curiosidade e o reconhecimento do novo

201



Capitulo VI

territdrio como espago também seu. Ao cantarem, desenharem,
pesquisarem e se emocionarem com a letra da cangao, os
estudantes nao apenas aprenderam sobre o local onde vivem,
eles passaram a se reconhecer nele.

Do ponto de vista pedagdgico, a abordagem adotada reafirma
a importancia de praticas interdisciplinares e contextualizadas,
capazes de mobilizar competéncias cognitivas, socio emocionais
e culturais de forma integrada. A articulagcao entre as disciplinas
Histéria e Projeto de Vida nao apenas ampliou o alcance dos
objetivos educacionais, como também permitiu que os alunos
compreendessem o0s saberes escolares como parte de uma
formagao mais ampla aquela que inclui o reconhecimento de si
e do outro, o dialogo entre culturas e a construgao coletiva de
conhecimento.

Os referenciais tedricos que embasam este trabalho, como
as ideias de Paulo Freire e as diretrizes da BNCC, encontram
ressonancia pratica nas atividades propostas. Quando o educador
parte da realidade concreta dos estudantes, respeita seus saberes
prévios e os envolve como protagonistas do processo de
aprendizagem, a educacao deixa de ser um exercicio de mera
reprodugao para se tornar experiéncia significativa, dialdgica e
transformadora. Ao invés de adaptar os alunos a um curriculo
descontextualizado, o projeto adaptou o curriculo aos alunos, as
suas Vvivéncias, as suas raizes e a sua nova realidade.

E preciso destacar que o impacto do projeto nao se restringiu
as salas de aula envolvidas. Ao ganhar visibilidade dentro da
escola, mobilizar professores de diferentes areas, envolver
gestores e alcancar a comunidade por meio da culminancia, a
iniciativa provocou uma movimentagao institucional em direcao
a uma pratica pedagdgica mais afetiva, culturalmente situada e
socialmente comprometida. A presenca do artista Eliakin Rufino
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no encerramento do projeto foi a expressao mais simbdlica dessa
transformacao: o criador dialogando com os jovens receptores
de sua obra, reconfigurando as distancias entre cultura, escola e
vida.

Sobretudo, o projeto revelou que reconhecer a identidade
cultural dos alunos migrantes € um ato pedagdgico e ético.
Muitos desses estudantes carregam em si historias de perdas,
deslocamentos e rupturas. Ao serem acolhidos por meio da arte,
da escuta e da valorizacao de suas experiéncias, encontraram
na escola nao apenas um espago de ensino, mas um lugar de
pertencimento. A expressao livre, o didlogo com a cultura local
e o reconhecimento mutuo fortaleceram a autoestima desses
jovens, contribuindo para seu desenvolvimento integral.

Por fim, reafirmo que projetos como este sao sementes de
uma escola mais humana, democratica e significativa.. Eles revelam
que ensinar vai além de repassar conteudos: &€ construir pontes
entre mundos, entre memorias e esperangas, entre o que se € e
o que se pode vir a ser. Que outras cangoes, histdrias e vivéncias
continuem ecoando pelas salas de aula, permitindo que cada
aluno, independentemente de sua origem, encontre na educagao
o seu lugar no mundo.
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CAPITULO 8

A MUSICA COMO RECURSO DIDATICO
CONVERGENTE ENTRE A BIOLOGIA
E A SOCIOLOGIA: UMA ANALISE A
PARTIR DA TOADA “LAMENTO DA
RACA”

Prof. Msc. Carlos Alberto Marinho da Fonseca'’
Prof. Msc. Wanderley Gurgel de Almeida?®

A MUSICA COMO FERRAMENTA DE EXPRESSAO
E COMUNICACAO ENTRE A BIOLOGIA E
SOCIOLOGIA

A musica é quase sempre a primeira expressao de linguagem
com que o ser humano tem contato, ainda na fase embrionaria.
Sao os sons do espago uterino. Apds o nascimento, a crianga segue
na captagao auditiva enquanto os ruidos no ambiente externo

| Licenciado em Ciéncias Bioldgicas — UFAM. Mestre em Quimica de Produtos Naturais — UFRR e
Professor na Escola Estadual de Tempo Integral Profa. Maria das Dores Brasil, Boa Vista — RR.
2 Licenciado em Ciéncias Sociais — UERN, Mestre em Antropologia Social — UFRN e Professor de

Sociologia e Orientagdao de Estudos na Escola Estadual de Tempo Integral Profa. Maria das Dores Brasil,
Boa Vista — RR.
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e apesar de ainda nao terem significado, participam ativamente
na formulagao das sinapses cerebrais. De igual modelo, o bebé
também vai descobrindo que através do choro, consegue interagir
com o seu mundo, o mundo dos humanos, seja para satisfagao
de suas necessidades bioldgicas quanto afetivas. Portanto,
entendemos que ja comegamos nossa jornada neste mundo
como organismos bioldgicos animados e como seres sociais.

7/

E na primeira infancia que nds, seres humanos, comegamos a
identificar os ruidos como um sistema organizado de intengoes,
desejos e necessidades. Intengdes, para satisfagao da fome, da
sede, da protegao e do cuidar. Dos desejos, quando comega a
descobrir que pode manipular a quem esta a sua volta, marcando
o poder de garantir a presenca fisica e a atencao de seus pais,
bem como repelir a quem nao é de seu ambiente familiar. O
estranhamento é, a principio, natural. O fundamento para o
estranhamento como manifestagao consciente considera como
ponto inicial o fato de que somos embalados ao som das musicas
de ninar. O ambiente materno se torna, portanto, o primeiro
espago acustico do ser humano.

Este artigo tem por objetivo compartilhar a experiéncia
pedagdgica de uma abordagem interdisciplinar entre o ensino de
dois componentes curriculares: Sociologia e Biologia na primeira
série, turma 102, da Escola Estadual de Tempo Integral Professora
Maria das Dores Brasil. Uma turma de 27 alunos, composta por
|2 brasileiros e |5 venezuelanos, na faixa etaria de 14 a |6 anos.
Os alunos e alunas venezuelanas tém tempo de residéncia no
Brasil, particularmente em Boa Vista, de aproximadamente dois
anos. Os dois grupos habitam, na sua maioria, trés bairros: |3
de Setembro, Sao Vicente e Pricuma. A Escola campo desta
pesquisa e projeto de intervengao, esta localizada no Bairro |3 de
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Setembro, Avenida das Guianas, 1201, Bairro Treze de Setembro,
Boa Vista - RR, CEP 69308-160.

A primeira secio, “INTRODUCAQ”, contextualiza a musica
como a primeira forma de linguagem com que o ser humano tem
contato, desde a fase embrionaria, e como ela nos forma como
seres bioldgicos e sociais. Em seguida, a secio “BREVE HISTORIA
DA MUSICA” oferece uma perspectiva sobre a evolucio da
musica ocidental, comparando-a com a musica oriental para
realcar as particularidades de cada tradicao

BREVE HISTORIA DA MUSICA

A musica ocidental, desde suas origens na Grécia Antiga
até os dias atuais, é marcada pela evolugao da harmonia, do
contraponto e da notagao musical. Para o musicologo Donald
J. Grout, a musica no Ocidente passou por uma transformagao
radical na Idade Media. Grout afirma que o canto gregoriano
“pode ser considerado o ‘ancestral’ direto e mais importante da
musica ocidental moderna” (Grout, 2010, p. 55), destacando a
sua influéncia na base da melodia e do ritmo ocidental.

Outro pilar para a compreensao da musica ocidental € a sua
evolugao durante o periodo barroco, com o desenvolvimento de
formas como a sonata e afuga. O historiador Harold C. Schonberg
salienta que compositores como |.S. Bach foram fundamentais
para essa transigao. Schonberg defende que Bach “foi o 4pice e
a sintese da musica barroca, o mestre supremo de todas as suas
formas” (Schonberg, 1997, p. 54), solidificando as estruturas que
seriam exploradas por seculos.

A musica oriental, em contraste, frequentemente enfatiza a
melodia, a microtonalidade e a dimensao espiritual, com uma
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conexao profunda com a filosofia e rituais. A musicdloga Fumiko
Teshima, ao analisar a musica japonesa, destaca a importancia
do siléncio e da simplicidade. Teshima argumenta que na musica
japonesa “o espago vazio e o som Unico sao frequentemente mais
importantes do que a complexidade harménica” (Teshima, 1999,
p. 102). Essa perspectiva é um reflexo do Zen Budismo e sua
busca pela esséncia.

No contexto da musica do Oriente Médio, a énfase recai sobre
a improvisacao e a expressividade melddica. O etnomusicologo
Ali Jihad Racy explora a estrutura dos magamat, os modos
melddicos arabes. Racy explica que “o maquam € a alma da
musica, a estrutura melddica que evoca estados emocionais
particulares” (Racy, 2003, p. 87). Essa abordagem contrasta com
a musica ocidental, onde a harmonia e o contraponto sao os
principais motores da expressao emocional.

O texto apresenta a historia da musica ocidental como
um processo de evolugao positiva, impulsionado por marcos
importantes e pela contribuicdo de figuras centrais. Essa
progressao é destacada de forma clara e linear, mostrando como
cada etapa foi um aprimoramento em relacao a anterior.

A andlise enfatiza o canto gregoriano como o “ancestral” direto
da musica ocidental, segundo Donald ]. Grout. Essa afirmagao
O posiciona como o ponto de partida de uma jornada de
desenvolvimento. A partir dai, o texto aponta o periodo barroco
como um momento de grande evolugao, com o surgimento de
formas musicais complexas, como a sonata e a fuga. A figura de
J.S. Bach ¢ apresentada por Harold C. Schonberg como o apice
desse processo, o que reforca a ideia de que a musica ocidental
alcangou seu ponto maximo de sofisticagao e dominio técnico
nesse periodo. A descricio de Bach como “mestre supremo”
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de todas as formas barrocas sela a narrativa de uma evolucao
positiva, onde as estruturas musicais foram solidificadas para o
futuro.

Em contraste, o texto usa a musica oriental para realgar as
particularidades da musica ocidental. A musica japonesa, por
exemplo, é descrita com foco no siléncio e na simplicidade,
valores opostos a complexidade harmonica ocidental. Da mesma
forma, a musica do Oriente Médio é descrita com énfase na
improvisacao e na expressividade melddica, enquanto a musica
ocidental é focada na harmonia e no contraponto. Essa distingao
serve para reforgar a ideia de que a musica ocidental seguiu um
caminho Unico e, dentro do contexto do texto, um caminho de
constante aprimoramento e sofisticagao.

A analise sobre a histdria da mulsica permite compreender sua
evolucao e as distintas abordagens entre o Ocidente e o Oriente,
mas a musica € mais do que uma arte; € um fendbmeno com
profundas raizes bioldgicas e sociais. Agora, se explorara como a
musica atua como um ponto de convergéncia entre a Biologia e
a Sociologia, unindo os sons da natureza as complexas interagoes
humanas que os transformam em cultura.

No Brasil, sao reconhecidos como os principais influenciadores
para uma identidade musical brasileira, os seguintes nomes:
Carlos Gomes (1836-1896), Chiquinha Gonzaga (1847-1935),
Heitor Villa-Lobos (1887-1959), Mario de Andrade (1893-1945),
Hermano Viana (1959-), Luiz Heitor de Azevedo (1905-1992) e
José Ramos Tinhorao (1928-2021). Ha outros nomes da Musica
Popular Brasileira e das musicas regionais que nao nos detivemos
aqui, para nao tornar este artigo sobre a identidade musical
brasileira.
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Mario de Andrade foi um dos principais intelectuais do
Modernismo brasileiro e um dosfundadores da musicologiano pais.
Seu trabalho pioneiro envolveu a valorizagao das manifestagoes
musicais populares e folcléricas, além de pesquisas de campo que
resultaram em obras como “Ensaio sobre a musica brasileira”.
Andrade defendia que a musica nacional deveria se inspirar na
diversidade cultural brasileira, promovendo o reconhecimento
dos ritmos, melodias e tradi¢des regionais. Seu legado esta na
consolidacao da identidade musical brasileira e no incentivo a
pesquisa e valorizagao da cultura popular.

Hermano Vianna € antropologo, pesquisador e escritor que
se destacou por seus estudos sobre a musica popular brasileira,
especialmente o samba e a sua relagao com questoes sociais e
raciais. Vianna contribuiu para o entendimento da musica como
fendmeno social, ressaltando a importancia dos processos de
mesticagem e hibridizagao que caracterizam o Brasil. Seu livro
“O Mistério do Samba” tornou-se referéncia para quem deseja
compreender o papel da musica na construgao da identidade
nacional.

José Ramos Tinhorao foi um renomado historiador e critico
musical, conhecido por sua abordagem rigorosa e critica sobre
a historia da musica popular brasileira. Tinhorao dedicou-se a
pesquisa das origens da musica urbana nacional, desmistificando
mitos e ressaltando as influéncias africanas, indigenas e europeias.
Seus estudos ampliaram o debate sobre as relagdes entre cultura,
sociedade e musica, consolidando um olhar critico sobre o
processo de formagao da musica brasileira.

Luiz Heitor Corréa de Azevedo foi musicologo, compositor e
pesquisador que desempenhou papel fundamental na catalogagao
e divulgagao do folclore musical brasileiro. Azevedo organizou
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importantes coletaneas de musicas populares e folcléricas,
promovendo seu estudo académico e sua difusao internacional.
Seu legado inclui a valorizagao da musica regional e o estimulo a
preservagao das tradigdes musicais do Brasil.

Heitor Villa-Lobos € considerado o maior compositor
brasileiro, responsavel por unir elementos da mdusica erudita
europeia com ritmos e melodias populares brasileiras. Sua obra
extensa e inovadora, que inclui as “Bachianas Brasileiras” e “Ciclo
Brasileiro”, projeta a sonoridade nacional em nivel internacional,
consolidando um estilo genuinamente brasileiro. Villa-Lobos
deixou como legado a integragao entre tradicao e modernidade,
além de contribuir para a formagao de geragdes de musicos e
para a educagao musical no Brasil.

Chiquinha Gonzaga foi pioneira como compositora, maestrina
e instrumentista, rompendo barreiras de género e sociais no
século XIX. Criadora da primeira marcha carnavalesca, “O
Abre Alas”, Gonzaga revolucionou a musica popular urbana,
introduzindo elementos do choro e do maxixe. Seu legado esta na
luta pela valorizacao da mulher na musica e na difusao de géneros

populares que se tornaram simbolos da cultura brasileira.

Carlos Gomes foi o primeiro compositor brasileiro a alcangar
reconhecimento internacional, especialmente pelo sucesso da
opera “O Guarani”. Sua produgao mistura influéncias europeias
com tematicas nacionais, contribuindo para a afirmagao da musica
brasileira no cenario global. Gomes abriu caminho para outros
compositores e consolidou a presenca do Brasil na musica erudita
mundial, deixando um legado de exceléncia artistica e inovacao.
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QUADRO REMISSIVO DOS AUTORES E COMPOSITORES INFLUENTES DA
IDENTIDADE MUSICAL BRASILEIRA

NOME ESTILOS MUSICAIS LEGADO
Carlos Opera, musica Alcancou reconhecimento internacional;
Gomes erudita mesclou  influéncias  europeias e
tematicas nacionais; consolidou a
presenca do Brasil na musica erudita

mundial.
Chiguinha Choro, maxixe, Revolucionou a musica urbana; pioneira
Gonzaga | marchacarnavalesca | como mulher compositora e maestrina;
lutou pelavalorizacao da mulheredifundiu

géneros populares.
Heitor MUsica erudita, Unificou elementos eruditos e populares;
Villa- musica popular, projetou a  sonoridade  Dbrasileira
Lobos nacionalismo internacionalmente; formou geragoes de
musical musicos e inovou na educacao musical.
Mario de Musica popular, Valorizou manifestacoes populares e
Andrade | folclorica, pesquisa | folcloricas; consolidou a identidade
etnomusicolégica | musical brasileira; incentivou a pesquisa
e a valorizacao da cultura popular.
Luiz MUsica folclorica, | Catalogou e divulgou o folclore musical
Heitor musica popular, brasileiro; promoveu o estudo académico
Corréade | pesquisaacadémica | e a difusao internacional; estimulou a
Azevedo preservacao das tradicoes regionais.

Joseé MUsica popular Realizou pesquisa critica das origens da
Ramos urbana, samba, musica urbana; enfatizou influéncias
Tinhorao choro africanas, indigenas e europeias; ampliou
0 debate sobre cultura, sociedade e

musica.
Hermano Samba, musica Analisou a mesticagem e hibridizacao
Vianna popular brasileira, | na musica; destacou o samba como

antropologia musical

elemento central na identidade nacional;
aprofundou a compreensao da musica
como fendmeno social.

Nota: Os nomes do quadro acima foram postos em sequéncia segundo o ano em
que nasceram. Fonte: Os autores do artigo.
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Ao compreender as multiplas dimensoes histéricas e culturais
da musica, tanto no Ocidente quanto no Oriente, e reconhecer
os principais nomes que moldaram a identidade musical brasileira,
é possivel perceber como esse fendmeno se entrelagca com
aspectos bioldgicos e sociais. Essa perspectiva interdisciplinar
abre espago para explorarmos como, no Brasil e especialmente
na Amazdbnia, a natureza se transforma em protagonista das
composigoes musicais. A seguir, aprofundaremos a discussao
sobre a influéncia da natureza na musica brasileira, com foco
especial na Amazdénia e em Roraima, revelando como o ambiente
natural e a diversidade cultural se refletem de maneira Unica na
producao sonora da regiao.

A Ml'J§ICA COMO FENOMENO DE
CONVERGENCIA ENTRE A BIOLOGIAE A
SOCIOLOGIA

A comunicagao sonora, um pilar da vida, se manifesta de
formas variadas na fauna e na flora, ecoando em complexidade
que encontra paralelos fascinantes na Sociologia da musica.
Enquanto a Biologia desvenda as fung¢des evolutivas desses sons,
a Sociologia investiga como os humanos organizam e atribuem
sentido a eles.

Ossonsnanaturezanao sao aleatodrios; eles servema propositos
decisivos para a sobrevivéncia das espécies. Em sua obra “The
Singing Ape: The Origin of Music and Language”, Steven Mithen
argumenta que a vocalizagao dos primatas, por exemplo, € um
precursor de nossas proprias capacidades musicais e linguisticas.
Para Mithen, “o canto dos macacos giboes € um sistema de
comunicagao complexo que expressa emogoes e intengoes, e €
o elo perdido entre a musica e a fala” (Mithen, 2005, p. 128).
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Essa visao sugere que a musica humana tem raizes profundas na
biologia.

Da mesma forma, o bidlogo Peter R. Marler estudou a fundo
o canto dos passaros, mostrando que sua complexidade nao é
apenas estética. Marler defende que o aprendizado do canto em
certas aves é um processo social e cognitivo, afirmando que “o
canto dos passaros € uma manifestagao de sua capacidade de
processar informagdes, memorizar padroes e interagir com outros
membros da espécie” (Marler, 1999, p. 75). Isso demonstra que
a “musica” (destaque do autor) na natureza € uma ferramenta de
coesao social e territorial.

A Sociologia da Musica examina como os sons se transformam
em musica através da interacgao social e da cultura. Max Weber, um
dos fundadores da Sociologia da musica, analisa a racionalizagao
da musica ocidental. Ele afirma que a musica, como outras esferas
da vida, foi moldada por processos sociais e historicos, “onde a

busca pela harmonia e pela organizagao levou a sistematizagao de
escalas e acordes” (Weber, 1958, p. 88).

Howard S. Becker expande essa ideia, enfocando a mdusica
como uma “arte coletiva”. Para ele, a musica € produto da
colaboracao e da interacao entre os individuos e a sociedade.
Becker escreve que “a musica, como qualquer arte, € o resultado
de uma rede de cooperagao social, envolvendo nao apenas o
musico, mas também o publico, os criticos, os produtores e a
tecnologia” (Becker, 1982, p. 30).

A convergéncia entre a Biologia e a Sociologia da musica reside,
portanto, na compreensao de que, tanto na natureza quanto na
cultura humana, os sons sao mais do que meras vibragoes. Eles sao
sistemas de comunicagao intrincados que organizam a vida social,
estabelecem hierarquias e expressam identidades. Enquanto os
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passaros cantam para marcar territorios e atrair parceiros para
fins reprodutivos, os humanos criam cangdes nao apenas para
tocar o coragao da pessoa amada, mas também para celebrar
rituais, expressar emogoes e construir comunidades.

Ao reconhecermos a musica como um sistema de comunicagao
intrincado que organiza a vida social e expressa identidades, tanto
na natureza quanto na cultura humana, abrimos caminho para
entender como a musica dialoga com a vida. A seguir, veremos
como essa conexao se manifesta no Brasil, com um olhar especial
para a Amazdnia, onde a natureza nao € apenas pano de fundo,
mas um personagem central na composi¢cao musical.

As secoes seguintes, “A NATUREZA COMO TEMA
MUSICAL NO BRASIL E NA AMAZONIA” e “A MUSICA DE
RORAIMA”, contextualizam a musica no cenario brasileiro e,
mais especificamente, no estado de Roraima, destacando o
movimento Roraimeira.

A NATUREZA COMO TEMA MUSICAL NO
BRASIL E NA AMAZONIA:

A musica brasileira € um mosaico cultural vasto, mas a Amazonia
ressoa com uma identidade sonora particular, onde a natureza
nao € apenas cenario, mas personagem principal. A relagao entre
a floresta e a musica, tanto no ambito nacional quanto regional,
revela uma profunda conexao com o ambiente natural.

A natureza sempre foi uma fonte de inspiragao para a
musica popular brasileira, como a Mata Atlantica, o Cerrado
e, especialmente, a Amazobnia, servindo de pano de fundo para
cangdes. O etnomusicologo José Jorge de Carvalho destaca a
apropriagao de elementos naturais e a sua ressignificagio em

215



Capitulo VIII

um contexto urbano. Carvalho argumenta que “a natureza e a
ruralidade sao frequentemente idealizadas na musica brasileira,
servindo como uma critica implicita ou explicita a modernidade
e a urbanizagao” (Carvalho, 2004, p. 57). Essa visao demonstra
COmMo a natureza se torna um simbolo de pureza e identidade em
contraste com as complexidades da vida moderna.

Outro autor que explora essa relacao é Hermano Vianna,
que em seu estudo sobre o samba, mostra a apropriagao e a
transformacao de temas rurais e naturais pelos compositores
urbanos. Vianna afirma que “a musica popular brasileira € um
campo de batalha simbdlico, onde a natureza € usada para construir
uma identidade nacional que é ao mesmo tempo auténtica e
moderna” (Vianna, 1995, p. 10l). A natureza, portanto, € um
elemento de construgao de um imaginario brasileiro.

Na Amazonia, a natureza transcende a simples idealizagao e
se torna um elemento organico da prépria musica. Os ritmos e
as melodias da regiao estao intrinsecamente ligados aos sons da
floresta, como o canto dos passaros, o barulho da chuva e o fluir
dos rios. A musicologa Maria de Nazaré de Paula Ramos ressalta
a importancia dos ritmos tradicionais paraenses, como o carimbd,
que é diretamente influenciado pela vida no campo e nos rios.
Ramos defende que o carimbd é “uma expressao musical que
espelha o cotidiano do ribeirinho, suas festas, suas crengas e a sua
relagao visceral com o rio e a floresta” (Ramos, 2012, p. 88).

O antropdlogo Gilberto Velho, ao estudar a cultura da
Amazodnia, enfatiza a musica como um canal para o sagrado e
O mistico, muitas vezes interligado a natureza. Velho afirma que
“as cancoes e os rituais musicais amazonicos sao formas de
comunicagao com o mundo espiritual, com os seres da floresta e
da agua, e que o som é a ponte entre o humano e o nao-humano”
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(Velho, 1985, p. 45). Essa perspectiva mostra que a natureza na
musica amazonica nao é apenas uma metafora, mas uma entidade
ativa, com a qual a musica estabelece um dialogo profundo.

Compreendendo que a musica brasileira, e em particular a
amazodnica, usa a natureza como um elemento ativo na construgao
de sua identidade, é fundamental aprofundar essa discussao
no contexto de Roraima. O préximo segmento explora como
a diversidade cultural e geografica da regiao se reflete em sua
produgao musical, destacando o movimento Roraimeira como
um pilar de sua identidade sonora.

A MUSICA E A EDUCACAO MUSICAL NAS
ESCOLAS DE RORAIMA

A musica de Roraima é um espelho da diversidade cultural
e geografica da regiao, sendo profundamente influenciada pelas
paisagens do lavrado, os rios e a cultura dos povos indigenas e
migrantes. Longe dos holofotes dos grandes centros, a produgao
musical roraimense desenvolveu uma identidade Unica, que
mescla ritmos amazdnicos, caribenhos, nordestinos e do sul do
Brasil. Essa fusao reflete a histéria de um estado que se formou a
partir do fluxo de pessoas de diferentes origens, que trouxeram
consigo suas tradicoes sonoras e as adaptaram ao ambiente local.
O resultado € uma rica tapegaria de cangdes que narram a vida,
os desafios e as belezas da “Terra de Macunaima”.

Dentro desse cenario, o Movimento Roraimeira é o principal
pilar da identidade musical do estado. Surgido na década de
1980, ele foi liderado por artistas como Eliakin Rufino, Zeca
Preto e Neuber Uchoa, que buscavam valorizar a cultura e
a identidade roraimense através da musica. O movimento
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rejeitou a subserviéncia a estilos de outras regides e passou a
criar uma sonoridade propria, inspirada na paisagem, nas lendas
e no cotidiano do povo. Suas letras sao uma celebracao do
regionalismo, abordando temas como a fauna, a flora, as lendas
indigenas e a vida no lavrado, com uma poesia que €, a0 mesmo
tempo, local e universal.

O estilo musical do Roraimeira € conhecido como
“Macunaimeira”, uma fusao de ritmos que reflete a pluralidade
de influéncias que chegam a Roraima. Essa sonoridade combina
elementos do baidao, do carimbd e da toada, tipicos da regiao
Norte, com o merengue e a salsa, herdados da vizinha Venezuela.
A essa mistura, somam-se ainda batidas de vanerao e outros
ritmos gauchos, trazidos pelos migrantes do sul do pais. Essa
diversidade ritmica e a profunda conexao com a cultura local
deram ao Roraimeira o status de um verdadeiro patrimonio
cultural de Roraima, com uma sonoridade que é facilmente
reconhecivel e amada pelo publico local.

Além do Roraimeira, a musica de Roraima abracga outros estilos
que também encontram eco na populacao. O rock e o pop, por
exemplo, tém uma presenca forte, com artistas que incorporam
elementos regionais em suas composigoes, criando um som que
€ a0 mesmo tempo moderno e enraizado. O forrd e o sertanejo
também sao populares, especialmente em festas e eventos, e se
misturam com a cultura local de maneiras Unicas. Essa pluralidade
de estilos demonstra que, embora o Roraimeira seja o movimento
de maior destaque na construgao da identidade musical, a cena de
Roraima € dinamica e acolhe uma ampla variedade de expressdes
artisticas.

A nova geragao de musicos roraimenses continua a expandir
os horizontes da musica local. Eles utilizam a internet e as novas
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tecnologias para divulgar seu trabalho e alcangar um publico
mais amplo, mantendo viva a chama do Roraimeira e, a0 mesmo
tempo, experimentando novas sonoridades. A musica de
Roraima, portanto, nao é um género estatico, mas um organismo
vivo que se adapta e evolui, sempre buscando valorizar suas
raizes enquanto dialoga com as tendéncias contemporaneas. E
um legado de orgulho e pertencimento, que continua a inspirar
artistas a contar as histdrias de sua terra através da melodia.

QuAaDRO COMPARATIVO ENTRE ARTISTAS DE RORAIMA

ARTISTA | GENERO MUSICAL | TEMAS PRINCIPAIS CONTRIBUIGAO PARA A
MusICA RORAIMENSE
Eliakin Roraimeira, MPB Regionalismo, Um dos fundadores
Rufino poesia, lavrado, do Movimento
questoes sociais Roraimeira. Poeta e
letrista, &€ conhecido
pela profundidade e
sensibilidade de suas
composicoes.
/eca Roraimeira, Cultura Co-fundador do
Preto Regional indigena, lendas | Movimento Roraimeira.
amazoénicas, Seu trabalho se destaca
cotidiano do pela fusao de ritmos
Norte caribenhos(salsa,
merengue)com musica
brasileira, alem da forte
influéncia da cultura
indigena em suas letras.
Neuber Roraimeira, MPB Regionalismo, Um dos expoentes
Uchoa natureza, vida do Roraimeira. Seu
urbanaerural de | trabalho € marcado pela
Roraima versatilidade e por uma
sonoridade que dialoga
com a MPB, buscando
uma linguagem mais
universal sem perder as
raizes.
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George Pop, Reggae Temas regionais Apesar de nao ser do
Farias Rock, Rock e urbanos Roraimeira, € um artista
muito popular no estado.
Sua musica é uma
importante ponte entre
0 regionalismo e o pop/
rock, com cancgoes que
se tornaram hinos em

Roraima.
Alysson Rock, Pop Rock Culturae Representa a nova
Cristian identidade geracao de artistas
roraimense, que mistura o rock com
cotidiano, amor elementos regionais,

mantendo viva a tradicao
de valorizar a cultura
local de uma forma
contemporanea.

Fonte: Os autores.

A educacao musical nas escolas de Roraima se apresenta
como um campo fértil para a valorizagao da cultura local, onde a
natureza se destaca como tema central, servindo de elo entre o
conhecimento formal e aidentidade regional. A rica biodiversidade
e as tradi¢oes indigenas sao elementos recorrentes na pratica
musical pedagdgica.

O professor e pesquisador Alexandre Bezerra da Silva, em seu
artigo sobre a musica naeducacao infantilem Roraima, observa que
a natureza é um recurso didatico fundamental para a composigao
musical das criangas. Silva afirma que “a musica, ao dialogar com
os sons da floresta, como o canto dos passaros e o barulho dos
rios, permite que a crianga explore sua musicalidade de forma
mais organica e identitaria” (Silva, 2018, p. 45). Esse enfoque nao
apenas enriquece a experiéncia musical, mas também reforga a
consciéncia ambiental desde a primeira infancia.
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A integragao da natureza como tema musical vai além do som.
A professora Maria de Fatima Rodrigues, em seu trabalho sobre
a educagao musical no contexto roraimense, ressalta que as
cangoes sobre a flora e a fauna locais sao ferramentas poderosas
para o ensino de geografia e biologia. Rodrigues defende que
“a cangao, ao descrever o ecossistema e as lendas regionais, se
torna um meio eficaz de fixar o conhecimento e de valorizar a
cultura dos povos da floresta” (Rodrigues, 2015, p. 62). Dessa
forma, a musica se estabelece como uma ponte interdisciplinar,
conectando diferentes areas do saber e promovendo uma
educacao mais holistica e contextualizada.

A rica tapegaria musical de Roraima, com sua fusao de ritmos
e sua profunda conexao com o ambiente local, demonstra como
a cultura pode ser usada para contar a historia de uma terra. Essa
valorizagao da identidade local por meio da musica serve de base
para uma abordagem pedagdgica inovadora. Na préxima secao,
examinaremos como os projetos integradores no Ensino Médio,
alinhados as diretrizes curriculares, utilizam essa sinergia entre
o conhecimento bioldgico e o social para criar um aprendizado
mais contextualizado e significativo.

Na secao “PROJETOS INTEGRADORES NO ENSINO
MEDIQ” se discute aimportincia das abordagens interdisciplinares
no curriculo escolar, alinhadas a BNCC. Por fim, a secao “A
EXPERIENCIA DO PROJETO DE INTERVENCAO” descreve
detalhadamente a execugao do projeto, suas fases, desafios e
resultados, enquanto a “CONCLUSAQ” resume as descobertas
e propoe recomendagdes para futuras aplicagoes.

22|



Capitulo VIII

PROJETOS INTEGRADORES NO ENSINO MEDIO:
CONEXOES ENTRE A BIODIVERSIDADE E
DIVERSIDADE CULTURAL EM RORAIMA

A sala de aula do Ensino Médio, tradicionalmente dividida por
disciplinas estanques, da lugar a um novo cenario de aprendizado,
impulsionado pelas diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e pelo Documento Curricular de Roraima.
Nesse contexto, os projetos integradores surgem como uma
ferramenta pedagdgica essencial, promovendo a articulagao
entre os diferentes componentes curriculares e a formagao
de um estudante mais autdbnomo, critico e engajado. A escola
busca, com essa abordagem, rompe a compartimentalizagao
do conhecimento, incentivando a aplicagao pratica do que ¢é
aprendido, e o faz por meio de uma perspectiva que reflete a
complexidade do mundo real, onde os problemas e fendbmenos
raramente se enquadram em uma Unica area do saber.

No coragao dessa revolugao curricular, encontra-se a figura
do estudante como protagonista de seu proprio aprendizado.
Ele nao € mais um mero receptor de informag¢des, mas um
investigador, um criador e um solucionador de problemas. A
interdisciplinaridade € o fio condutor desse processo, unindo
saberes que, a primeira vista, parecem distantes.

A sinergia entre Biologia e Sociologia, em particular, se revela
como um eixo comum de grande potencial. A Biologia, ao
explorar a vida em suas diversas formas e niveis de organizagao,
desde a célula até os ecossistemas, fornece o substrato cientifico
para compreender os fenOmenos naturais. A Sociologia, por
sua vez, ao analisar as relagdes sociais, as estruturas de poder e
as dinamicas culturais, oferece a lente para interpretar como a
sociedade humana interage com esse substrato bioldgico.
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De acordo com a BNCC, “a educacao deve afirmar valores
e estimular agdes que contribuam para a transformagao da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também,
voltada para a preservagao da natureza” (Brasil, 2018, p. I I). Essa
perspectiva, que combina a formagao integral com a atuagao
cidada, € a base para a criagao de projetos que englobam a vida em
suas dimensoes bioldgica e social. Além disso, a BNCC estabelece
que o ensino deve ir além da descri¢ao, capacitando os estudantes
a analisarem, explicarem e intervirem na realidade, o que é mais
facilmente alcangado quando as disciplinas se integram em areas
de conhecimento para o estudo comum de problemas concretos
(Brasil, 2018). Essa citacao, de forma indireta, reforga a ideia de
que a integragao € um caminho efetivo para o desenvolvimento
de competéncias complexas.

A aplicacao dessa abordagem em Roraima ganha um significado
especial, pois a regiao, com sua rica biodiversidade e diversidade
cultural, oferece um laboratério natural para a exploracao de
temas que cruzam as fronteiras das duas disciplinas. O Documento
Curricular de Roraima, em consonancia com a BNCC, enfatiza a
relevancia de contextualizar o ensino na realidade local. Segundo
o documento, as escolas devem considerar a “diversidade de
saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da

cidadania” (Roraima, 2019, p. 28).

O referido documento curricular para Roraima também
destaca a importancia de abordar as questdes socioambientais
especificas da regiao, como a relagao entre o desmatamento, a
biodiversidade e o modo de vida das comunidades tradicionais
e indigenas. Ele compreende que o estudante deve ser capaz de
avaliar os impactos ambientais e sociais das solugdes propostas
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para problemas locais, promovendo uma reflexao critica sobre a
sustentabilidade (Roraima, 2019). Assim, um projeto integrador
pode partir de questdes vivas da regiao, como a degradagao
ambiental da floresta amazonica, o impacto da mineragao em
terras indigenas ou a relagao entre a salde publica e as condigoes
sociais em comunidades ribeirinhas. A partir dai, o estudante &
convidado a mergulhar em um processo de investigagao, pesquisa
e producao de conhecimento.

Um exemplo pratico de projeto integrador com foco em
Biologia e Sociologia em Roraima poderia envolver a tematica
da salde. O estudante, ao invés de apenas aprender sobre o
sistema imunoldgico na aula de Biologia, é desafiado a investigar
a relacao entre a imunidade de uma populagao e suas condigoes
socioeconbémicas. Ele pode comecar por levantar dados sobre a
incidéncia de certas doencas em diferentes bairros de Boa Vista
ou em comunidades indigenas. Na aula de Biologia, ele aprofunda
seus conhecimentos sobre a fisiologia do sistema imunoldgico,
a transmissao de doencas e os mecanismos de vacinagao. Em
paralelo, na aula de Sociologia, ele analisa os determinantes sociais
da saude: a desigualdade social, a falta de saneamento basico, o
acesso limitado a servicos de salde e a influéncia de crencas e
praticas culturais na prevengao e tratamento de doengas.

Ao final do projeto, ele nao apenas entende a ciéncia por
tras da imunidade, mas também compreende como os fatores
sociais influenciam a salde coletiva. Ele pode, por exemplo,
criar um material de conscientizagao para sua comunidade,
apresentando dados sobre a importancia da vacinagao, mas
também contextualizando-os com informacdoes sobre a
desigualdade no acesso a sadde. O produto pode ser um podcast,
um documentario, uma campanha de midia social ou até mesmo
uma proposta de intervengao para a escola ou comunidade. A
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avaliagao, nesse modelo, vai além da prova tradicional; ela se da
por meio da analise do processo, da capacidade de pesquisa, da
producao de material e do engajamento do estudante.

Essa abordagem nao apenas prepara o estudante para os
desafios do mundo do trabalho e da vida em sociedade, mas
também fortalece a conexao do aprendizado com sua realidade. O
ensino deixa de ser uma mera transmissao de conteudo e se torna
um meio para a transformagao. A Biologia e a Sociologia, unidas
por um fio integrador, oferecem ao estudante as ferramentas
para decifrar a complexa teia que une a vida humana ao ambiente
e a sociedade, capacitando-o a ser um cidadao mais consciente e
participativo na construgao de um futuro mais sustentavel e justo
para Roraima.

O Ensino Médio em Roraima, com seu foco em projetos
integradores, oferece o cenario ideal para a aplicacao de
abordagens interdisciplinares. A seguir, se detalha uma experiéncia
pedagdgica real que une a Biologia e a Sociologia, utilizando a
muUsica como ferramenta principal para engajar os alunos em uma
reflexao critica sobre o meio ambiente e a sociedade.

RELATO DE EXPERIENCIA DO PROJETO DE
INTERVENGCAO DIDATICA INTERDISCIPLINAR
ENTRE A BIOLOGIA E SOCIOLOGIA: DIVERSIDADE
E EXPRESSAO CRIATIVA ENTRE CULTURAS
ATRAVES DAS TOADAS

Este projeto nasceu da necessidade de superar o nimero de
alunos e alunas que nao atingiram a média no Primeiro Bimestre
na turma 102 desta escola. Dos 27 alunos frequentes, |5
haviam atingido a media. Esta nao era uma realidade exclusiva
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das duas disciplinas nesta turma. Assim, seguindo a proposta
da Coordenagao Pedagdgica, todos os professores que tiveram
disciplinas com alunos “em recuperagao”, realizaram projetos de
intervengao, segundo os objetos de conhecimento trabalhados,
mas nao apropriados plenamente por todos os alunos. Eis abaixo,
o Projeto de intervengao de Biologia e Sociologia. Vale lembrar
que os Professores Wanderley Gurgel de Almeida e o Professor
Carlos Marinho, sao professores conselheiros da turma 102.

Fase de Planejamento

Em margo de 2025, os professores Carlos Marinho e Wanderley
Gurgel, das disciplinas de Biologia e Sociologia, planejaram
e elaboraram o projeto de intervengao “Meio Ambiente:
Desmatamento e Queimada na Amazonia”.

O obijetivo geral era desenvolver atividades pedagdgicas que
contribuissem para a melhoria da compreensao textual e o
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos da Escola
Estadual de Tempo Integral Professora Maria das Dores Brasil.
Os objetivos especificos para alcangar o propésito, foram: | -
Apresentar o projeto e o tema gerador do Projeto de Intervencao
- Meio Ambiente: Desmatamento e Queimada na Amazonia —
através da toada Lamento da Raca do boi bumba Garantido de
Parintins; 2 - Reproduzir cépias da toada Lamento da Raga, com
atividades sobre a poesia da toada, para serem realizadas em
equipes; 3 - Ler artigos sobre desmatamentos e queimadas na
Amazobnia e especificamente em Roraima; 4 - Apresentar em
equipes os resultados das atividades, de forma escrita e oral;
5 - Produzir com a turma 102, pinturas sobre o tema “Meio
Ambiente: Desmatamento e Queimada na Amazonia”; 6 - Avaliar
o Projeto de Intervencao, através de ficha de participagao, durante
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todo o processo de execucao. Durante os primeiros dias, entre
6 e 8 de margo, os docentes selecionaram os artigos sobre o
tema e escolheram a toada “Lamento da Raca”, do Boi Bumba
Garantido, como tema gerador para as atividades.

Mas como trabalhar o plano!? O projeto foi realizado
obedecendo os seguintes passos: | - Apresentagcao do projeto
sobre meio ambiente com foco em desmatamento e queimadas na
Amazonia, utilizando a toada “Lamento da Racga”; 2 - Distribuicao
da letra da toada para atividades em grupo sobre poesia (Desenho
e texto explicativo); 3 - Leitura de artigos sobre desmatamento
na Amazoénia e em Roraima; 4 -Apresentacao dos resultados das
atividades em formato escrito e oral; e 4 -. Avaliacao continua do
projeto por meio de ficha de participagao.

A abordagem justificou-se, considerando: A - Os resultados
das avaliacoes diagnosticas, realizadas no inicio do ano letivo
de 2025, aplicada para todos os alunos da |?, 2% e 3% séries do
Ensino Médio, que revelaram, nas provas objetivas e redacao,
lacunas significativas no dominio de habilidades essenciais,
apontando para dificuldades especificas na compreensao textual
e no desenvolvimento do pensamento critico; B - A maioria
dos discentes do Ensino Médio da escola sao estrangeiros; C -
Diante desse cenario, verifica-se a necessidade de desenvolver
projetos de intervengao que busquem elaborar estratégias
pedagdgicas que contribuam na melhora da compreensao textual
e no desenvolvimento do pensamento critico, aprimorando o
desempenho académico dos alunos da Escola Maria das Dores,
a serem verificadas no decorrer ja neste primeiro bimestre, com
a expectativa de reflexos satisfatorios nos demais bimestres, ao
longo deste ano letivo.
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Os dois professores sentiam a necessidade de um
embasamento tedrico para compreender melhor a abordagem
entre Biologia e Sociologia e, assim, explicar de forma mais clara
aos alunos. Assim, elaboraram juntos as seguintes premissas:

A proposta de trabalhar com projetos de intervengao (Pl)
contemplou o tema eixo-gerador “Diversidade e Expressao
Criativa entre Culturas” que abrange um estudo sobre como
as praticas pedagdgicas podem promover a diversidade por
meio da expressao criativa, incentivando os alunos a explorar,
compreender e valorizar as diversas culturas ao seu redor.
O projeto visava promover o desenvolvimento das fungdes
cognitivas e académicas dos alunos por meio da interagao entre
culturas, utilizando diferentes formas de arte, musica, linguagem
e outras manifestacdes culturais, a fim de auxiliar na superacao de
dificuldades, desenvolver habilidades cognitivas e sociais, ampliar
o repertério cultural e criar um ambiente de aprendizagem
dinamico e inclusivo, onde as diferencas culturais sao celebradas
e integradas como parte essencial do processo educacional. Além
disso, foram adotadas praticas que incentivem a leitura, a escrita

e 0 pensamento critico, com a aplicagao de metodologias ativas
(Rolin, 2025).

Dentro do tema eixo-gerador do projeto de intervengao,
optou-se por trabalhar com questdes ambientais, com foco
nos problemas provocados pelas derrubadas e queimadas na
Amazonia. Essas questoes sao de abrangéncia holistica, sendo
por exceléncia abordados pelo olhar das mdultiplas areas de
conhecimento, revelando-se apropriado para o trabalho por
projetos.

As causas das queimadas sao variadas e frequentemente
interligadas. Naturalmente, elas podem ser desencadeadas por
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raios em areas de vegetagao seca, mas a maioria das queimadas
é resultado de atividades humanas. No Brasil, praticas agricolas,
como o desmatamento para a criagao de pastagens € O preparo
do solo para o plantio, nao sao casos raros. Além disso, a expansao
urbana e a falta de fiscalizagao contribuem para o aumento das
queimadas ilegais.

As consequéncias das queimadas sao extensas e devastadoras.
Elas incluem a perda de biodiversidade, a degradacao do solo
e a liberagao de grandes quantidades de gases de efeito estufa,
como diéxido de carbono e metano, que contribuem para o
aquecimento global.

Por fim, reflexdes pedagdgicas riquissimas sobre o meio
ambiente amazbénico podem ser extraidas da cultura do Boi
Bumba de Parintins. No artigo Toadas dos Bois-Bumbas de
Parintins: estratégia para reflexdes sobre as queimadas na
Amazonia, por meio da educacgao intercultural e Ambiental, Lima
e Antunes (2024), demonstram que toadas, tanto do Boi Bumba
Garantido, como do boi bumba Caprichoso, podem ser utilizadas
para fomentar a reflexao sobre os problemas ambientais das
queimadas na Amazdnia, como estratégia pedagodgica.

Fase de Desenvolvimento:

No dia | | de margo, os professores deram inicio a execucao
do projeto. Eles apresentaram o tema aos alunos da turma 102
atraves da toada “Lamento da Raga”, do compositor Emerson
Maia (1997). Os bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia® distribuiram cdpias impressas da letra da

3 PIBID no subprojeto Interdisciplinar da Licenciatura em Letras e de Ciéncias Humanas e Sociais da
Universidade Estadual de Roraima — UERR, sob a Coordenagdo da Professora Doutora Cora Elena
Gonzalo Zambrano.
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musica abaixo, e os estudantes, divididos em equipes, realizaram
atividades de compreensao sobre a poesia da cangao.

FIGURA 1 - LETRA DA cANGCAO LAMENTO DA RAcA

Lamento da Raca

OverviewLyrics Song by Garantido - 1997 Compositores: Emerson Aguiar Maia

0 indio chorou Para 0 mundo declarar

0 branco chorou Nada de queimada ou derrubada
Todo mundo estd chorando A vida agora ¢ respeitada, todo mundo vai cantar
A amazGnia estd queimando Vamos brincar de boi, ta Garantido
Al, ai, que dor Matar a mata ndo ¢ permitido

Al, a1, que horror Vamos brincar de boi, ta Garantido
0 meu pé de sapopema Matar a mata ndo ¢ permitido
Minha inféncia virou lenha Vamos brincar de boi, ta Garantido
Al, a1, que dor Matar a mata nio ¢ permitido

A1, a1, que horror Vamos brincar de boi, ta Garantido
L4 se vai a saracura correndo dessa quentura Matar a mata nio é permitido

E ndo vai mais voltar Vamos brincar de boi, ti Garantido
La se va1 onga-pintada fugindo dessa queimada Matar a mata ndo ¢ permitido

E ndo vai mais voltar Vamos brincar de bo, ta Garantido
L se vai a macacada junto com a passarada Matar a mata nio ¢ permitido

Para nunca mais voltar

Para nunca mais, nunca mais voltar

Virou deserto o meu tortéio

Fonte: Musixmatch Letra de Lamento da Raga© Mercury Prod. E Ed. Musicais Ltda
(2025).

Em seguida, os grupos leram artigos sobre desmatamento e
queimadas na Amazonia e em Roraima. Apds a leitura e discussao,
cada equipe apresentou os resultados de suas atividades de forma
escrita e oral. Para finalizar a etapa de execugao, a turma 102
produziu pinturas sobre o tema central do projeto. No verso da
folha de papel A4 em que a composigao se encontrava impressa,
constava a seguinte sequéncia de perguntas:

230



MDB: uma escola, muitas culturas, diversos saberes

Perguntas para resposta oral:

|) Para vocé, o que é o meio ambiente?! 2) O humano é um
ser pertencente a natureza ou esta fora dela? 3) De acordo com
o ditado popular “o que Deus fez o homem nao pode acabar”.
Vocé concorda com essa frase! Justifique. 4) Se vocé tivesse um
cargo importante, de tomada de decisao, quanto vocé cobraria
para: 4.1) Emitir ou deixar emitir gases venenosos na atmosfera
onde vocé mora?! 4.2) Jogar ou deixar jogar veneno nas aguas?
4.3) Tocar ou deixar tocar fogo na floresta?

Fase de Conclusao ou Culminancia

O projeto foi concluido no dia 28 de marco. Durante todo
o processo de execugao, os professores Carlos Marinho e
Wanderley Gurgel avaliaram a participagao dos alunos por meio
de uma ficha de acompanhamento, garantindo o monitoramento
continuo do engajamento de cada um. Apos essa fase de avaliagao,
o projeto de intervengao se encerrou, alcangando a culminancia na
mesma data. Para efeito de atribuicao das notas ao conjunto das
criagoes dos alunos, adotou-se os seguintes critérios: Atividades:
Para cada atividade atribuir uma pontuagao individual, sendo o
minimo de | ponto e maximo 5 pontos. Processo: participagao
e envolvimento durante a elaboragao, até a conclusao do
trabalho. Arrumacao da sala. Apresentagao. Quanto a produgao
dos desenhos e explicagao destes, os critérios para atribuicao e
classificagao foram: textual e no desenvolvimento do pensamento
critico, aprimorando o desempenho dos alunos da Escola Estadual
de Tempo Integral Professora Maria das Dores, revificadas no
decorrer ja do primeiro bimestre, com a expectativa de reflexos
satisfatorios nos demais bimestres, ao longo do ano letivo 2025.
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Desenhos produzidos pelos alunos:

Nas imagens a seguir podemos conferir os desenhos que
foram preparados em sala de aula durante o periodo de 9a 23 de
abril, na disciplina de Orientacao de Estudos, desenvolvida pelo
Professor Wanderley Gurgel de Almeida, antes da culminancia.

IMAGEM 1: ATIVIDADE ‘“MEU RIO SECO”’

Fonte: Y. G. V., ].S. M.e F. E. G. Turma 102.

A imagem | mostra uma paisagem com montanhas e um rio
que esta secando, simbolizando a desertificacao e a perda dos
recursos hidricos. A imagem também apresenta figuras em trajes
tipicos, que podem ser referéncias a cultura do Boi Bumba, e
um texto que fala sobre a musica e a importancia de preservar a
natureza e a cultura dos povos indigenas. A imagem se relaciona
com a musica ao retratar a “morte da agua”, a “desertificacao” e a
“morte da natureza”, temas recorrentes na letra. Na imagem que
segue, temos uma outra atividade.
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IMAGEM 2: ATIVIDADE “A SARACURA”

Fonte: I. L. A. R. H. Turma 102.

A imagem 2 mostra uma floresta em chamas, com o titulo “A
SARACURA, “...gemendo desse quente, nao vai mais voltar...”,
que € um trecho da musica. Ela ilustra a devastagao causada pelo
fogo, a fuga dos animais (representados por ongas e passaros)
e a tristeza pela perda do ambiente natural. A imagem retrata o
lamento dos animais e a destruicao da floresta, que sao o foco
principal da musica. Ja na imagem 3, mostramos um quadro
maior de uma arvore partida ao meio, com um lado verde e vivo
e o outro em chamas, simbolizando a divisao entre a vida e a
destruicao.
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IMAGEM 3: ATIVIDADE “A FLORESTA DESTRUIDA”

Fonte: A. M. de S. S. Turma 102.

Essa imagem € uma representagao direta do impacto da
devastacao na floresta, mostrando a “morte” e a “agonia” da
natureza, que sao temas centrais da cangao. Nos, professores
deste projeto de intervengao, fizemo-nos as perguntas a seguir,
como um exercicio de reflexao da agao, premissa que acreditamos
ser indispensavel para a apropriagao docente:

*Quais foram os impactos iniciais do desenvolvimento das
atividades com os alunos e na relagio com a coordenagao -
Quais? Como lidaram? O fato de haver alunos venezuelanos
que pouco sabem ler em Lingua Portuguesa, e estando a letra
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da musica e as questOes escritas em Portugués brasileiro,
dificultou nao apenas a leitura e a interpretagao, como também
a atividade de canto.

*Experiéncia, como foi! - pessoal e profissional: exitosas e
desastrosas. Para os dois professores, os objetivos foram
parcialmente alcangados. Pois esperavam que houvesse
engajamento afetivo. Somente os alunos brasileiros demonstram
este engajamento, se expressando com entusiasmo.

*Relacao com as comunidades: As toadas de boi sao um ritmo,
um estilo musical muito comum no contexto roraimense e os
problemas apontados na letra da musica, bem presentes no
ambiente do cerrado (lavrado) de Roraima.

*O que utilizou da realidade local em suas aulas e pode ser
considerado um diferencial na pratica pedagogica? Sim. Apesar
do distanciamento entre a escola e o ambiente descrito na letra
da musica, os desenhos feitos pelos alunos expressaram nao
apenas a percepgao da realidade, como os meios para prevenir
e tratar.

*Os desenhos e pinturas manifestaram a dor e a tristeza em que
os alunos e alunas foram tocados pela tristeza da destruicao da
natureza.

Os autores acreditam que salram mais preparados do que
entraram. Porque constataram a capacidade de superagao
cognitiva quando o arcabouco cultural dos alunos € chamado ao
didlogo com os objetos do conhecimento, apesar de estarem, mas
nao pertencerem, a epistemologias diferentes. Nao apenas como
um recurso didatico, mas como contexto. E apesar da musica
“Lamento da Raga” ser uma composicao brasileira, o problema
da relagado homem x natureza e a musica sao fenbmenos que
ultrapassam a lingua, o territério e a escolaridade.
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CONCLUSAO

O obijetivo principal do artigo era compartilhar a experiéncia
pedagogica de uma abordagem interdisciplinar entre Biologia e
Sociologia. A experiéncia foi aplicada na turma 102 da Escola
Estadual de Tempo Integral Professora Maria das Dores Brasil, que
contava com 27/ alunos, sendo |5 brasileiros e |2 venezuelanos.
Para isso, os professores utilizaram um projeto de intervencao
para a recuperagao de alunos que nao atingiram a média no
primeiro bimestre, com foco na melhora da compreensao textual
e no desenvolvimento do pensamento critico.

O projeto usou a toada: “Lamento da Raga”, do Boi Bumba
Garantido, como tema gerador para abordar o meio ambiente,
desmatamento e queimadas na Amazdnia. A toada foi usada
para introduzir o tema, seguida da leitura de artigos sobre o
desmatamento na Amazdnia e em Roraima. Os alunos, divididos
em equipes, realizaram atividades de compreensao da letra da
musica e, posteriormente, apresentaram os resultados oralmente
e por escrito. A culminancia do projeto foi a produgao de pinturas
sobre o tema.

Em conjunto, as trés imagens transmitem a mensagem da
musica “Lamento de Raca” de forma visual. Elas denunciam
o desmatamento, as queimadas e a exploragao desenfreada,
ao mesmo tempo que reforcam a necessidade de preservar a
cultura e o meio ambiente, como a letra da musica propoe. A
representagao visual das imagens traduz as emogoes e 0s temas
da musica, refor¢ando o alerta para os problemas ambientais e
sociais da regiao.

A toada “Lamento da Raca” do Boi Bumba Garantido e as
composi¢oes do movimento Roraimeira compartilham uma
identidade comum na valorizagao da natureza e na expressao de
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tematicas regionais. Ambas as abordagens musicais se enraizam
profundamente em suas respectivas paisagens e culturas locais.
“Lamento da Raga” expressa a dor e a tristeza pela destruicao
da floresta amazoénica, com o indio e o animal lamentando a
queimada e o desmatamento, transformando o “meu torrao” em
deserto. Por outro lado, o movimento Roraimeira, liderado por
artistas como Eliakin Rufino e Zeca Preto, celebra a cultura, a
paisagem do lavrado e as lendas indigenas de Roraima, rejeitando
a subserviéncia a estilos de outras regidoes para criar uma
sonoridade propria.

A diversidade, contudo, manifesta-se de maneiras distintas:
enquanto a toada de Parintins usa a musica para denunciar uma
problematica ambiental e social especifica, as composig¢oes
roraimenses manifestam a diversidade através de uma fusao
ritmica que incorpora influéncias caribenhas (merengue e salsa) e
do sul do Brasil (vanerao) aos ritmos tipicos da regiao Norte, como
o baiao e o carimbd. Em esséncia, ambos os estilos possuem uma
identidade de pertencimento regional, com a toada focando na
dendncia ambiental e o Roraimeira na celebracao e fusao cultural.

Embora os objetivos pedagdgicos tenham sido parcialmente
alcangados, o projeto de intervengao enfrentou desafios e teve
resultados mistos. A presenga de alunos venezuelanos com
dificuldades na leitura em portugués brasileiro complicou a
interpretagao da letra e a atividade de canto. O engajamento
afetivo, por sua vez, foi demonstrado principalmente pelos alunos
brasileiros. Apesar disso, os desenhos e pinturas produzidas
manifestaram a dor e a tristeza dos alunos em relacao a destruicao
da natureza, mostrando que a realidade local e a musica do
Boi Bumba de Parintins se conectaram com a percepgao dos
estudantes. Essa abordagem interdisciplinar permitiu que os alunos
explorassem o tema ambiental de forma critica, conectando
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conhecimentos da Biologia sobre a natureza e ecossistemas com
a perspectiva da Sociologia sobre as interagdes sociais e culturais
em torno do problema.

Os dois professores sugerem que, considerando os resultados
e desafios da experiéncia inicial, uma segunda edicao do projeto
pode ser aprimorada com as seguintes recomendagoes:

Para a experiéncia em Roraima

*Conteudo cultural diversificado: Para promover maior
engajamento dos alunos venezuelanos, o projeto poderia
incorporar elementos culturais e musicais de seu pais de origem.
Isso poderia incluir cangdes ou ritmos venezuelanos que também
abordem temas ambientais, como a protecao da floresta ou a
fauna local. A abordagem poderia incluir um comparativo entre a
cultura musical venezuelana e a roraimense.

*Apoio linguistico e pedagégico: O projeto deve contar
com o auxilio de mediadores ou materiais didaticos bilingues.
O uso de textos traduzidos ou a presenga de um professor de
espanhol, por exemplo, facilitaria a compreensao das letras das
musicas e dos artigos sobre desmatamento. As atividades em
grupo poderiam ser formadas com uma mistura de estudantes
brasileiros e venezuelanos, incentivando a troca e o aprendizado
mutuo do idioma.

*Conexao com a realidade local: O projeto ja utiliza a
toada, um estilo musical comum em Roraima, e aborda problemas
ambientais presentes naregiao. E possivel intensificar essa conexao
ao incluir mais pesquisas e dados sobre o impacto das queimadas
e do desmatamento no bioma do lavrado roraimense, alem da
Amazonia. Isso tornaria o tema mais tangivel para os alunos.
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Para outras regides geograficas do Brasil

*Adaptacao do tema gerador: O uso de uma toada de boi-
bumba é altamente contextualizado em Roraima e no Amazonas.
Em outras regides, o projeto deveria adaptar a “musica-eixo”. Em
vez da toada, poderia ser utilizado um samba que trate do tema
ambiental no Rio de Janeiro ou um maracatu em Pernambuco.
A ideia é sempre escolher um género musical que seja relevante
para a cultura local, garantindo maior identificagao e engajamento
dos alunos.

*Interdisciplinaridade expandida: A conexao entre
Biologia e Sociologia pode ser mantida, mas as disciplinas de
Geografia ou Histéria poderiam ser integradas para aprofundar
o entendimento dos fendbmenos ambientais e suas causas. Por
exemplo, a historia da ocupacao do solo e das mudangas na
paisagem do bioma local, seja o Cerrado, a Mata Atlantica ou o
Pantanal, poderia ser um complemento importante para a analise
da musica.

*Producao de conteido multimidia: Para a culminancia,
em vez de apenas pinturas, os alunos poderiam ser incentivados
a produzir um podcast, um documentario ou uma campanha de
midia social. Essas midias nao apenas trabalham a compreensao
critica e a criatividade, como também expandem o alcance do
projeto, permitindo que os alunos compartilhem suas descobertas
com a comunidade escolar e a sociedade em geral. O objetivo €é
que os estudantes se tornem protagonistas e disseminadores do
conhecimento.
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CAPITULO 9

A ORIGEM DO ZERO: DO NADA AO
TUDO

José Aderbal de Oliveira Silva’
Leyde Dayane Martinho de Andrade?

DO MISTERIO A REVOLUCAO: A JORNADA DO
ZERO

Durante o primeiro bimestre letivo de 2025, a Escola Estadual
em Tempo Integral Professora Maria das Dores Brasil (EETIMDB)
desenvolveu o Projeto de Intervengao Pedagogica intitulado
“Ildentidade, Cultura e Educacao: Construindo Saberes”. A
iniciativa, alinhada as diretrizes da coordenagao escolar, teve
como proposito integrar conteudos curriculares as vivéncias
culturais, com o intuito de estimular o protagonismo estudantil
por intermédio de experiéncias significativas e interdisciplinares.
A proposta surgiu a partir da analise dos resultados das avaliagdes

| Especialista em Educagao Interdisciplinar pelo Instituto Cuiabano de Educagao. Licenciado em Matematica
pela Universidade Federal de Roraima (UFRR). Atualmente, atua como docente do quadro efetivo da
Educagao Basica na Secretaria de Educagdo e Desporto do Estado de Roraima.

2 Mestre em Ensino de Ciéncias pela Universidade Estadual de Roraima (2018). Especialista em Tecnologias
e Educagao a Distancia pela Faculdade de Educagao Sao Luis (2018). Bacharel em Sistemas de Informagao
pela Faculdade Atual da Amazodnia (201 1) e licenciada em Informatica pelo Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (2015). Licenciada em Quimica pela Faculdade Unica(2023).
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diagnosticas aplicadas no inicio do ano letivo, que evidenciaram
lacunas significativas nos conhecimentos de calculos matematicos
basicos, bem como em leitura e interpretagao textual. Diante desse
cenario, fez-se necessaria a implementagao de acdes pedagdgicas
direcionadas, de modo a minimizar tais dificuldades, enfrentadas
pelo corpo discente e evitar que os resultados se perpetuassem
na rotina escolar de modo a comprometer o desempenho dos
estudantes ao longo do bimestre.

O projeto foi inicialmente direcionado a todas as turmas da
escola e contou com a participagao de todos os conselheiros e
professores responsaveis. Contudo, neste capitulo, apresenta-se
um recorte especifico do trabalho realizado com a Turma (0]
- 1? série — Ensino Médio em Tempo Integral, concomitante ao
Curso Técnico em Farmacia, sob a orientagao dos docentes José
Aderbal - Componente Curricular Matematica e Leyde Dayane -
Componente Curricular - Quimica.

Nesta perspectiva, a escolha do tema partiu do professor
de Matematica, inspirado por uma experiéncia vivida em 2006,
durante sua atuacao docente na Universidade Estadual de
Roraima (UERR), quando acompanhou uma apresentagao sobre
a origem do zero. Ja a organizagao metodoldgica e pedagdgica do
projeto foi conduzida pela professora de Quimica, que estruturou
o percurso didatico e articulou os diferentes recursos utilizados.
Em conjunto, os docentes integraram saberes, construindo uma
proposta criativa, desafiadora e colaborativa que proporcionou
aos estudantes uma aprendizagem contextualizada e significativa.

No componente de Matematica, o conteddo em estudo
era a Teoria dos Conjuntos, que serviu como ponto de partida
para uma abordagem que fosse aléem da simples apreensao do
conceito. Buscou-se propor atividades que respeitassem o
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objeto de conhecimento, a0 mesmo tempo em que ampliassem a
compreensao dos alunos por meio de conexdes com a histdria, a
cultura, a ciéncia e a tecnologia. A partir dessa perspectiva, surgiu
o tema “A Origem do Zero: do nada ao tudo”, que funcionou
como fio condutor de uma jornada investigativa e interdisciplinar.
O projeto explorou o percurso historico e simbdlico do zero em
diferentes civilizagdes, destacando nao apenas sua importancia
matematica, mas também seu impacto cultural, cientifico e
filosofico, permitindo aos estudantes compreender como um
conceito abstrato pode se transformar em instrumento de
reflexdao critica, criatividade e integracao entre saberes diversos.

Embora a primeira vista parega apenas um numero, O
zero carrega consigo uma das ideias mais revolucionarias da
historia da humanidade. Ele nao apenas transformou a forma
como contamos, calculamos e organizamos informagdes, mas
também abriu caminhos para avangos na algebra, na ciéncia, na
tecnologia e na filosofia. O zero possibilitou a criagao de sistemas
numéricos mais sofisticados, permitiu calculos complexos e se
tornou ferramenta essencial para a notagao cientifica e para o
desenvolvimento de teorias matematicas e fisicas. Compreender
sua origem €, portanto, mergulhar na trajetoria das grandes
civilizagoes e observar como diferentes culturas refletiram sobre
o conceito de vazio, auséncia e ponto de partida, revelando a
profunda interconexao entre pensamento abstrato, praticas
culturais e construgao do conhecimento humano.

Desta maneira, compreende-se que trabalhar esse tema no
Ensino Médio, especialmente de forma interdisciplinar, representa
uma oportunidade valiosa de proporcionar aos estudantes uma
visao mais critica, investigativa e integrada do conhecimento. A
articulagao entre Matematica e Quimica permite que os jovens
compreendam nao apenas 0s conceitos em si, mas também suas
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implicagdes culturais, cientificas e histéricas, refletindo sobre
como ideias abstratas podem gerar transformagdes concretas
na sociedade e na ciéncia. Além disso, essa abordagem favorece
o desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais,
como pensamento analitico, argumentagao, criatividade,
colaboragao e protagonismo. A proposta esta alinhada as diretrizes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que enfatiza o
protagonismo juvenil, o pensamento cientifico, a valorizagao da
cultura e o fortalecimento das competéncias gerais, refor¢ando
o papel da escola como espago de construgao compartilhada do
saber e de formacgao integral dos estudantes.

Em um cenario educativo que busca a superagao das praticas
tradicionais e conteudistas, projetos como este reafirmam a
importancia da contextualizagao e da interdisciplinaridade como
estratégias eficazes para tornar o conhecimento mais proximo
da realidade dos estudantes. A exploragao da origem do zero,
além de cumprir com os objetivos pedagdgicos estabelecidos,
possibilitou conexdes entre a matematica e os aspectos culturais,
historicos e linguisticos presentes no cotidiano da comunidade
escolar.

Além disso, a abordagem adotada no projeto estimulou a
resolugao de problemas como ferramenta central na construgao
de conceitos matematicos, permitindo que os estudantes
assumissem um papel ativo no processo de aprendizagem.
Conforme destaca Sztajn (1997), a resolugao de problemas,
além de ser um meio de ensino, é também um fim em si mesma,
pois permite ao aluno construir conceitos matematicos de forma
significativa, evidenciando que o engajamento dos estudantes foi
potencializado pela possibilidade de investigar e refletir sobre
o conceito de zero em diferentes contextos. Dessa forma, a
aprendizagem deixou de ser um ato meramente receptivo e
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passou a envolver a construgao e a reconstrucao continua do
conhecimento.

Por outro lado, o projeto reforou a importancia da
interdisciplinaridade como pratica educativa que conecta
saberes de diferentes areas e aproxima o conhecimento escolar
da realidade vivida pelos estudantes. Segundo Fazenda (2015),
a interdisciplinaridade pressupoe um compromisso com a
realidade, exigindo dos educadores uma responsabilidade em
articular os saberes de diferentes areas para compreender e
intervir no mundo de forma critica e integrada. Nesse sentido, a
integracao entre matematica, histéria, cultura e lingua contribuiu
nao apenas para a compreensao do conteudo, mas também para a
valorizagao das experiéncias e das identidades culturais presentes
na comunidade escolar, promovendo uma aprendizagem mais
significativa e contextualizada.

O projeto “A Origem do Zero: do nada ao tudo” constituiu
uma proposta pedagdgica inovadora, que possibilitou trabalhar
conteudos curriculares de forma ativa, criativa e envolvente. Ao
escolher esse tema, buscou-se incentivar a curiosidade intelectual,
a investigagcao e a reflexao critica, estimulando nos estudantes
habilidades como oralidade, pesquisa, expressao artistica e analise
filosofica. Dessa forma, o projeto nao se limitou ao estudo do
valor numérico do zero, mas ampliou a compreensao sobre seu
significado historico, cultural e cientifico, conectando diferentes
areas do conhecimento e promovendo um aprendizado mais
contextualizado e significativo.

Deste modo, os alunos da EETIMDB foram convidados a
participar de uma investigagao orientada, criativa e colaborativa
sobre a origem do zero. O percurso incluiu atividades de pesquisa,
elaboragao de roteiros, encenagao teatral e apresentagoes
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publicas, proporcionando uma experiéncia de aprendizagem
integrada e pratica. Ao longo do processo, os estudantes
puderam explorar o zero sob multiplos prismas, desenvolvendo
competéncias de trabalho em equipe, comunicagao, pensamento
critico e protagonismo, consolidando uma vivéncia pedagdgica
rica e interdisciplinar.

Além disso, o projeto foi desenvolvido em uma escola localizada
na regiao amazonica, caracterizada por sua diversidade cultural e
pelo significativo fluxo migratério, com mais de 70% dos alunos
sendo migrantes. Essa realidade possibilitou que a investigacao
sobre a origem do zero se tornasse também um espaco de
reflexao sobre pertencimento, identidade e diversidade cultural,
promovendo dialogos e valorizando as diferentes experiéncias de
vida presentes na turma.

A proposta interdisciplinar potencializou ainda mais essa
dimensao, integrando diferentes areas do conhecimento e
incentivando os alunos a reconhecer e compartilhar seus saberes
culturais e historicos. Dessa forma, o aprendizado extrapolou o
carater puramente académico, tornando-se também um processo
de construcao coletiva de identidade, inclusao e valorizacao da
diversidade no ambiente escolar.

Nessa perspectiva, os alunos foram desafiados a transformar
suas pesquisas em roteiros teatrais, que posteriormente seriam
encenados na culminancia do projeto, representando a origem do
zero. Assim, a partir de um conhecimento matematico, surgiu uma
apresentagao teatral escrita e encenada, enriquecendo o projeto
ao integrar dimensdes cultural, historica, artistica e literaria.
Matematica e Linguagens passaram a dialogar diretamente,
tornando o projeto visivel, imagético e acessivel a todos que
visitassem a sala imersiva, permitindo que o conhecimento saisse
do papel e se concretizasse de forma pratica e significativa.
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ANTES E DEPOIS DO ZERO: APRENDIZAGEM EM
MULTIPLAS LINGUAGENS

A proposta pedagdgica foi estruturada em diversas etapas e
recursos, resultando em um percurso dinamico e envolvente.
A primeira etapa foi a divisao dos alunos em grupos, cada qual
responsavel por representar uma civilizagao na chamada “Linha
do Tempo Viva”. Babildnios, Maias, Indianos, Arabes e Europeus
(Idade Média) foram encenados com figurinos, objetos simbdlicos
e apresentagOes teatrais curtas que mostraram como cada
civilizacao lidava com o conceito de “nada”.

FIGURA 1: ALUNOS PARTICIPANDO DAS ENCENAgaES

=y

Fonte: Arquivo pessoal da EEMTI Profa. Maria das Dores Brasil (2025)

A segunda etapa do projeto consistiu na criagao de uma
sala tematica, organizada em dois ambientes distintos: “Antes
do Zero” e “Depois do Zero”. No primeiro espago, os alunos
representaram métodos de contagem utilizados antes da invengao

250



MDB: uma escola, muitas culturas, diversos saberes

do zero, empregando instrumentos como abacos, pedrinhas e
outros objetos simbdlicos. No segundo ambiente, demonstraram
como o zero revolucionou o sistema decimal, possibilitou a
notagao cientifica, facilitou operagdes algébricas e influenciou
conceitos fundamentais da Quimica. Para encerrar essa etapa, foi
realizado um quiz interativo com o publico, promovendo revisao
dos conteuldos e estimulando a participagao de todos.

As encenagoes teatrais constituiram o ponto alto da culminancia
do projeto. Cada grupo apresentou momentos historicos nos
quais o conceito do zero emergiu como uma ferramenta de
transformacao cultural e cientifica, utilizando figurinos, textos
e recursos visuais proprios. Essa experiéncia proporcionou
aos alunos a oportunidade de expressar criativamente os
conhecimentos adquiridos, integrando aprendizagem tedrica e
pratica de maneira envolvente e significativa.

A seguir, sera apresentado o roteiro da pega teatral que
foi encenada na culminancia do projeto. Essa apresentacao
é resultado do trabalho colaborativo dos estudantes, que,
a partir das pesquisas sobre a origem do zero, elaboraram os
textos, organizaram as cenas e desenvolveram a encenagao.
O roteiro reflete nao apenas os conhecimentos matematicos
adquiridos, mas também a integragao com aspectos historicos,
culturais, artisticos e filosoficos, tornando visivel a aprendizagem
interdisciplinar e a participagao ativa dos alunos na construgao de
um projeto significativo.

ENCENAGAO 1: O Caos DA CONTAGEM SEM o ZERO (BABILONIOS)

Narrador: “Em tempos antigos, os homens contavam sem conhecer
o nada. Os numeros existiam, mas algo fazia falta...”

Comerciante |: “Ndo pode ser! Contei 99 cabras ontem, mas hoje
sO consigo contar até 9. Cadé o simbolo pra mostrar que ndo tem
mais?”
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Ancido: “Falta um nimero para o nada. Um ponto de partida.”

Todos: “Como contar sem o nada? Como viver sem o zero?”

ENCENAGAO 2: O SABIO INDIANO E 0 SiMBOoLO DO NADA

Narrador: “Na antiga India, mestres buscavam ndo apenas o que
existia, mas o que ainda ndo havia sido nomeado.”

Sabio: “O nada é o espaco onde tudo nasce. E o saber comeca
quando reconhecemos o que ndo vemos.”

Discipulo 3: “Entdo o nada pode ser contado?”

)

Sabio: “Sim. O nada agora tem nome. E esse nome mudard tudo.’

ENCENAGAO 3: O NUMERO QUE Mubou o MuNDo (EurRoPA MEDIEVAL)

Narrador: “Leonardo Fibonacci retorna da Asia com o sistema
hindu-arabico.”

Fibonacci: “Este é o zero. Com ele posso escrever 102, 204, 1000.
Sem ele, tudo se confunde.”

Zero (personagem): “Sozinho, sou nada. Com companhia, sou
tudo.”

Essas representagdes encantaram os visitantes e aprofundaram

o entendimento histdérico-cultural do conceito do zero. A

culminancia do projeto ocorreu no dia || de abril de 2025, com
abertura da sala tematica as 8h30, seguida das apresentagoes e
atividades previstas no cronograma. Os resultados observados
foram extremamente positivos: aumento no interesse dos
alunos, maior compreensao sobre o papel do zero na histéria e
nas ciéncias, fortalecimento do trabalho em equipe e ampliagao
da capacidade de expressao oral e criativa.
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A participagado da comunidade escolar foi expressiva.
Professores de outras turmas e coordenadores pedagdgicos
foram convidados a visitar os espagos tematicos. Essa abertura
ampliou o impacto do projeto e promoveu um momento de
integracao entre os diferentes segmentos da instituicao. Outro
ponto de destaque foi o protagonismo estudantil durante todas
as etapas. Os alunos contribuiram ativamente com ideias, na
organizacao dos espacos, na escolha dos figurinos e até mesmo
na criacao dos roteiros das cenas encenadas. Essa autonomia
incentivou a autoconfianca e o senso de pertencimento.

A criatividade também foi um elemento constante no projeto.
Além dos recursos teatrais e visuais, os grupos utilizaram musicas
tematicas, memes educativos e recursos tecnologicos para
tornar suas apresentagoes mais atrativas e acessiveis. O evento
ainda contou com momentos de socializacao e descontracgao,
reforcando o clima de valorizacado da cultura escolar e da
convivéncia respeitosa entre os estudantes. A sala que sediava
as apresentacoes transformou-se, ao final, em um espago festivo,
com musicas, dancas e celebracao do esforco coletivo de todos
os envolvidos. Na figura a seguir estao presentes as personagens
que protagonizaram a primeira cena da representagao teatral para
discorrer sobre o tema proposto, isto &, “a origem do zero: do nada
ao tudo”. Na imagem, estdao: a narradora; o ‘zero’ (agachado); o
comerciante (a esquerda); o anciao (em pé, ao centro); o escriba
(a direita); e os demais participantes (figurantes).

253



Capitulo IX

FIGURA 2: ALUNOS QUE PARTICIPARAM DA CENA 1

3 =8 -

Fonte: Arquivo pessoal da Professora Leyde Dayane (2025).

O cenario da cena 2 foi idealizado pela professora Leyde
e prontamente acolhido pelos estudantes, objetivando
contextualizar aquele periodo vivenciado por aquela civilizagao.
O cenario citado e mostrado na imagem 3 foi composto por um
cartaz simbolizado um papiro, um tapete, figuras geométricas em
trés dimensoes, estrutura de um abaco, algumas estruturas de
poliedros evidenciado seus respectivos vertices e arestas.

Essa ambientagao possibilitou que os alunos relacionassem
os conteddos estudados com elementos visuais e concretos,
favorecendo a construgao de significados a partir das experiéncias
vividas. Conforme destaca Ausubel, “a fungao mais importante
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do professor é apresentar o material de modo que este possa ser
relacionado, de forma clara e precisa, aos conceitos relevantes
existentes na estrutura cognitiva do aluno” (AUSUBEL; NOVAK;
HANESIAN, 1980, p. 163). Assim, a pratica docente aqui descrita
revela a intencionalidade pedagdgica de tornar a aprendizagem
mais significativa, aproximando o conhecimento cientifico da
realidade dos estudantes por meio de estratégias contextualizadas
e integradoras.

FIGURA 3: CENARIO DA CENA 2

Fonte: Arquivo pessoal da Professora Leyde Dayane (2025)

Apos as apresentagdes na sala tematica, organizada e
conduzida pelos alunos, houve um momento de descontragao
e interagao que envolveu estudantes. Esse periodo possibilitou
trocas informais de experiéncias, reflexdes sobre o contelddo
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apresentado e a celebragao coletiva do esforgo e da criatividade
investidos no projeto. A imagem a seguir ilustra esse momento de
integragao na sala tematica da Turma 101. De modo a evidenciar
a alegria, o engajamento e o senso de pertencimento dos alunos,
que reforgam o papel da escola como espago de aprendizado,
convivéncia e valorizacao da diversidade cultural.

FiIGURA: MOMENTO DESCONTRAGKO DOS ALUNOS APOS O TRABALHO
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Fonte: Arquivo pessoal da Professora Leyde Dayane (2025)

A atividade desenvolvida na sala tematica evidenciou como a
integragao de conhecimentos historicos, matematicos, artisticos
e culturais enriquece o aprendizado, tornando-o mais significativo
e dinamico. Ao combinar pesquisa, expressao artistica e trabalho
colaborativo, os alunos nao apenas aprofundaram o entendimento
sobre o conceito do zero, mas também desenvolveram habilidades
sociais, criativas e criticas, consolidando a escola como espago de
construgao coletiva de saberes e experiéncias.
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DO VAZIO AO CONHECIMENTO: O ZERO COMO
EXPERIENCIA EDUCATIVA

O presente projeto dialoga diretamente com os pressupostos
da educacao problematizadora de Paulo Freire, para quem
o processo de ensino-aprendizagem deve partir da realidade
concreta dos educandos, valorizando suas vivéncias, saberes
e capacidades criativas. A proposta de investigar a origem do
zero sob diferentes prismas — histdrico, matematico, cientifico
e cultural — articula-se com a ideia freireana de que aprender ¢
também um ato de descoberta e reinvencao do mundo. Nessa
perspectiva, a aprendizagem torna-se significativa quando o
novo conhecimento se ancora nas experiéncias e concepgoes
prévias dos estudantes. Como enfatiza Ausubel (1968), o fator
isolado mais importante que influencia a aprendizagem ¢é aquilo
que o aprendiz ja sabe. Descubra isso e ensine-o de acordo.
Assim, o projeto se fundamenta em uma pratica pedagdgica que
reconhece o estudante como sujeito ativo na construgao do
saber, promovendo conexdes entre o conhecimento cientifico e
o repertorio cultural que ele ja possui.

Ao desenvolver atividades que promovem experiéncias praticas
e significativas, os alunos tém a oportunidade de se envolver de
maneira ativa no proprio processo de aprendizagem. Como
afirma Paulo Freire (1979), a educacao nao transforma o mundo.
Educagao muda pessoas. Pessoas sao capazes de transformar o
mundo. Nesse contexto, ao trabalhar o conceito de zero por
meio de apresentagoes, pesquisas e encenacoes, a atividade
incentivou a autonomia intelectual, o protagonismo juvenil e a
criatividade, evidenciando como a transformagao individual pode
impactar positivamente o coletivo.
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Do ponto de vista curricular, o projeto fundamenta-se
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que valoriza
praticas interdisciplinares e projetos integradores que ampliem
a capacidade critica e investigativa dos estudantes. O trabalho
desenvolvido responde diretamente as competéncias gerais
da BNCC, especialmente aquelas relacionadas ao pensamento
cientifico, a valorizagao da cultura e a capacidade de argumentacao,
como também a construcao do conhecimento de forma
contextualizada.

No campo da Matematica, autores como Boyer (1996) e Eves
(1993) demonstram que o zero, longe de ser apenas um simbolo,
representa uma conquista intelectual profunda de diferentes
civilizagdes. Sua origem, associada aos indianos e posteriormente
difundida pelos arabes, marca a transi¢ao para sistemas numéricos
mais sofisticados e possibilita 0 avango da algebra, da ciéncia e da
tecnologia.

Na Quimica, o conceito de zero aparece em diversas aplicagoes,
como a temperatura absoluta (zero Kelvin), o pH neutro (igual a 7,
partindo de uma escala com zero como limite inferior), o nUmero
de oxidagao zero em reagdes redox, e o uso de poténcias de
base 10 na notacgao cientifica. Isso reforca a natureza transversal
do tema e justifica sua exploragao em diferentes componentes
curriculares.

Além disso, o projeto dialoga com teorias contemporaneas
da educagao como a abordagem historico-cultural de Vygotsky,
na qual o conhecimento é construido socialmente e a mediagao
docente tem papel fundamental. A utilizagao de recursos teatrais,
graficos, tecnoldgicos e visuais promoveu diferentes linguagens
de acesso ao conhecimento, atendendo também a diversidade
dos estilos de aprendizagem presentes em sala de aula.
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PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

O projeto “A Origem do Zero: do nada ao tudo” foi concebido
para ser implantado pelos professores orientadores da turma
|0l da Escola Estadual Maria das Dores Brasil, sendo eles os
professores responsaveis pelas disciplinas de Matematica e
Quimica. A escolha do tema partiu do professor de Matematica,
que relembrou uma experiéncia vivida durante sua atuagao na
Universidade Estadual de Roraima. A partir dessa memoria,
propds-se trabalhar com os estudantes o conceito do zero em
uma perspectiva historica e interdisciplinar.

A professora de Quimica, por sua vez, ficou responsavel
pela criagao formal do projeto, contribuindo com a organizagao
metodoldgica, elaboragao do roteiro e articulagao entre os
saberes. Juntos, os docentes aplicaram o projeto de forma
integrada, unindo esforgos para orientar os estudantes durante as
etapas de pesquisa, criagao, encenagao e apresentagao. O projeto
contou também com o apoio da coordenagao pedagdgica e da
direcao escolar, que viabilizaram a execugao das atividades.

O projeto foi conduzido ao longo de varias semanas e contou
com a colaboracao interdisciplinar entre os professores de
Matematica e Quimica, bem como o apoio da coordenagao
pedagdgica. Os alunos foram organizados em grupos tematicos
e orientados para a construgao de diferentes espacos e
apresentagoes. A metodologia adotada privilegiou a pesquisa, o
trabalho colaborativo, a criatividade e a oralidade, com énfase
em atividades praticas e encenagdes. As principais etapas
metodoldgicas incluiram:

|.Divisao dos grupos e escolha das civilizacoes:
Cada grupo ficou responsavel por estudar uma civilizagao e
representar sua forma de compreender o conceito de nimero
e auséncia.
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2.Criacdo da Linha do Tempo Viva: Os alunos
representaram Babil6nios, Maias, Indianos, Arabes e Europeus
com encenagoes, trajes e elementos simbdlicos.

3.Montagem da sala tematica: O ambiente foi dividido
entre o “Antes do Zero” (com elementos historicos e sistemas
de contagem antigos) e o “Depois do Zero” (exemplificando o
uso moderno do zero na Matematica e na Quimica).

4.Espaco Ciéncia e o Zero: Os alunos produziram painéis
explicativos sobre o uso do zero na Quimica, como temperatura
absoluta (0 K), nimero de oxidagao zero, pH neutro e notagao
cientifica.

5.Banca de Slides Criativos: Os grupos apresentaram seus
estudos de forma lldica, utilizando memes, videos curtos e
linguagem acessivel para engajar o publico visitante.

6.Quiz Interativo Final: Ao fim da culminancia, foi realizado
um quiz com perguntas sobre os temas abordados, promovendo
integragao e avaliagao dos conhecimentos.

Aavaliagaofoiformativae continua, considerando a participagao
ativa, a criatividade, o dominio dos conteudos e a capacidade de
articulacao entre areas distintas do conhecimento. Além desses
critérios, a avaliagao também acompanhou o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, como colaboragcao, comunicacao,
protagonismo e reflexao critica. Esse acompanhamento
continuo permitiu aos docentes identificar progressos individuais
e coletivos, ajustar estratégias pedagdgicas e incentivar os
estudantes a se envolverem de forma mais aprofundada nas
atividades. Observou-se que os alunos aprimoraram nao apenas
o entendimento tedrico, mas também a aplicagao pratica do
conhecimento, especialmente durante a elaboragao e encenacao
das cenas teatrais, consolidando assim uma aprendizagem
interdisciplinar, significativa e participativa.
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DO NADA AO PERTENCIMENTO: A POTENCIA DA
APRENDIZAGEM COLETIVA

O projeto “A Origem do Zero: do nada ao tudo” demonstrou
o potencial transformador da educagao quando esta se propoe
a ser significativa, contextualizada e interdisciplinar. Ao explorar
um conceito matematico sob diversas perspectivas historicas,
culturais e cientificas, os estudantes puderam desenvolver nao
apenas conhecimentos especificos, mas também habilidades
socioemocionais e competéncias para o trabalho coletivo.
Conforme aponta Sztajn (1997), “a resolugao de problemas,
além de ser um meio de ensino, € também um fim em si mesma,
pois permite ao aluno construir conceitos matematicos de
forma significativa”, evidenciando que o projeto possibilitou a
aprendizagem de conceitos matematicos de maneira integrada a
experiéncia concreta dos estudantes.

Outro aspecto que merece destaque foi a participagao massiva
e empolgada dos alunos ao longo de todas as etapas do projeto.
A culminancia foi marcada por entusiasmo coletivo: os estudantes
encenaram a pega duas vezes, a pedido do publico visitante. Ao
final das apresentagoes, a sala se transformou espontaneamente
em um ambiente de confraternizacao, com musica, dangas e um
improvisado karaoké, que reuniu brasileiros e venezuelanos em
um momento de celebragao da diversidade cultural presente na
escola. Como ressalta Sztajn (1997), “o professor deve ser capaz
de criar situagoes-problema que desafiem os alunos a pensar,
refletir e construir conhecimentos matematicos de forma ativa
e significativa”, mostrando que o engajamento dos estudantes
foi potencializado pela proposta de investigagao e resolugao de
problemas.
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Esse ambiente de alegria, troca e pertencimento reforga
o papel da escola como espago de acolhimento, expressao e
integragao entre diferentes histérias de vida, principalmente em
uma realidade marcada pela imigragao. A presenca significativa
de estudantes venezuelanos no projeto fortaleceu ainda mais
o sentido de construcao coletiva de saberes e de identidade
multicultural dentro do espaco escolar. Alémdisso, conforme Sztajn
(1997), “a resolugao de problemas € uma estratégia eficaz para a
formagao de conceitos matematicos, pois proporciona ao aluno
a oportunidade de construir e reconstruir seus conhecimentos”,
evidenciando que a aprendizagem se deu de forma reflexiva e
participativa, consolidando nao apenas conteddos matematicos,
mas também valores de colaboracao e diversidade.
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CAPITULO 10

A HISTORIA DOS NUMEROS

Leia Cadete de Almeidad’

INTRODUCAO

O projeto Histéria dos Numeros nasceu do desejo de
aproximar os estudantes, da Escola Maria das Dores Brasil, do
conhecimento matematico por meio de uma abordagem histérica
e contextualizada, capaz de ir aléem da simples reprodugao de
calculos e férmulas, comuns ao cotidiano escolar. Partiu-se da
constatagao de que, embora a Matematica esteja presente em
todos os aspectos da vida cotidiana, sua abordagem escolar
muitas vezes se restringe aos aspectos técnicos e curriculos
padronizados, o que reforga a percepgao de que se trata de um
saberarido e pouco aplicavel (D’Ambrosio, 2009). A problematica
que norteou a experiéncia, portanto, foi a seguinte: como tornar
o ensino da Matematica mais significativo e atrativo, de modo
que os estudantes compreendam sua dimensao histérica, cultural
e social, e ainda possam desenvolver suas habilidades de leitura,
escrita e interpretagao textual?

| Especialista em Docéncia no Ensino Superior pelo Instituto Euvaldo Lodi (IEL/RR), pés-graduada em
Gestdo do Trabalho Pedagégico: Administracao, Orientagdo e Supervisao pela UNINTER e licenciada em
Matematica pela Universidade Estadual de Roraima (UERR).
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A hipdtese formulada € a de que a contextualizagao historica,
associada a praticas interdisciplinares e ludicas, pode contribuir
para uma compreensao mais ampla dos conceitos matematicos,
ampliando a valorizagao da Matematica no cotidiano e estimulando
o desenvolvimento de competéncias como o raciocinio logico,
a criatividade, trabalho em equipe e a compreensao do aluno
com sua realidade histérica. Nesse sentido, o projeto buscou
proporcionar aos estudantes uma aprendizagem significativa,
como leciona Ausubel (2000), na qual novos conhecimentos
sao assimilados a partir da relagao com experiéncias prévias,
permitindo-lhes perceber a Matematica como construgao
humana, marcada por necessidades sociais e culturais, nao apenas
praticas e técnicas, mas também como meio de interpretagao do
mundo.

A metodologia adotada fundamentou-se em uma perspectiva
construtivista e sociocultural, eis que, de acordo com Piaget
(1975), o conhecimento € construido ativamente pelo sujeito em
interagao com o meio, assim como Freire (1996), que reafirma
que a educagao para tornar-se libertadora, deve ser construida
pelo sujeito em conexao com suas vivéncias e contextos culturais.
Assim, as atividades foram organizadas em uma sequéncia
didatica de cinco aulas, contemplando momentos de pesquisa,
debates, produgdes coletivas, ludicidade e culminancia em uma
sala tematica. A segmentacao pratica foi planejada de modo a
estimular a curiosidade inicial dos estudantes por meio de videos
e debates, aprofundar a analise dos sistemas numéricos antigos
também atraveés de aulas expositivas, bem como promover
a socializagao de conhecimentos por meio da producao de
cartazes, consolidar aprendizagens em jogos educativos e, por
fim, compartilhar os saberes construidos em uma exposicao
aberta a comunidade escolar.
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Essa trajetoria metodoldgica, inspirada em uma visao critica
e libertadora da educagao (Freire, 1996), permitiu que os
estudantes assumissem protagonismo em diferentes etapas do
processo de ensino-aprendizagem, transitando entre a pesquisa,
a producgao coletiva e a socializagao dos resultados. Ao integrar
teoria e pratica, historia e contemporaneidade, ciéncia e vida
diaria, o projeto buscou ressignificar o ensino da Matematica,
favorecendo a construgao de uma visao critica sobre o papel
dos nimeros na organizagao da sociedade e na constituicao do
pensamento cientifico.

PRIMEIROS CONTATOS COM A HISTORIA DOS
NUMEROS

Inicialmente, a opcao pelo conteudo se deu visto que a
abordagem da Historia dos Numeros pode se constituir como
estratégia viavel para despertar o interesse dos estudantes no
ensino da matematica, nao possuindo apenas carater ilustrativo
ou complementar ao componente curricular. De acordo com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), compete ao ensino de
Matematica nao apenas o dominio de algoritmos e procedimentos
técnicos, mas também a compreensao da matematica como
constru¢ao humana, relacionada a diferentes contextos histéricos
e culturais (Brasil, 2017). Assim, o estudo dos sistemas de
numeragao egipcio, babilonico, romano e indo-arabico permite
aos estudantes reconhecer a pluralidade de formas de pensar
e representar quantidades, ampliando sua percepgao de que o
conhecimento matematico é fruto de necessidades praticas,
sociais e culturais de cada civilizacao.

Nesse sentido, ao inserir a Historia dos Numeros como eixo
articulador do projeto, buscou-se alinhar o conteddo prescrito,
que contempla o estudo do sistema de numeragao decimal
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e sua aplicacao cotidiana, com um conteudo ampliado, capaz
de favorecer a aprendizagem significativa. O didlogo entre o
“conteldo escrito” (atividades planejadas, como debates, cartazes
e jogos) e o “conteudo prescrito” (competéncias matematicas
da BNCC) reforca a centralidade da proposta: desenvolver a
capacidade de investigar, argumentar e relacionar diferentes
representacdes matematicas, promovendo tanto o letramento
numeérico, as habilidades de escrita, leitura e interpretacao
textual, e também a valorizacao da diversidade cultural presente
na prépria constituigao da matematica.

Importa citar que esta abordagem coaduna com as praticas
pedagdgicas referenciais a este projeto, e que norteiam também a
constituicao das bases curriculares nacionais. A narrativadahistéria
dos sistemas de numeragao, nao s expode a interdisciplinaridade
e a diversidade cultural dos conhecimentos humanos, bem
como explora a esfera cosmoldgica da existéncia do aluno, ao
transcender sua existéncia ao todo constituido no historico da
civilizagao humana, assim como prescreve Ausubel (2000).

Deste modo, a primeira etapa do projeto teve como proposito
despertar a curiosidade dos estudantes e introduzir a tematica da
Historia dos Numeros. Para isso, a aula | foi dedicada a exibicao
de um video didatico que apresentava a trajetoria histérica dos
numeros e destacava sua relevancia para a organizagao social,
cultural e cientifica ao longo dos séculos. O recurso audiovisual
funcionou como elemento motivador, capaz de situar os
estudantes em uma narrativa ampla e instigante.

ApOs a exibicao, a turma foi convidada a participar de um
debate coletivo, no qual os estudantes tornaram-se protagonistas
de seus processos de aprendizagem, orientado por questoes
problematizadoras: Em quais situagdes do cotidiano utilizamos os
numeros! Em quais momentos eles se tornam mais necessarios!?

267



Capitulo X

Como seria o mundo sem o uso dos nimeros! Por que os
nUmeros sao importantes em nossa rotina diaria?

Organizados em grupos, os estudantes refletiram sobre tais
indagacoes, registraram suas ideias em cartazes e posteriormente
compartilharam com os colegas. Esse momento pedagdgico
favoreceu nao apenas a percepcao da presenga dos numeros
no cotidiano, mas também o desenvolvimento de competéncias
essenciais, como a expressao oral, a argumentagao e a construgao
coletiva do conhecimento. Ademais, ao valorizar o repertério
prévio dos estudantes, a proposta alinhou-se a perspectiva da
aprendizagem significativa defendida por Ausubel (2000), segundo
a qual novos conceitos devem ser ancorados nos conhecimentos
ja existentes para que a aprendizagem se torne mais estavel,
profunda e relevante.

Por outro lado, a dinamica do debate coletivo dialoga
diretamente com a concepcao de Paulo Freire (1996) acerca da
educagao como pratica de liberdade, em que o estudante deixa
de ser mero receptor de informagdes e passa a ser sujeito ativo na
constru¢ao do conhecimento. O momento de problematizagao
e dialogo nao apenas estimulou a reflexao critica, mas tambéem
permitiu que os estudantes percebessem a matematica como
parte inseparavel da cultura e da vida social, afastando-se de
uma abordagem bancaria de ensino e se aproximando de uma
pedagogia dialdgica.

Na aula 2, o foco deslocou-se para os diferentes sistemas
numeéricos da Antiguidade. Mais uma vez, o recurso audiovisual
foi utilizado como disparador, apresentando sistemas como o
egipcio, o babildnico, o romano e o indo-arabico. A partir dessa
contextualizagao, novas questoes foram levantadas: Vocés ja
observaram simbolos de sistemas antigos em objetos ou espagos
do dia a dia, como reldgios ou livros! Como surgiu a necessidade
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de enumerar quantidades! Quais objetos foram utilizados
originalmente para contar?

O debate que se seguiu revelou que, embora muitos
estudantes ja tivessem contato com numerais romanos em
reldgios e capitulos de livros, a logica de outros sistemas, como
o egipcio, era praticamente desconhecida. Esse contraste
acabou por estimular a curiosidade dos estudantes e evidenciar
a diversidade cultural presente nas formas de representagao de
quantidades ao longo da histdria da humanidade. Portanto, para
consolidar a aprendizagem, os estudantes, reunidos em grupos,
confeccionaram cartazes, representando os simbolos, as regras
e caracteristicas de funcionamento dos sistemas numeéricos
estudados, exercitando deste modo, a capacidade de cooperagao,
andlise e contextualizacao histdrica dos estudantes.

Esse processo, além de cumprir com o conteddo previsto
de sistemas de numeragao, permitiu alcangar competéncias
especificas de Matematica previstas naBNCC, como compreender
a matematica como ciéncia humana, identificar e interpretar
diferentes representagdes numéricas e simbdlicas, e valorizar o
histérico e a fungao social do conhecimento humano, bem como
desenvolver as habilidades de leitura, escrita e interpretagao
dos discentes (Brasil, 2017). Além disso, também promoveu o
desenvolvimento de competéncias gerais, CcoOmo O pensamento
critico, a valorizacao da diversidade cultural e a comunicacao e
cooperagao. Assim, a proposta didatica incorporou os principios
de Ausubel (2000) e Freire (1996), correlacionando a dimensao
cognitiva com a dimensao critica, de modo a garantir que a
aprendizagem se tornasse significativa, emancipadora e conectada
a realidade dos estudantes.
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PRODUGCAO COLETIVA E SOCIALIZACAO DE
SABERES

A segunda etapa do projeto, figurada na aula 3, consistiu no
aprofundamento do conhecimento a respeito dos sistemas
numericos e suas mudangas ao longo dos séculos. Buscou-
se, nesta aula, articular a leitura, a escrita e a capacidade de
representagao grafica dos estudantes, como formas de fixagao da
aprendizagem, garantindo uma abordagem multipla, que facilitasse
o entendimento a respeito dos conteldos apresentados.

Nesse interim, cada grupo de estudantes recebeu textos de
apoio e materiais visuais que descreviam oOs sistemas egipcio,
romano e indo-arabico, com a missao de organizar cartazes
ilustrativos, destacando simbolos, regras de funcionamento e
curiosidades historicas. Como ja explicitado, esse processo exigiu
cooperagao, didlogo e divisao de tarefas entre os discentes,
fortalecendo habilidades de organizacao e responsabilidade
coletiva. De acordo com Zabala (1998), a aprendizagem ¢
potencializada quando o aluno atua em contextos de interagao
colaborativa e se envolve em tarefas que exigem a resolugao
conjunta de problemas, pois o trabalho coletivo permite a
construgao compartilhada de significados.
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FIGURA 1 - ELABORAGCAO DA TRILHA NUMERICA

Fonte: Arquivo pessoal (autora).

A culminancia dessa etapa ocorreu com a exposicao dos
cartazes em sala de aula. Cada grupo apresentou oralmente suas
produgoes, explicando aos colegas as caracteristicas do sistema
que havia estudado. Esse momento de socializagao de saberes foi
essencial nao apenas para consolidar o conhecimento adquirido,
mas também para estimular a valorizagao das diferentes culturas
que contribuiram para o desenvolvimento do pensamento
matematico. A troca de papéis entre alunos “ensinando” e colegas
“aprendendo” ecoa a perspectiva freireana de educagao dialogica
(Freire, 1996), segundo a qual a aprendizagem se fortalece pela
circulagao de saberes, pela escuta ativa e pelo reconhecimento de
que todos sao sujeitos do processo educativo.
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Do ponto de vista pedagdgico, a etapa também dialoga com
a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (2000), uma
vez que 0s novos conhecimentos sobre os sistemas numericos
foram ancorados em estruturas cognitivas ja existentes — como
a familiaridade dos estudantes com o sistema indo-arabico — e
expandidos por meio de conexdes com outros sistemas, seus
simbolos e usos culturais. A visualizacao de diferentes formas de
representagao numerica permitiu que os conteudos se tornassem
mais compreensiveis e integrados ao repertério prévio dos
estudantes, garantindo maior retengao e aplicabilidade.

Sob a otica vygotskyana (Vygotsky, 1998), o trabalho em
grupo contribuiu para o desenvolvimento de fungdes cognitivas
superiores, uma vez que os estudantes interagiram em sua zona
de desenvolvimento proximal (ZDP), ou seja, aprenderam
em cooperagao com os colegas e sob a mediacao docente,
ampliando sua capacidade de interpretar, representar e explicar
os sistemas numeéricos. Essa mediagao possibilitou que conteudos
historicamente acumulados fossem apropriados pelos estudantes,
reafirmando a funcao cultural da escola como transmissora e
renovadora do saber humano.
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FIGURA 2 - ALUNOS UTILIZANDO A TRILHA NUMERICA

Fonte: Arquivo pessoal (autora).

Portanto, essa segunda etapa demonstrou como o ensino da
Matematica pode transcender a mera memorizagao de algoritmos
e procedimentos. Ao valorizar a dimensao histérica e cultural dos
numeros, os estudantes compreenderam que o conhecimento
matematico é fruto de um processo social e coletivo de longa
duragao, atravessado por necessidades que manifestam as
construgoes culturais e sociais da espécie humana. Deste modo,
depreende-se que a abordagem praticada contribuiu nao apenas
para o aprendizado tedrico dos estduantes, mas também para a
formacgao critica e cidada, em consonancia com a proposta de
uma educagao transformadora e emancipadora.
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LUDICIDADE E CULMINANCIA DO PROJETO

A terceira e Ultima etapa do projeto foi planejada de modo a
valorizar a ludicidade, o protagonismo estudantil e a integracao
entre teoria e pratica, assumindo uma perspectiva pedagdgica
que entende o aprender como processo ativo e situado.

Na aula 4, os alunos foram introduzidos a jogos pedagdgicos
elaborados para simular desafios inspirados nas diferentes eras e
sistemas numeéricos. Os jogos, organizados em fases progressivas,
exigiam a aplicagao de conceitos matematicos relacionados
a contagem, ao raciocinio logico e a elaboracao de estratégias
coletivas. Durante a atividade, foi perceptivel o entusiasmo e o
engajamento da turma, confirmando a potencialidade dos jogos
como instrumentos de aprendizagem significativa (Kishimoto,
2008). Essa constatagao dialoga com a concepgao de Vygotsky
(1998), paraquemojogo assume papel centralno desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social, pois amplia a zona de desenvolvimento
proximal e possibilita aprendizagens que dificilmente ocorreriam
apenas em situagoes formais de ensino.

Por meio da ludicidade, o conhecimento matematico deixou
de ser percebido como algo distante e abstrato e passou a ser
vivenciado como experiéncia concreta, dinamica e prazerosa.
Essa metodologia contribuiu para aproximar os estudantes da
Matematica, reforcando sua dimensao cultural e histérica. A
utilizagao de jogos também se articula a defesa de Piaget (1975)
de que o jogo estimula a assimilagao de conceitos e favorece
a construcao do conhecimento por meio da agao. Aléem disso,
dialoga com a perspectiva de Huizinga (2000), que enxerga o
lddico como categoria constitutiva da cultura, indicando que
aprender por meio de jogos € também se inserir em praticas
culturais mais amplas.
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Na Aula 5, ocorreu a culminancia do projeto, marcada pela
organizagao de uma apresentagao tematica intitulada Historia
dos Numeros. O espago criado foi transformado em ambiente
interativo e participativo, no qual os cartazes, colagens e
produgoes realizadas ao longo das semanas foram expostos.
Além disso, os jogos confeccionados pelos proprios estudantes
foram apresentados e aplicados, permitindo que eles assumissem
o papel de mediadores do conhecimento.

FiGurA 7- |NTERA§KO E CULMINANCIA DO PROJETO TEMATICO

Fonte: Arquivo pessoal (autora).

Durante a culminancia, visitantes, tais como colegas de outras
turmas e membros da comunidade escolar, foram convidados a
interagir com as produgdes e participar das atividades ludicas,
enquanto os estudantes protagonizaram a explicagao dos
diferentes sistemas numéricos e conduziam as dinamicas.
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FiGuRrRA 4 - ALUNOS CONDUZINDO O JOGO DE TABULEIRO DAMAS

Fonte: Arquivo pessoal (autora).

Frisa-se que a inversao de papéis, onde os estudantes
tornaram-se de certo modo professores, serviu para a
autonomia, o protagonismo e a autoestima dos mesmos, sendo
estes elementos fundamentais no processo de aprendizagem
transformadora como preceitua Freire (1996). Portanto, ao
lecionarem momentaneamente, os estudantes nao apenas
transmitiram conhecimentos que haviam assimilado, mas também
o ressignificaram, consolidando o processo educacional de forma
critica e libertadora.
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FiGurRA 5- MESA DE JOGOS DE TABULEIRO

Fonte: Arquivo pessoal (autora).

Essa ultima etapa, novamente consolidou o aprendizado de
maneira lddica, criativa, colaborativa e culturalmente situada,
permitindo que os estudantes enxergassem a Matematica nao
apenas como componente curricular escolar, mas também como
construgao histérica que perpassa o dia-a-dia e se relaciona
diretamente com a trajetdria e o avanco da humanidade. Destaca-
se, que tal abordagem aproxima-se reiteradamente da concepgao
de Ausubel (2000) sobre a aprendizagem significativa, eis que os
novos conhecimentos puderam extrapolar o ambiente de sala
de aula e de instrugao escolar, sendo fortalecidos pelo carater
lddico dos jogos e pela socializagao do conhecimento através das
apresentagoes correlatas.

Assim, a culminancia do projeto demonstrou os potenciais das
praticaspedagdgicasquecorrelacionamteoriaepratica,articulando
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conteudos escolares com dimensdes culturais e histdricas, e
colocando o aluno como sujeito central da aprendizagem. Além
disso, as experiéncias relatadas confirmam que a ludicidade é
um caminho promissor para tornar a Matematica mais préoxima,
acessivel e significativa no cotidiano dos estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto de intervengao “Histéria dos Numeros”
proporcionou aos estudantes uma compreensao mais ampla sobre
a origem, a evolucao e a importancia dos sistemas numericos
ao longo da historia da humanidade. Isso se deu por meio de
atividades diversificadas, tais como debates, videos, produgdes
em cartaz e jogos educativos, nos quais os estudantes puderam
desenvolver nao apenas o conhecimento matematico, mas
também competéncias essenciais, como a capacidade de trabalho
em grupo, a criatividade, a autonomia intelectual e a expressao
oral, entre muitas outras.

A proposta e as praticas desempenhadas nas cinco aulas,
destacaram-se por ofertarem abordagens interdisciplinares e
interativas, que favoreceram a construgao do saber de forma
significativa, conforme defendido por Ausubel (2000), o qual
ressalta a importancia de relacionar os novos conhecimentos aos
contextos pré-existentes. Nesse sentido, ao conectar o conteudo
tedrico a experiéncia empirica dos estudantes e a trajetoria cultural
da humanidade, a intervencao pedagdgica garantiu as condigoes
para que a aprendizagem torna-se solida e transformadora na
vida dos alunos.

Além disso, o projeto integrou a perspectiva freireana (1996)
de educagao dialdgica, problematizadora e emancipatoria, ao
colocar os estudantes como protagonistas de seus processos
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de aprendizagem. Essa perspectiva, que se fez presente no
uso de questdes abertas, de situagoes reais e da valorizagao
do conhecimento prévio, possibilitou que os estudantes
compreendessem a matematica hao como um saber insosso,
abstrato ou distante, mas sim como uma pratica social e
cultural historicamente construida pela espécie humana. Assim,
promoveu-se nao apenas o desenvolvimento de competéncias
cognitivas previstas na BNCC, mas também de uma consciéncia
critica em relagao ao papel dos niumeros, e dos diversos sistemas

de numeragao, na organizagao da vida em sociedade (Brasil,
2017).

Ademais, como ja relatado, a culminancia do trabalho, realizada
por meio da da exposi¢ao de jogos e apresentagoes orais para
a comunidade escolar, reforcou o protagonismo estudantil,
consolidando o aprendizado de maneira ludica e colaborativa,
sendo que esse momento de socializacao ampliou o alcance da
proposta pedagogica, pois os estudantes, ao assumirem o papel de
mediadores do conhecimento, puderam ensinar e aprender com
os colegas, vivenciando na pratica a nogao de que o conhecimento
deve, e &, construido coletivamente.

Por fim, a avaliacdo continua, baseada na observacao do
envolvimento dos alunos, permitiu identificar avangos tanto
individuais quanto coletivos. Mais do que mensurar resultados,
a avaliacao funcionou como instrumento de acompanhamento e
reflexao, evidenciando a eficacia da proposta pedagdgica adotada.
Observou-se que os estudantes nao apenas compreenderam os
conteudos curriculares prescritos, mas também desenvolveram
competéncias gerais previstas pela BNCC, como o pensamento
critico, a comunicacao, a valorizacao da diversidade cultural, a
leitura, a escrita e a interpretagao textual (Brasil, 2017).
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Conclui-se, portanto, que o projeto “Histdria dos NUmeros” se
revelou uma experiéncia pedagdgica relevante e transformadora,
ao integrar teoria e pratica, tradigao e contemporaneidade, razao
e ludicidade. Ele demonstrou que € possivel ensinar matematica
de maneira contextualizada e significativa, bem como desenvolver
o processo de letramento dos estudantes, em consonancia com
os principios de Freire (1996) e Ausubel (2000), estimulando
nestes Nao apenas o dominio técnico do conteudo, mas também
a compreensao critica e humanizadora do conhecimento.
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CAPITULO |1

ENTRE A TEORIA E A REALIDADE:
LICOES DE UM PROJETO DE
INTERVENCAO

Paullynele Figueira Pantoja’
Veranilda Matos Lavareda?

INTRODUGCAO

A gestao da Escola Estadual em Tempo Integral Profa. Maria
das Dores Brasil exerce um papel essencial na construgao de um
ambiente educacional que seja, a0 mesmo tempo, acolhedor,
inclusivo e capaz de promover o desenvolvimento integral dos
estudantes. Essa missao, no entanto, se da em meio a uma
realidade desafiadora, marcada por uma composi¢ao estudantil
profundamente heterogénea. A escola se destaca por acolher
uma comunidade escolar composta por estudantes oriundos de

| Licenciado em Educaciao Fisica pelo Instituto Federal de Roraima (IFRR), especialista em Gestao
Escolar pela Faculdade Machado de Assis (FAMA), Especialista em Neuropsicopedagogia pelo Centro
Universitario Internacional (UNINTER), mestre em Ciéncia da Educagao pela Universidad Experimental de
Guayana (UNEG). Atualmente, exerce a funcao de Gestor Escolar na Escola Estadual em Tempo Integral
Profa Maria das Dores Brasil.
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Atualmente, exerce a fungao de Gestora Administrativa na Escola Estadual em Tempo Integral Profa Maria
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diferentes nacionalidades e contextos sociais, entre eles migrantes
venezuelanos, migrantes indigenas Warao da Venezuela,
migrantes cubanos, migrantes guianenses, aléem de adolescentes
em cumprimento de medidas socioeducativas em regime
de liberdade assistida. Trata-se, portanto, de uma instituicao
caracterizada por uma intensa diversidade cultural e linguistica —
ou seja, uma escola pluricultural e multilingue.

Nesse cenario, a barreira do idioma impde-se como um dos
principais obstaculos a comunicagao eficaz entre professores
e alunos, dificultando a mediagao pedagdgica e a construgao
do conhecimento de forma compartilhada. Além disso, as
diferencgas culturais impactam diretamente o cotidiano escolar: os
estudantes trazem consigo habitos alimentares, costumes sociais,
referéncias educacionais e visdes de mundo que muitas vezes
contrastam com os padroes adotados no sistema educacional
brasileiro. Reconhecer e lidar com essas especificidades exige da
gestao escolar uma postura sensivel, dialogica e estrategicamente
articulada, afim de garantir que todos os estudantes tenham acesso
a uma educacao de qualidade, respeitosa as suas identidades
e promissora quanto as suas possibilidades de aprendizagem e
integragao social.

O papel da gestao escolar € permanente, exigindo atuagao
sensivel, estratégica e comprometida diante das mdltiplas
demandas que emergem de um contexto educacional multicultural.
Para enfrentar os desafios impostos por essa diversidade, a gestao
da Escola Estadual em Tempo Integral Profa. Maria das Dores
Brasil tem buscado implementar estratégias de acolhimento que
vao além da simples inser¢ao dos estudantes no ambiente escolar.
Essas agdOes visam proporcionar apoio emocional, orientagao
pedagdgica e compreensao acerca da cultura e do funcionamento
do sistema educacional brasileiro, criando condigdes para que
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os alunos migrantes, indigenas e em liberdade assistida sintam-
se verdadeiramente parte da comunidade escolar. A intengao
é fortalecer o sentimento de pertencimento e, a0 mesmo
tempo, promover relagdes interpessoais pautadas no respeito as
diferencas culturais, linguisticas e sociais.

Nesse sentido, José Carlos Libaneo (2012) argumenta que
a gestao democratica deve ser orientada por principios de
acolhimento, respeito e participacao ativa de todos os sujeitos
escolares, reconhecendo e valorizando as diferencas culturais,
sociais e econdmicas dos estudantes. Tal perspectiva exige da
equipe gestora a construgao de um ambiente escolar em que cada
aluno se sinta visto, ouvido e respeitado, sendo protagonista do seu
processo de aprendizagem e de integracao. Assim, a integragao
plena no espago educativo nao ocorre de forma espontanea, mas
é resultado direto de agdes gestoras que acolhem, orientam e
respeitam a diversidade, constituindo um espago escolar mais
justo, equitativo e comprometido com a formagao cidada de
todos.

A gestao escolar democratica constitui-se como um dos pilares
fundamentais para a consolidacao de uma educagao de qualidade,
equitativa e socialmente referenciada. Mais do que um modelo
administrativo, trata-se de uma pratica pedagdgica que valoriza
a participacao ativa, o dialogo constante e a corresponsabilidade
entre todos os atores da comunidade escolar. Paro (2001) destaca
que “a gestao democratica pressupde a participagao efetiva
de todos os segmentos da comunidade escolar nas decisoes
pedagdgicas, administrativas e financeiras da escola”, o que
implica uma ruptura com modelos hierarquicos e autoritarios, e a
construcao de uma cultura de escuta, cooperagao e transparéncia.

Essa concepgao amplia o sentido da escola como espago
coletivo, em que o protagonismo de estudantes, familias,
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professores, funcionarios e equipe gestora é elemento central para
a construcao de uma educacao verdadeiramente transformadora.

Essa visao é corroborada por lima Passos Alencastro Veiga
(2003), ao defender que a gestao democratica deve transformar
a escola em um espacgo publico, orientado por principios éticos,
inclusivos e dialdgicos, onde a negociagao e o debate sejam
pilares fundamentais para a tomada de decisoes. Para a autora, a
democracia na escola nao se limita a escolha de representantes ou
a criacao de conselhos, mas se materializa no cotidiano escolar,
na forma como as relacdes sao estabelecidas, os conflitos sao
mediados e os projetos coletivos sao construidos. Nesse sentido,
a gestao democratica promove a formagao de sujeitos criticos e
participativos, a0 mesmo tempo em que fortalece o compromisso
da escola com a justiga social, a equidade e a valorizagao da
diversidade.

O objetivo da Gestao democratica da Escola Estadual em
Tempo Integral Maria das Dores Brasil € promover uma gestao
que valorize a participagao efetiva de todos os segmentos da
comunidade escolar, assegurando a transparéncia dos processos
decisérios, a corresponsabilidade na reconstrugao do projeto
pedagogico e a criagao de um ambiente inclusivo, colaborativo e
voltado para a formagao integral dos estudantes.

Partindo dessa premissa, a gestao escolar busca nao apenas
promover a inclusao, mas tambéem fortalecer vinculos estratégicos
com organizagoes especializadas no atendimento a migrantes,
com o intuito de ampliar as oportunidades de desenvolvimento
pessoal e profissional desses estudantes por meio de cursos de
capacitagao que preparem e qualifiguem para o mercado de
trabalho, ampliando suas perspectivas futuras. Nesse sentido, Bajaj,
Jabbar e Valencia (2023) ressaltam a importancia das parcerias
escolares com diversas organizagdes comunitarias, destacando
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que “as escolas podem fazer parcerias com muitas organiza¢oes
comunitarias, inclusive aquelas que se concentram em servicos
sociais, salde, artes, busca de formagao pds-educagao basica
e profissional” (p. 8). Essas articulagdes contribuem para uma
abordagem educativa mais ampla e integrada, que ultrapassa os
muros da escola e dialoga diretamente com as demandas sociais
e culturais dos migrantes, potencializando sua inclusao social e
econdmica.

No contexto da educagao inclusiva, a crescente presenga
de estudantes migrantes e refugiados impde a necessidade
urgente de adotar uma abordagem intercultural que va além do
simples reconhecimento da diversidade. Essa abordagem busca
compreender, valorizar e integrar as diferentes culturas, linguas
e experiéncias presentes no ambiente escolar, promovendo
um dialogo efetivo entre elas. Conforme destaca Vera Maria
Candau (2008), “a educacao intercultural € uma proposta
pedagdgica que reconhece, valoriza e dialoga com a diversidade
cultural presente na escola”, o que implica repensar praticas e
curriculos para que sejam realmente inclusivos e sensiveis as
particularidades de cada grupo. Complementando essa visao, a
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e
a Cultura - UNESCO (2018) enfatiza que as escolas devem ser
espagos seguros para todos, inclusive migrantes e refugiados,
promovendo inclusao e respeito a diversidade linguistica e
cultural. Assim, a escola torna-se um espaco essencial para a
construgao de uma convivéncia harmoniosa, onde o respeito
as diferengas culturais contribui para a formacao de cidadaos
criticos, conscientes e engajados socialmente.

Desta forma o objetivo desse texto € destacar a importancia
da escola como espaco de valorizagao da diversidade cultural,
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promovendo a convivéncia harmoniosa e a formagao de cidadaos
criticos, conscientes e socialmente engajados.

ENSINO-APRENDIZAGEM E CONHECIMENTO NA
PERSPECTIVA DA GESTAO DEMOCRATICA

A gestao escolar parte do entendimento de que o processo
de aprendizagem nao esta restrito aos muros da instituigao, mas
acontece em diversos espagos e contextos, ao longo do dia a dia,
com diferentes interlocutores. Assim, ao adentrar o ambiente
escolar, os sujeitos apenas mudam o cenario de aprendizagem, mas
continuam em continua construcao de saberes. Reconhecemos,
no entanto, que a escola, enquanto agéncia educativa primordial,
deve promover o ensino-aprendizagem de forma intencional e
organizada, alinhando palavras e atitudes de todos os seus atores
aos valores prescritos pela legislagao educacional.

Essa concepgao encontra respaldo na abordagem cognitivista,
que destaca a importancia de reconhecer todos os envolvidos
na educagao como colaboradores ativos na formagao da
inteligéncia. Conforme essa perspectiva, um ensino que procura
desenvolver ainteligéncia devera priorizar as atividades do sujeito,
considerando-o inserido numa situagao social. Esse legado é
fundamental para direcionar a pratica pedagdgica na escola, pois
aponta para a necessidade de superar a relagao tradicional entre
opressor e oprimido, buscando uma dinamica educativa mais
democratica e igualitaria.

Nesse sentido, a escola se identifica com a abordagem
sociocultural, que valoriza a diversidade cultural e social dos seus
atores. Considerando que somos uma comunidade multicultural,
adotamos uma matriz curricular que reflete esses valores e
promove o respeito as diferengas, fortalecendo a construgao
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coletiva do conhecimento e o exercicio da cidadania. Essa
perspectiva reforca nosso compromisso com a construcao de
uma sociedade democratica, plural e inclusiva.

Além disso, reconhece-se a Escola Estadual em Tempo Integral
Professora Maria das Dores Brasil como uma escola que busca
aprender continuamente com a ciéncia, nao apenas sobre os
conteudos a serem ensinados aos alunos e alunas, mas também
sobre as proprias praticas e processos de ensino-aprendizagem.
Essa postura investigativa e reflexiva € essencial para aprimorar
constantemente a qualidade da educagao oferecida, fortalecendo
o papel da escola como espago de construcao coletiva de saberes.

O legado cognitivista também nos orienta ao considerar
o conhecimento como uma constru¢ao continua e dinamica.
Como afirmado, “a passagem de um estado de desenvolvimento
para o seguinte € sempre caracterizada pela formagao de novas
estruturas que nao existiam anteriormente no individuo” (Piaget,
1998, p. I ). Assim, reconhecemos que todos os individuos tém a
capacidade de aprender em diferentes contextos e com variados
interlocutores, o que reforca a importancia de uma escola que
valorize essas multiplas possibilidades.

Esse entendimento encontra suporte nas diretrizes da
educagao brasileira, desde a Constituigao de 1988, passando pela
Lei 9.394/96 (Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), até os
Parametros Curriculares Nacionais e o Documento Curricular
de Roraima. Esses documentos orientam a construcao de uma
educagao pautada em uma sociedade e um Estado de direitos
que valorizem a participagao e a inclusao.

Nesse contexto, “a elaboracao e o desenvolvimento do
conhecimento estao ligados ao processo de conscientizagao”
(Freire, 1983, p.32), que ocorre em diferentes niveis — individual,
comunitario e coletivo. Portanto, o conhecimento construido na
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escola deve gerar um sentido de pertencimento entre os seres
humanos, bem como uma conexao respeitosa com a natureza e a
Terra, ampliando a compreensao dos vinculos que nos constituem
enquanto sujeitos sociais e ambientais.

Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem na nossa
escolaesta intrinsecamente relacionado a uma gestao democratica
que valoriza a participacio, a diversidade e a construgio coletiva. E
nesse espaco que fomentamos praticas educativas que preparam
os alunos e alunas para serem cidadaos criticos, conscientes e
comprometidos com a construgao de uma sociedade mais justa
e plural.

ENSINO E APRENDIZAGEM COMO PRATICA
INTERATIVA E TRANSFORMADORA

A Escola Maria das Dores Brasil parte do principio de que o
processo de ensino-aprendizagem transcende os limites fisicos
da sala de aula e se manifesta em multiplos espagos e relagdes
sociais. Cada interagdo — seja no corredor, na quadra, na
biblioteca ou mesmo nas trocas informais — € reconhecida como
uma oportunidade valiosa para a construgao de conhecimentos e
o desenvolvimento humano. Essa visao amplia o papel da escola,
transformando-a em um ambiente vivo e dinamico, onde o
aprender e o ensinar se entrelagam continuamente.

Nesse contexto, a escola promove uma pedagogia ativa,
critica e participativa, que valoriza a contribuicao de todos os
seus atores — estudantes, professores, técnicos administrativos
e comunidade — como coautores do processo educativo. Essa
perspectiva interativa rompe com a visao tradicional do ensino
unilateral, privilegiando o didlogo e a construgao coletiva do saber,
essenciais para a formagao de sujeitos criticos e autbnomos.
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Afundamentagao tedricadesse enfoque dialoga profundamente
com os principios da pedagogia freiriana. Paulo Freire destaca que
0 ato de ensinar esta inseparavelmente ligado ao ato de aprender,
configurando uma relagao dialdgica e reciproca. Para Freire
(2002, p. 13), “Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi
aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e homens
descobriram que era possivel ensinar.” Essa reflexao reforga
o entendimento de que a educagao deve ser um processo de
intercambio continuo e significativo, no qual o conhecimento nao
é mera transferéncia, mas construgao conjunta, contextualizada
na experiéncia e realidade dos sujeitos.

Complementando essa abordagem, Dermeval Saviani enfatiza
que o ensino € uma pratica social e histérica, intimamente ligada
ao desenvolvimento humano integral. Segundo Saviani (1995), o
ato de ensinar € o ato de produzir direta e intencionalmente, em
cada individuo singular a humanidade que € produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Essa concepgao amplia
o papel da escola para além da simples transmissao de conteudo,
destacando seu compromisso com a formacao integral do ser
humano, considerando suas dimensdes cognitivas, afetivas, sociais
e culturais.

Assim, ao integrar as contribuicdes de Freire e Saviani,
a Escola Maria das Dores Brasil reafirma seu compromisso
com uma pratica educativa que nao se limita a reproducao do
conhecimento, mas que o situa Como um processo Vivo, interativo
e transformador. Nesse ambiente, o aprendizado € resultado da
interagao entre sujeitos que dialogam, questionam e constroem
juntos novos significados, fortalecendo a autonomia, a cidadania
e o protagonismo de todos os envolvidos.

Essa concepgao de ensino-aprendizagem como pratica
interativa exige uma gestao democratica e inclusiva, capaz
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de articular espagos e tempos para a participagao efetiva de
todos, valorizando a diversidade e fomentando uma cultura de
cooperacio. E na convivéncia e no intercimbio constante que se
desenvolvem as competéncias para o enfrentamento dos desafios
sociais contemporaneos e a construcao de uma sociedade mais
justa e solidaria.

DESAFIOS DA GESTAO

A gestao escolar enfrenta multiplos desafios que demandam
uma atuagao estratégica, sensivel e inovadora para garantir uma
educagao de qualidade, inclusiva e efetiva. Um dos desafios
centrais € promover a integragdo e o pertencimento dos
estudantes migrantes, que compoem mais de 60% da comunidade
presente na Escola Estadual em Tempo Integral Profa. Maria das
Dores Brasil. A realidade dessas familias, que buscam a escola por
sua localizagao proxima aos abrigos de refugiados, faz com que
muitos alunos tenham uma trajetéria de passagem, aguardando
interiorizagcao para outros estados em busca de oportunidades.
Essa mobilidade impacta diretamente o resultado apresentado
nos quadros de rendimento escolar, gerando constante fluxo
de matriculas extraordinarias e evasoes, além de dificultar a
regularidade no cumprimento da carga horaria, o que influencia
indicadores como aprovacgao, reprovagao e desisténcia escolar.

Neste cenario, torna-se imprescindivel pensar a gestao nao
apenas como um conjunto de agdes administrativas, mas como
mediadora de processos educativos profundamente humanos.
Segundo Paulo Freire (2002, p. 13), “ensinar inexiste sem aprender
e vice-versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente,
mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar.
Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se
diluia na experiéncia realmente fundante de aprender”. Essa
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reflexao evidencia que a educagao € um processo dialdgico e
inseparavel, que exige da escola e de sua gestao um olhar atento
para a diversidade e a dinamica do aprender e ensinar.

Complementando essa visao, Saviani (1995) destaca que o
ato de ensinar € o ato de produzir direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. A concretizagao desse
processo exige que a escola promova a apropriagao dos elementos
culturais indispensaveis para a formagao e humanizagao dos
estudantes, considerando suas trajetdrias, contextos e desafios
especificos.

No que tange ao cotidiano pedagdgico, a escola tem investido
em praticas baseadas em projetos interdisciplinares, como a
sequéncia didatica desenvolvida entre 3 e 7 de fevereiro de
2025. Essa iniciativa envolveu todas as areas do conhecimento —
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens e Matematica
— com o objetivo de sensibilizar a comunidade escolar sobre os
riscos do uso excessivo de celulares, promovendo habitos mais
equilibrados e produtivos. Essa agao se insere em um contexto
maior, que inclui a implementagao da Lei Federal 15.100/2025,
que proibe o uso de celulares nas escolas, como medida para
resgatar a concentragao e o ambiente colaborativo.

Apds essa sequéncia, foi realizada uma avaliacao diagndstica
com todos os estudantes do ensino integral, cujos resultados
evidenciaram fragilidades que demandam uma intervencao
pedagdgica integrada da equipe de gestao e coordenagao. Nesse
sentido, a avaliagao assume um papel fundamental, nao como
instrumento punitivo, mas como recurso transformador. Luckesi
(201 1) enfatiza que avaliar € um ato de amor quando feito com a
intencao de compreender e promover o crescimento do educando,
refor¢ando a importancia de uma avaliagao humanizadora.
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Paralelamente, Philippe Perrenoud (1999) afirma que “a
avaliagao diagndstica é indispensavel para identificar os obstaculos
a aprendizagem e planejar agoes pedagogicas eficazes”, apontando
para a necessidade de que a gestao esteja sempre atenta as
condi¢Oes reais dos estudantes para promover intervengoes
adequadas. No ambito das tecnologias, Kenski (2012) chama a
atengao para o papel crucial da escola em acompanhar seu uso
critico e ético: a presencga das tecnologias digitais na escola deve
ser acompanhada por um projeto pedagdgico que favorega seu
USO critico, criativo e ético.

Assim, o desafio da gestao da Escola Maria das Dores Brasil é
coordenar e integrar essas multiplas dimensdes — pedagdgica,
social, tecnoldgica e cultural — de forma articulada, garantindo
que o ambiente escolar seja um espago de aprendizagem
significativo, inclusivo e transformador, capaz de acolher
a diversidade e fortalecer o desenvolvimento integral dos
estudantes, independentemente de sua origem ou trajetoria.

O USO DAS TECNOLOGIAS ENAVALIACAO COMO
INTERVENCAO

No contexto contemporaneo, onde as tecnologias digitais
permeiam quase todos os aspectos da vida cotidiana, ¢é
imprescindivel que a escola reflita profundamente sobre seu papel
pedagdgico em relagao a essas ferramentas. A Escola reconhece
a importancia e o potencial das tecnologias para enriquecer
os processos de ensino e aprendizagem, ampliando o acesso
a informagao, possibilitando novas formas de comunicagao e
estimulando a criatividade dos estudantes. Contudo, a0 mesmo
tempo, esta atenta aos desafios e riscos que emergem do uso
inadequado desses recursos, sobretudo no que diz respeito ao
uso excessivo e descontrolado de celulares.
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Essa preocupagao é amplamente fundamentada na perspectiva
critica da educagao tecnoldgica, conforme exposto por Kenski
(2012), que destaca a necessidade de que a incorporagao das
tecnologias no ambiente escolar seja orientada por uma proposta
pedagogica reflexiva e intencional. Para Kenski, a presenga das
tecnologias digitais na escola deve ser acompanhada por um
projeto pedagdgico que favorega seu uso critico, criativo e ético,
ressaltando que o simples acesso as ferramentas tecnoldgicas nao
garante sua apropriagao significativa ou construtiva.

Além disso, essa reflexao torna-se ainda mais urgente diante
dos impactos negativos que o uso desmedido do celular pode
acarretar, como a redugao da concentragao, 0 comprometimento
das relagdes interpessoais e a diminuicao da qualidade do
aprendizado. A escola, portanto, nao pode se limitar a coibir
ou restringir o uso desses dispositivos, mas deve promover
uma mediagao pedagdgica que incentive O usO consciente,
responsavel e produtivo da tecnologia, alinhado aos valores éticos
e democraticos que orientam sua pratica educativa.

Assim, o desafio que se apresenta é construir uma cultura
escolar em que a tecnologia seja um aliado no desenvolvimento
integral do estudante, contribuindo para a formagao de cidadaos
criticos e autdbnomos, capazes de navegar pelas complexidades
do mundo digital com discernimento e ética. Essa tarefa exige nao
apenas o planejamento e a formagao continuada dos educadores,
mas também o engajamento de toda a comunidade escolar para
que a tecnologia se transforme em instrumento de inclusao,
inovacao e transformacao social.

Atentaaessapreocupacao,aescolaimplementouumasequéncia
didatica interdisciplinar cuidadosamente planejada, com o objetivo
de fomentar a reflexdao critica e o uso consciente das tecnologias
digitais entre os estudantes. Essa iniciativa envolveu a articulagao
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de diferentes dreas do conhecimento, permitindo que os alunos
dialogassem sobre os impactos, desafios e potencialidades das
ferramentas tecnoldgicas em suas vidas pessoais e escolares.
Como etapa posterior a essa agao formativa, foi realizada uma
avaliacao diagndstica abrangente em todas as turmas do ensino
integral, com o intuito de identificar as principais dificuldades e
necessidades dos estudantes relacionadas ao uso das tecnologias
e, a partir dai, elaborar estratégias de intervencao pedagogica
adequadas e contextualizadas.

Neste processo, a avaliagio é entendida nao como um
mecanismo punitivo ou meramente classificatério, mas como um
instrumento essencial para a transformagao e o aprimoramento
do processo educativo. A perspectiva adotada pela escola esta
em consonancia com as reflexdes de Cipriano Carlos Luckesi, que
concebe a avaliagao como um ato de cuidado e responsabilidade
pedagdgica. Para Luckesi (201 1), avaliar € um ato de amor quando
feito com a intengao de compreender e promover o crescimento
do educando, ressaltando a importancia de uma avaliagao
humanizadora que valorize o desenvolvimento integral do aluno.

Essa abordagem inovadora rompe com a ldgica tradicional
da avaliagao restrita a simples atribuicao de notas, promovendo
uma cultura de aprendizagem que reconhece o erro como parte
fundamental do processo de desenvolvimento e n3ao como
motivo para exclusao ou desmotivacao. Ao enfatizar a avaliagao
formativa, a escola cria um ambiente seguro e acolhedor,
no qual estudantes e educadores se engajam em um dialogo
continuo sobre o progresso, as dificuldades e as potencialidades,
fortalecendo a autonomia e o protagonismo dos alunos em sua
trajetoria escolar.

Na mesma perspectiva, Philippe Perrenoud (1999)
destaca a importancia fundamental da avaliacao diagndstica
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como ferramenta para identificar com precisao os obstaculos
que dificultam o processo de aprendizagem dos estudantes. Para
que as intervengoes pedagdgicas possam ser realmente eficazes
e direcionadas as necessidades especificas de cada aluno, é
imprescindivel um conhecimento aprofundado dessas dificuldades,
permitindo que o trabalho docente seja planejado e adaptado de
maneira contextualizada e sensivel as singularidades do grupo e
dos individuos. Nesse sentido, o autor reforca a ideia ao afirmar
que a avaliagao diagndstica é indispensavel para identificar os
obstaculos a aprendizagem e planejar agoes pedagdgicas eficazes,
posicionando essa modalidade avaliativa como um ponto de
partida estratégico para a melhoria do ensino.

A partir desses fundamentos tedricos, a escola tem buscado
alinhar suas praticas avaliativas a uma visao formativa, que
prioriza o desenvolvimento continuo do aluno, e inclusiva, que
reconhece a diversidade e promove o atendimento as diferengas
sem exclusao. Esse compromisso com a avaliagao diagndstica
como instrumento pedagdgico reflete um esforgo constante para
construir ambientes educacionais que acolham as dificuldades e
potenciem as capacidades dos estudantes. Logo, a escola nao
apenas identifica os desafios, mas se empenha em criar condigoes
para que todos possam superar as barreiras a aprendizagem,
consolidando praticas que valorizam o processo e o progresso
individual dentro do coletivo escolar.

GESTAO E COORDENAGAO: UMA ACAO
INTEGRADA PARA A EXCELENCIA ESCOLAR

A coordenagao pedagdgica exerce um papel fundamental
em estreita consonancia com a gestao escolar, atuando como
elo que articula as diferentes dimensdes da vida institucional
para que o Projeto Pedagdgico (PP) da escola seja efetivamente
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implementado e vivido de forma coerente e intencional. Essa
integragcao entre coordenagao e gestao nao apenas fortalece
a unidade entre planejamento, acompanhamento e formagao
docente, mas também assegura que as decisoes e agoes estejam
alinhadas aos objetivos educacionais e as necessidades especificas
da comunidade escolar.

Por meio dessa atuacao colaborativa, a coordenacgao
pedagdgica contribui para a construgao de um ambiente escolar
organizado, dinamico e reflexivo, no qual a pratica pedagdgica é
constantemente avaliada e aperfeicoada. Além disso, a gestao
integrada promove a comunicagao eficaz entre os diferentes
segmentos da escola, favorecendo o didlogo e a participagao de
professores, estudantes, familiares e demais colaboradores no
processo educativo.

Essa sinergia entre gestao e coordenagao também potencializa
a formagao continuada dos educadores, uma vez que permite
identificar demandas pedagdgicas emergentes e articular agoes
formativas contextualizadas, que ampliam as competéncias
docentes e valorizam o trabalho coletivo. Dessa forma, a escola
se configura como um espaco de aprendizagem permanente,
onde planejamento estratéegico e agao pedagogica caminham lado
a lado para garantir a qualidade e a equidade na educacao.

Em suma, a acao integrada entre gestao e coordenagao
pedagdgica € decisiva para transformar o Projeto Pedagdgico
em realidade, promovendo a coesao institucional e o
compromisso coletivo com uma educagao democratica, inclusiva
e transformadora. Nesse contexto, a gestao escolar assume o
compromisso fundamental de ouvir atentamente e estabelecer um
dialogo aberto e continuo com todos os segmentos que compoem
a comunidade escolar — incluindo professores, estudantes,
funcionarios, familias e demais parceiros. Para isso, sao criados

297



Capitulo XI

e fortalecidos canais efetivos e acessiveis de participagao, que
garantem que as vozes de todos sejam escutadas e consideradas
na tomada de decisdes. Essa abertura ao dialogo promove um
ambiente democratico e colaborativo, no qual o sentimento de
pertencimento e responsabilidade coletiva é valorizado.

A pratica da escuta ativa pela equipe diretiva tem se mostrado
essencial para o acolhimento das diversas demandas e inquietagoes
presentes na escola. Mais do que um ato passivo, essa escuta
envolve empatia, atencao e reflexao, possibilitando compreender
as necessidades reais de cada grupo e individuo. A partir desse
processo, a gestao é capaz de articular respostas e solugdes
coletivas, construidas de forma participativa e compartilhada, o
que fortalece a confianga, a coesao institucional e o engajamento
de toda a comunidade.

Outrossim, busca-se sistematizar essas contribuigdes por meio
de reunides, féruns, grupos de trabalho e outras instancias de
participacao, assegurando a transparéncia e a efetividade das
acoes implementadas. Essa postura proativa diante da diversidade
de opinides e experiéncias consolida um ambiente escolar plural,
inclusivo e comprometido com o desenvolvimento integral de
seus membros.

No contexto da gestao escolar, a dimensao pedagdgica
destaca-se como central para o cumprimento da finalidade
maior da escola: a promocao da aprendizagem e da formagao
integral dos estudantes. Essa concepgao é reforgada por Lick
(2009), ao afirmar que “a gestao pedagdgica €, de todas as
dimensdes da gestao escolar, a mais importante, pois esta mais
diretamente envolvida com o foco da escola que é o de promover
aprendizagem e formagao dos alunos” (p. 95). Essa perspectiva
evidencia que a gestao pedagdgica nao deve se restringir ao
acompanhamento de planos e registros, mas precisa atuar de
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forma articulada com os docentes, garantindo a qualidade das
praticas de ensino e a efetivacao do projeto politico-pedagdgico.
Essa perspectiva destaca que todo esfor¢o e agao no ambito
da gestao devem convergir prioritariamente para a promogao
efetiva da aprendizagem e para o desenvolvimento integral dos
estudantes, considerando suas multiplas dimensdes — cognitivas,
sociais, emocionais e culturais.

Guiada por essa visao, a equipe diretiva da Escola Maria das
Dores Brasil tem estruturado uma rotina de reunides semanais
voltadas a formagao continuada e ao planejamento pedagdgico
coletivo. Esses encontros tém como objetivo fortalecer o trabalho
colaborativo entre os educadores e gestores, promovendo um
ambiente de troca, reflexao e constru¢ao conjunta de estratégias
que respondam as demandas reais da comunidade escolar. Essa
pratica sistematica tem contribuido significativamente para a
consolidacao de uma cultura escolar pautada na cooperagao,
na clareza dos objetivos pedagdgicos e na busca continua pela
qualidade da educagao oferecida.

Além disso, essa articulagao regular favorece o alinhamento
das agOes pedagdgicas com o projeto pedagdgico da escola,
garantindo que as decisOes tomadas estejam embasadas em uma
visao compartilhada e compromissada com o desenvolvimento
integral dos alunos. A partir desse trabalho coletivo, a escola se
torna mais coesa, resiliente e preparada para enfrentar os desafios
cotidianos, refor¢ando seu compromisso com uma educagao
democratica, inclusiva e transformadora.

MULTIDIVERSIDADE E FORMAGAO INTEGRAL

A realidade singular da Escola Maria das Dores Brasil,
caracterizada por uma populagio composta em mais de 60%
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por alunos migrantes, impoe desafios e, simultaneamente,
oferece ricas oportunidades para a construgao de uma pratica
educativa profundamente inclusiva e humanizadora. Em diversas
turmas, a totalidade dos estudantes € formada por jovens
migrantes que chegam com histérias, linguas, saberes e culturas
diversas, demandando um olhar pedagdgico atento e sensivel as
especificidades desses contextos multiculturais.

Essa multidiversidade exige da escola a adogao de praticas
pedagogicas flexiveis, que valorizem as diferengas culturais como
elementos centrais para a construgao do conhecimento e para
a formagao integral do sujeito. Nesse processo, é fundamental
promover espagos de escuta e acolhimento, onde os estudantes
possam se reconhecer, compartilhar suas vivéncias e se sentir
pertencentes a uma comunidade escolar que respeita e celebra a
diversidade. Alem disso, o trabalho pedagdgico deve contemplar
estratégias que superem barreiras linguisticas e culturais,
garantindo o acesso equitativo ao curriculo e o desenvolvimento
das potencialidades de cada aluno.

Essa abordagem nao sé enriquece o ambiente escolar,
ampliando as perspectivas de aprendizagem para todos, como
também fortalece a dimensao social e emocional dos estudantes,
promovendo o didlogo intercultural, a empatia e a construgao
de valores democraticos. Ao investir na formacao integral, que
abarca as dimensdes cognitiva, afetiva, social e cultural, a escola
se posiciona como agente transformador, capaz de preparar
seus alunos para uma convivéncia plural e respeitosa no mundo
contemporaneo.

Nesse contexto, a formacao integral é entendida como um
processo amplo e continuo que contempla o desenvolvimento
simultaneo das dimensdes cognitivas, emocionais, sociais e
éticas dos estudantes. Essa concepgao vai muito além da simples
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ampliagao da jornada escolar, buscando integrar de maneira
harmoniosa os saberes tradicionais do curriculo formal com
os conhecimentos adquiridos nas experiéncias cotidianas e nos
diversos espagos culturais dos alunos. Essa visao mais abrangente
da educagao contribui para a construgao de sujeitos completos,
capazes de atuar criticamente e com responsabilidade na
sociedade.

A pedagoga Maria Teresa Eglér Mantoan (2013) enfatiza essa
perspectiva ao afirmar que a educagao integral precisa ir além
do tempo estendido. Ela deve articular saberes escolares e
nao escolares, respeitando os tempos, os espagos e as culturas
dos sujeitos. Essa abordagem evidencia a importancia de uma
proposta pedagdgica que valorize as multiplas dimensdes do
ser humano, reconhecendo suas origens, trajetorias e contextos
culturais como elementos centrais para o processo educativo.

Combase nesse principio, aescolaMariadas Dores Brasil orienta
sua pratica pedagdgica para garantir que cada estudante seja visto
e respeitado em sua totalidade, promovendo um ambiente que
favorece o didlogo intercultural, o reconhecimento das diferengas
e a construcao de uma identidade pessoal e coletiva plural. Essa
concepgao de formagao integral fortalece a inclusao, a empatia
e o protagonismo estudantil, fundamentais para a construgao de
uma educacao democratica, ética e transformadora.

Esse principio encontra respaldo na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que estabelece a formagao integral
como um dos objetivos centrais da educagao basica no Brasil.
A BNCC (Brasil, 2018) orienta que a educagao deve promover
o desenvolvimento harmonioso e articulado de competéncias
cognitivas, socioemocionais e valores éticos, preparando os
estudantes nao apenas para o mundo do trabalho, mas também
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para a vida em sociedade, como cidadaos criticos, responsaveis e
participativos.

A partir dessa diretriz nacional, a Escola Maria das Dores
Brasil tem buscado alinhar suas praticas pedagdgicas e
organizacionais para integrar essas competéncias ao cotidiano
escolar, articulando o curriculo formal com as vivéncias, culturas
e realidades especificas dos seus estudantes. Essa integragao é
fundamental para que cada aluno possa construir seu projeto
de vida com autonomia, sentido de pertencimento e dignidade,
reconhecendo suas potencialidades e enfrentando os desafios de
forma consciente e proativa.

Assim, aescolaseempenhaem criarambientes de aprendizagem
inclusivos e contextualizados, que valorizem a diversidade
cultural e social presente em sua comunidade, promovendo o
desenvolvimento integral dos estudantes e contribuindo para a
formagao de sujeitos capazes de atuar de maneira ética, solidaria
e transformadora na sociedade contemporanea.

CONSIDERACOES FINAIS

A gestao escolar assume hoje um papel estratégico e decisivo
como mediadora de processos verdadeiramente transformadores
no campo da educagao. Mais do que administrar recursos e
rotinas, a gestao deve criar um ambiente de aprendizagem
inclusivo, acolhedor e plural, que valorize a diversidade cultural,
promova a equidade e fortaleca a justi¢a social em sua esséncia.
Ao incorporar praticas pedagdgicas inovadoras e eficazes, a
gestao escolar nao apenas eleva a qualidade da educagao ofertada,
mas também prepara seus alunos para os multiplos desafios
que encontrarao ao longo de seus projetos de vida, ampliando
horizontes e possibilitando protagonismo.
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Entretanto, essa missao enfrenta desafios complexos e
urgentes. Entre eles, destaca-se a necessidade de acompanhar
0s avangos tecnoldgicos sem perder o foco humano, bem como
integrar de forma efetiva os estudantes migrantes, garantindo-lhes
pertencimento pleno no processo pedagdgico, social e cultural da
escola. A busca pela qualidade e equidade deve ser constante e
sensivel as especificidades de cada sujeito, reconhecendo que a
verdadeira educacao se constrdi na diversidade e na inclusao.

Para enfrentar tais desafios, a gestao escolar precisa estar
imbuida de um compromisso auténtico com a transformacgao
e a inovagao, atuando de maneira proativa e criativa na busca
de novas metodologias, parcerias e estratégias que tornem a
educagao mais significativa e conectada com as demandas do
século XXI. S6 assim sera possivel cumprir o papel de agente de
mudanca, contribuindo decisivamente para a construgao de uma
sociedade mais justa, plural e solidaria.

Por fim, ao assumir a gestao democratica como eixo central
de sua atuacao, a Escola Maria das Dores Brasil reafirma seu
compromisso inabalavel com a inclusao, a valorizagao da
diversidade e a formagao integral dos seus estudantes. Mais
do que uma instituicdo de ensino, a escola se configura como
um espago de transformagao social, onde a educacao se torna
instrumento de emancipagao, cidadania e esperanca, preparando
jovens para construirem um futuro ético, consciente e coletivo.
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CAPITULO 12

A IMPORTANCIA DO PROJETO DE
INTERVENCAO “IDENTIDADE, CULTURA
E EDUCACAO: CONSTRUINDO SABERES
NA MDB” NA FORMACAO DE UMA ALUNA
MIGRANTE

Valeria Estefania Riane Salayad’

Hola, me chamo Valeria, sou venezuelana e tenho |8 anos.
Estou no Brasil ha 2 anos, desde que eu e minha familia decidimos
recomegar nossa vida aqui. Nao foi facil. Deixar para tras
tudo o que era conhecido e chegar num pais novo, com uma
lingua diferente e pessoas diferentes, me deixou com medo no
comecgo. Cheguei na Escola Profa Maria das Dores Brasil cheia de
insegurangas. Tinha receio de nao conseguir acompanhar as aulas,
de nao ser entendida, ou até de nao fazer amigos. Mas aos poucos
fui encontrando carinho em pequenos gestos: um “bom dia” com
sorriso, uma professora paciente, uma colega que dividiu o lanche
comigo. Isso me deu forgas para continuar.

Ser migrante € carregar um mundo dentro da gente. Eu carrego
meu pais no sotaque, na fé, na comida, na saudade. Sou crista, e

| Aluna da 3a série do Ensino Médio da Escola Estadual em Tempo Integral Prof.a Maria das Dores Brasil
- Produgao orientada pela Profa Ma. Karla Danielle Matos Menezes King.
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minha fé sempre foi o que me manteve firme, mesmo quando
tudo parecia escuro. Na minha casa, mesmo longe da Venezuela,
tentamos manter vivas as nossas tradicdes. O som da gaita® nas
datas festivas de natal, com os meus primos brincando, minha avé
fazendo hallacas®, as familias de perto com o olhar feliz. |4 aqui no
Brasil, minha familia ndo faz mais isso, e é disso que sinto saudade:
arepas no café da manha, e o costume de estarmos sempre
juntos, mesmo que tudo a nossa volta ja nao seja 0 mesmo.
Gostaria que as pessoas conhecessem mais da nossa cultura, que
entendessem que ser venezuelano nao € sé ter vindo de outro
pais, é ter resistido, € ter lutado para continuar sorrindo. Nem
sempre sinto que minha cultura é respeitada. As vezes percebo
olhares diferentes quando falo espanhol ou quando conto de
onde vim. Ougo comentarios do tipo: “nossa, € venezuelana”, ou
quando me perguntam minha historia é simplesmente incbmodo.

Participar do projeto Identidade, Cultura e Educagao foi como
abrir uma porta dentro de mim. Eu pude me ouvir e ouvir os
outros. Descobri histérias parecidas com a minha e outras
completamente diferentes, mas todas com um ponto em comum:
a vontade de sermos aceitos como somos. Uma atividade que
me marcou muito foi escrever sobre minha trajetéria la qual
acho muito marcante para mim. Chorei enquanto lembrava do
caminho que percorremos até aqui, mas também senti orgulho
de mim. Me vi mais forte do que imaginava

Durante o projeto, além de escrever, o relato participei de
apresentagoes e atividades coletivas em que cada um podia
compartilhar um pouco da sua identidade e da sua historia. Foram
momentos muito importantes porque, mesmo sendo de paises e
culturas diferentes, conseguimos encontrar pontos em comum

2 Gaita é um ritmo musical tipico venezuelano que se escuta na época de natal e ano novo.

3 A hallaca é feita com massa de milho e recheio de carnes e temperos, embrulhado em folha de bananeira
verde. Ela é tradicio em qualquer casa venezuelana no Natal e simboliza a unido, ja que sua preparagao
redne toda a familia.
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e aprendemos a respeitar isso. Para mim, esse projeto nao foi
apenas uma atividade escolar, mas uma ponte que me ajudou a
acreditar em mim mesma junto aos professores e colegas. Posso
dizer que o projeto contribuiu muito para o meu desenvolvimento
de leitura, ja consegui ler da sala de leitura uns 7 livros pela minha
conta, na interpretagao e escrita melhorei demais.

Antes, eu tinha bastante dificuldade em entender os textos e
em me expressar em portugués. Muitas vezes precisava traduzir
do espanhol para conseguir acompanhar. Hoje sinto que ja
melhorei bastante, pois consigo ler sozinha, interpretar melhor
0s textos e até escrever diretamente em portugués, mesmo que
ainda cometa alguns erros. Mas ja tenho mais seguridade em mim
mesma e realizei a maioria das atividades em portugués e em inglés
e isso foi um grande desafio. Algumas vezes recorri ao espanhol
para organizar minhas ideias - algumas vezes ainda continuo, mas
com menos frequéncia - e aos poucos fui conseguindo escrever
e me expressar em portugués mesmo com essa dificuldade. Me
deixou muito feliz - incrivelmente feliz - porque percebi o quanto
cresci € o quanto posso continuar aprendendo. Também aprendi
que o erro faz parte do aprendizado e que errar esta bem.

O projeto junto ao acompanhamento da nossa professora
conselheira foi muito legal, ndés tuvimos que unir e fazer
as atividades juntos. Nos assistimos a um video sobre a
decolonialidade e depois nds fizemos um cartaz com palavras
e simbolos que representassem a diversidade cultural. Outra
atividade que eu também gostei muito foi que nds tinhamos que
ouvir uma musica e relaciona-la com a nossa identidade. Em uma
outra aula também escrevemos um poema (shape poem), uma
escrita com forma achei muito interessante.

No dia da culminancia a nossa sala tinha uma decoragao muito
linda feita pela professora e nds. Tinha um painel tipo espelho
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para que todos se olhassem e contemplassem a sua identidade.
Na nossa exposicao também tinha degustagao de comidas das
duas nacionalidades venezuelana e brasileira e também tinha um
cantinho onde podias deixar uma escrita tua, deixar algo sobre ti,
teu nome com um pouco da tua identidade o qual seria anénimo.

Neste trabalho a turma toda trabalhou junta: brasileiros
e venezuelanos, lo qual nao € comum. Sempre nds estamos
brasileiros trabalhando de um lado com seu grupo e venezuelanos
de outro, mas nesse foi diferente e trabalhar com eles foi bom, nés
conhecemos mais deles, da sua cultura, identidade e gastronomia.

Na minha escola, identidade e cultura fazem parte do dia a
dia. As conversas em sala, os trabalhos, os projetos como esse
- tudo isso mostra que nossas histdrias tém valor. Senti que
minha vivéncia nao precisava ser escondida ou deixada de lado.
Pelo contrario, ela podia ser compartilhada, ouvida, respeitada.
Falar sobre identidade e cultura na escola ajuda a criar empatia,
aproxima as pessoas e nos faz enxergar além das aparéncias.
Quando temos esse espago, comegamos a entender melhor
quem somos e também aprendemos a valorizar o outro.

A educacio, para mim, é uma ponte. E o que esta me ajudando
a construir um futuro. Sonho em ser farmacéutica, e hoje ja estou
no caminho com o curso de técnica em farmacia. Sei que nao
serd facil, mas a escola tem me dado apoio com palestras de
incentivo, ferramentas e, principalmente, coragem. Espero que
a educagao no Brasil continue abrindo portas nao s6 para mim,
mas para todos os migrantes que, como eu, chegaram aqui com
um coragao cheio de esperanca. Quero um futuro onde eu possa
cuidar da minha familia ja que eles trabalham para dar o que
podem para mim e meus irmaos, trabalhar com algo que eu ame
e, quem sabe, inspirar outras meninas migrantes a acreditarem
que sim, a gente pode vencer.

310



MDB: uma escola, muitas culturas, diversos saberes

CAPITULO 13

RELATO DE EXPERIENCIA COM
FANZINES NO PROJETO DE
INTERVENCAO: IDENTIDADE,
CULTURA E EDUCACAO NA MDB

Marta Ribeiro Valentim'

Ol4, sou Marta Valentim, aluna da 2a série na escola Profa
Maria das Dores Brasil, brasileira e estou aqui para explicar sobre
a minha experiéncia escolar na proposta pedagdgica da minha
escola. O projeto “Identidade, Cultura e Educagao: Construindo
Saberes na MDB” desenvolveu atividades que tiveram o intuito
de estimular nossas habilidades de leitura e escrita por meio da
tematica identidade e cultura. Para mim foi muito além do que uma
atividade escolar comum. Foi uma oportunidade de desenvolver
melhor essas habilidades, através da minha histéria e da minha
imersao cultural em uma escola com tantos alunos migrantes. O
projeto me impactou de maneira extremamente positiva, desde
a sua introducao, com as rodas de conversa em sala de aula, até
o momento da apresentacao das salas tematicas.

| Aluna da 2a série do Ensino Médio da Escola Estadual em Tempo Integral Prof.a Maria das Dores Brasil
- Produgdo orientada pela profa Ma. Karla Danielle Matos Menezes King
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A professora foi conduzindo a aplicagao das atividades do
projeto por etapas. Ela iniciou com rodas de conversa onde
foi possivel abordar e compreender varios aspectos pessoais e
particularidades de cada aluno. Foi um momento de troca de
experiéncias e narrativas pessoais, onde pudemos entender
melhor a historia de vida de cada um. A professora da disciplina
de historia, Adriele, que é nossa conselheira, nos fez perguntas
profundas e reflexivas a respeito do tema: “Como a cultura esta
relacionada com a forma que a sociedade nos vé&” e também
“Como vocés percebem que um individuo tem uma cultura
diferente da sua?!”. Para mim foi motivo para pensar sobre e
perceber como o que nés somos hoje em dia, ou, 0 que estamos
nos tornando, deriva das nossas culturas e compreendi sobre
como a cultura nos identifica, por onde passamos e como nos
diferencia desde a maneira de pensar até a forma de agir. Foi uma
experiéncia valida perceber como os costumes, a linguagem, a
vestimenta e outros elementos culturais dizem muito sobre nés e
nOs conectam com nossas origens.

Na minha opiniao, discutir sobre esse tema no ambiente
escolar foi de extrema importancia porque convivemos em um
espago cheio de diversidade, tanto em relagao as culturas como
também aos diferentes modos de viver. Em uma sociedade
contemporanea onde, muitas vezes, nds jovens nao conhecemos
nossa propria histéria, o projeto veio como um caminho para
externar nossas habilidades em muitos ambitos, dentre eles: a
escrita, a danga, o canto e tantas outras atividades que foram
trabalhadas com empenho e criatividade pelos alunos.

No decorrer do més de marco, fomos conversando e realizando
atividades voltadas a este projeto em todas as disciplinas, o que
refor¢ou ainda mais o processo. Junto a professora conselheira da
turma e a professora assistente, comeg¢amos a produzir fanzines,
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que eram uma espécie de mini autobiografia. Cada fanzine foi
construido com muito esforgo, pois representava a identidade
individual de cada estudante da nossa sala. Com o apoio de
toda a turma, cada aluno produziu seu proprio fanzine, falando
sobre suas caracteristicas mais relevantes, coisas que gostam no
dia a dia, tragos de sua personalidade e referéncias culturais. A
producao ficou a critério de cada aluno, que teve total liberdade
para personalizar seu material da maneira que quisesse. Alguns
escolheram ilustragdes, outros usaram colagens, frases de efeito,
desenhos ou textos emocionais, foi uma construcao livre e
criativa.

Para o encerramento do projeto, tivemos que trabalhar em
grupos na decoracao da sala de aula para que ela ficasse mais
receptiva aos visitantes durante a exposi¢ao dos fanzines. foram
utilizados elementos que representavam a diversidade cultural de
cada um, fazendo com que o ambiente ficasse colorido e alegre.
No dia || de abril expusemos nossos trabalhos no festival de
Cultura e Identidade e foi um momento muito especial. Tivemos
ministragao de palestras, apresentagoes de danga, canto e leitura
de poemas trabalhados durante o més pelos alunos. Cada
apresentacao mostrou o envolvimento dos estudantes com o
tema, além de destacar o compromisso, a dedicagao e o esforgo
de cada um.

Na culminancia que tivemos no patio da escola, um colega e
eu recitamos um poema que trabalhamos durante as oficinas na
disciplina de portugués, um poema de Fernando Pessoa chamado
“Nao sei quantas almas tenho”, que fala sobre como podemos ser
varias pessoas ou varias coisas, refor¢ando a ideia de poder ser o
que quiser. Minha turma, durante esse tempo, experimentou do
trabalho em grupo de forma geral, desde as colagens das fotos, aos
barbantes cortados pra colar os fanzines, conseguimos superar
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barreiras de comunicagao que antes eram bem mais presentes
e agora nao sao mais tao grandes, no inicio tivemos dificuldade
em usar a criatividade, mas depois de um pouco de insisténcia
conseguimos transmitir um pouco de nos para o trabalho.

O projeto proporcionou a mim e a outros colegas aprendizados
riquissimos, como a compreensao de que a nossa cultura também
é nossa identidade, e que sao essas diferengas que nos unem como
escola e como sociedade. Passamos a valorizar mais a historia
do outro, a entender melhor nossa propria historia e a ter mais
empatia com as realidades diversas que nos cercam, convivemos
em um ambiente com diversos alunos migrantes que ainda estao
se adaptando aos costumes do pais, e foi possivel observar que
temos tantos talentos dentro da escola, que muitas vezes passam
despercebidos, mas que foram valorizados durante todo o
desenvolvimento do projeto. A nossa escola, com essa iniciativa,
mostrou o compromisso em formar alunos mais empaticos.

Eu, enquanto aluna da escola Maria das Dores Brasil,
passei a refletir mais sobre meus gestos, minhas palavras e
minhas atitudes diante do outro. Além disso, desenvolvi varias
competéncias importantes para minha vida escolar e pessoal,
Como a comunicagao, o trabalho em equipe, a expressao criativa,
e minhas habilidades de leitura e escrita foram aprimoradas.

Diante de tudo que foi vivenciado, é possivel afirmar que
o projeto cumpriu seu papel principal na escola, que é o
aprimoramento das nossas habilidades de leitura, escrita,
comunicagao e interpretagao por meio das oficinas. Intervengoes
como essa devem continuar sendo incentivadas, pois sao
essenciais para nos jovens, interagirmos com sinceridade e ter
a liberdade de nos expressarmos de maneira didatica, somando
cada vez mais ao legado que deixaremos a escola.
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CAPITULO 14

A MINHA IDENTIDADE UM CAMINHO
DE DESCOBERTA

Elyda Isabella Montes Polanco’

INTRODUGCAO

Meu nome é Elyda Isabella Montes Polanco, tenho |3 anos,
nasci no dia 4 de maio de 2012, na Venezuela. Cheguei ao
Brasil ha quatro anos com minha mae, minha tia e meus primos.
Enfrentamos muitas dificuldades, mas, com o tempo, nossa
situagao foi melhorando. Desde que comecei a estudar no Brasil,
percorri um longo caminho de aprendizado, principalmente com
o idioma portugués, que inicialmente eu nao compreendia.

Atualmente, sou aluna do 7° ano, turma 72, da Escola Estadual
de Tempo Integral Professora Maria das Dores Brasil, localizada
no bairro |3 de Setembro, em Boa Vista — RR. Estudo em uma
escola que oferece varias disciplinas e onde me sinto acolhida por
professores e colegas.

Neste capitulo, compartilho minha experiéncia em um projeto
pedagdgico sobre identidade, realizado nas aulas de Espanhol.

| Aluna da EETI Profa. Maria das Dores Brasil - Produgao orientada pela professora Maria Silva Nascimento.
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O projeto, além de fortalecer meu conhecimento linguistico
e cultural, também me ajudou a valorizar quem eu sou e a
reconhecer a importancia de cada trajetoria individual.

EXPERIENCIAS QUE MARCAM

A proposta do projeto foi apresentada pela professora de
Espanhol, que também € nossa conselheira. Ela iniciou a atividade
com uma pergunta essencial: Quem sou eu?! A partir disso,
desenvolvemos varias tarefas para refletir sobre nossa identidade,
nossa histdria e nossos vinculos familiares.

A primeira atividade foi escrever um texto sobre quem somos,
o que gostamos de fazer e quais sao nossos gostos alimentares.
Depois, cada aluno leu sua apresentagao no microfone. Foi
emocionante conhecer as historias dos meus colegas e perceber
como somos Unicos, mesmo diante de tantas diferencas.

Em seguida, ouvimos a musica Aos Olhos do Pai, que fala
sobre a importancia e o valor de cada pessoa. Cantamos juntos
e desenhamos o que a musica nos inspirava. Essa atividade tocou
meu coragao, pois me senti valorizada e percebi que, mesmo com
minhas dificuldades, eu tenho um lugar no mundo.

Outra atividade marcante foi Espelho, espelho meu. Sentamos
na cadeira da professora, olhamos para um espelho ao som de
uma musica suave e refletimos sobre nossas caracteristicas. Esse
momento foi muito especial, pois nos ensinou a amar nossa
imagem e a reconhecer nossa beleza interior.

Também realizamos uma atividade sobre a nossa identidade
(RG). Preenchemos uma ficha com nossos dados pessoais e
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entendemos que esse documento é muito importante e que nos
acompanha ao longo da vida.

Na sequéncia, construimos nossa arvore genealogica, com
informagoes sobre pais, avos e bisavds. Conversamos com nossos
familiares, fizemos entrevistas e aprendemos a valorizar nossas
raizes. Cada aluno socializou sua arvore com orgulho e emocao.

Outra proposta significativa foi refletir sobre a certidao
de nascimento. A professora explicou que esse € o primeiro
documento oficial de cada pessoa, e que ele marca o inicio da
nossa existéncia civil. Pensamos no dia em que nascemos, nos
sentimentos das nossas familias € na importancia de preservar
nossos documentos. Também desenhamos nossa familia,
representando quem vive conosco. Pintamos com carinho e
mostramos os desenhos na sala. Foi bonito ver como cada familia
tem sua forma, cor e amor.

Para concluir o projeto, ensaiamos a musica Paz, dabanda Roupa
Nova. A letra fala sobre a importancia da convivéncia harmoniosa
e do respeito. Foi a musica que mais gostei. Cantamos todos
juntos no dia da culminancia, quando recebemos convidados para
ver nossos trabalhos.

A culminancia foi emocionante. Nossa sala foi organizada
com cartazes, espelhos e representacoes visuais de tudo o que
produzimos: a identidade ampliada, a certidao de nascimento, a
arvore genealogica e o mural Quem sou eu? Muitos visitantes
elogiaram e os colegas explicaram com orgulho todo o processo.
O espelho, que estava na parede, convidava as pessoas a
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refletirem sobre si mesmas. Essa exposi¢ao foi uma celebracao
do que somos e da nossa jornada.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A proposta deste projeto se baseia em autores que defendem
a valorizacao da identidade e da diversidade cultural na escola.
Para Candau (2008), a educagao deve assumir uma postura
intercultural, respeitando e incluindo os diferentes modos de
ser e viver. Isso € ainda mais importante no contexto de alunos
migrantes, como eu.

Segundo Freire (1996), o processo educativo precisa ser
libertador, centrado na valorizagao do sujeito. A escola nao €
apenas um lugar de transmissao de conteddos, mas um espago
de formagao da identidade e da consciéncia critica.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018)
orienta que a formagao da identidade deve ser trabalhada de
forma transversal, por meio das competéncias gerais da educagao
basica, destacando o respeito ao outro, o autoconhecimento e a
valorizagao das diferentes culturas.

CONCLUSAO
Participar deste projeto sobre identidade foi uma das
experiéncias mais significativas da minha vida escolar. Ao longo
das atividades, aprendi mais sobre mim, sobre minha familia e
sobre os colegas. Entendi que todos temos uma historia que
merece ser contada e respeitada.

Descobri que minha trajetoria como migrante, estudante e
filha tem valor. Com o apoio da escola, dos professores e da
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minha familia, posso seguir em frente com coragem, orgulho e
esperanca.

Hoje, sei que sou Unica, forte e capaz. E posso dizer com
seguranga que minha identidade é minha riqueza.
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CAPITULO 15

ENTRE AMIGOS E ESPELHOS MEU
JEITO DE APRENDER QUEM SOU

Juliany Cabral Rampal’

INTRODUGCAO

Meu nome é Juliany Cabral Rampal, tenho 12 anos e sou
estudante do 7° ano, turma 72, na Escola Estadual de Tempo
Integral Professora Maria das Dores Brasil. Moro com meus pais
e minhas irmas em uma casa bem grande, com quatro cachorros,
trés ficam no quintal e um dorme comigo no meu quarto. Este
€ meu primeiro ano na escola integral, e desde o inicio me senti
muito acolhida. Fiz amizades, gosto de todas as disciplinas e tenho
um carinho especial pelos professores e colegas.

Neste ano, participei de um projeto de intervencao sobre
leitura e escrita, com o tema Identidade, proposto pela professora
de espanhol. Ao longo das atividades, pude me conhecer melhor,
valorizar minha historia e compreender que cada um de nds tem
valor e uma trajetdria Unica. A experiéncia foi tao marcante que
decidi escrever este capitulo para contar como tudo aconteceu e
o que aprendi.

| Aluna da EETI Profa. Maria das Dores Brasil - Produgao orientada pela professora Maria Silva Nascimento.
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DESCOBRINDO QUEM EU SOU: O VALOR DA
IDENTIDADE NA ESCOLA

O projeto comegou com uma pergunta simples, mas muito
profunda: Quem sou eu?! Cada aluno escreveu um texto de
apresentacao e o leu para a turma usando o microfone. Foi uma
experiéncia emocionante, pois conhecemos mais sobre os colegas
e tivemos a oportunidade de falar sobre ndés mesmos.

Na aula seguinte, estudamos a musica Os olhos do Pai, que
dizia que todos nds temos valor, somos importantes € amados.
A letra nos tocou muito, e juntos cantamos e refletimos sobre
como € importante NOs enxergarmos Com amor e respeito.

Depois disso, vivenciamos uma dinamica chamada Espelho,
espelho meu, em que cada um recebeu um espelho para observar
o préprio rosto com atengao. A professora colocou uma musica
suave e fez perguntas sobre o que viamos e sentiamos. Esse
momento foi muito especial, pois nos ajudou a olhar para dentro
de nos e reconhecer nossos sentimentos.

Outra atividade importante foi construir nossa arvore
genealdgica. Precisamos conversar com nossos pais e familiares
para descobrir nomes de avds, bisavos e até de onde vieram. Essa
pesquisa me aproximou mais da minha familia e me fez valorizar
minhas raizes.

Em seguida, aprendemos sobre documentos pessoais,
especialmente a certidao de nascimento. A professora explicou
que é um documento que mostra quem somos, onde nascemos,
quem s3ao nossos pais e avos. Fizemos uma copia simbdlica do
documento e refletimos sobre a importancia de mantermos
nossas informagdes em seguranga.

Por fim, chegou o dia da culminancia. Colocamos nas paredes
da sala todos os trabalhos feitos: cartazes, textos, arvores
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genealdgicas e atividades reflexivas. Apresentamos a musica
A paz, da banda Roupa Nova, com a mensagem de que a paz
comeca dentro de nds e deve ser levada para todos os lugares.
Foi uma manha cheia de aprendizado, alegria e emocao.

FUNDAMENTACAO

O projeto que vivenciei esta em sintonia com os principios
da Educagao Integral, defendida pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que propoe o desenvolvimento completo do
estudante: intelectual, emocional, social e fisico. A BNCC reforca

que a escola deve formar sujeitos éticos, autbnomos, criticos e
responsaveis (BRASIL, 2018).

Além disso, a proposta dialoga com o pensamento de Paulo
Freire, que acreditava que a educagao deve partir da realidade do
aluno e promover a conscientizagao de si mesmo e do mundo.
Para ele, “nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na agao-reflexao” (Freire, 1987, p. 23).

Outro autorimportante é Carl Rogers, da Psicologia Humanista,
que afirma que o autoconhecimento e a escuta sao essenciais
para o crescimento pessoal: “a curiosa paradoxa é que, quando
me aceito como sou, entao posso mudar” (Rogers, 1977, p. 17).

A atividade do espelho, por exemplo, reflete bem essa
abordagem: nos aceitar como somos, com nossas caracteristicas
fisicas e emocionais, € o primeiro passo para desenvolvermos
nossa autoestima e confianga.

Por fim, o estudo da identidade também se relaciona com os
conceitos de Projeto de Vida, como destaca Bernard Charlot: “o
sentido do que se aprende esta ligado a historia de vida do aluno,
as suas aspiracoes, as suas experiéncias e a sua cultura” (Charlot,
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2000, p. 70). Quando estudamos quem somos, compreendemos
melhor onde queremos chegar.

CONCLUSAO

Participar deste projeto foi como abrir um livro sobre mim
mesma. Aprendi que tenho uma identidade, que minha historia €
Unica e que posso usar tudo isso para construir meu futuro. Saber
quem sou me ajudou a entender meus sentimentos, valorizar
minha familia, respeitar meus colegas e sonhar com o que quero
ser.

A escola me mostrou que a educagao vai além das provas e
conteudos: ela também serve para nos transformar por dentro.
Por isso, quero continuar estudando aqui até o terceiro ano do
Ensino Médio, porque aqui eu me sinto acolhida, feliz e com
vontade de aprender.

Hoje, eu sei que sou alguém com valor, que posso conquistar
o que sonho e que minha identidade é uma riqueza que levarei
para a vida toda.
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