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Prefacio

A leitura e a escrita sdo praticas essenciais que vao muito além da simples
comunica¢ao, pois contribuem diretamente para o desenvolvimento individual e
coletivo do cidadao. No entanto, no contexto da sala de aula, onde espera-se que cada
estudante desenvolva habilidades relacionadas a isso, independentemente da série/ano,
os professores se deparam com muitos desafios, tais como desmotivacdo, desinteresse
e aprendizagem limitada. Tais dificuldades prejudicam todo o processo educativo,
impactando diretamente na aprendizagem dos demais componentes curriculares.

A problemadtica da leitura também é comum no Colégio Militarizado Fernando
Grangeiro de Menezes. Em func¢ao disso, ao iniciar o ano letivo 2024, uma avaliacdo
diagndstica foi realizada com os estudantes, a fim de observar suas reais dificuldades.
Com isso, identificou-se resultados insatisfatdrios, com muitos estudantes apresentando
baixo desempenho na compreensao de textos e na escrita.

A partir dessa situagdo, os professores, juntamente com a gestdo e a coordenagao,
preocupados com os resultados, implementaram, em todos os componentes curriculares,
projetos de interven¢ao a fim de melhorar o desenvolvimento das habilidades de leitura
e escrita. Os resultados desses projetos compdem esta obra por meio de relatos de
vivéncias.

Esta publica¢ao tem o objetivo de documentar e compartilhar uma diversidade de
experiéncias que, até entdo, eram conhecidas apenas no universo da unidade escolar.
Com o registro dessas praticas, valoriza-se o trabalho daqueles que se dedicam a
melhoria da sua forma de mediar a produgdo de conhecimento, inclusive, inspirando
outros educadores.

As experiéncias sdo apresentadas por meio de capitulos, que trazem relatos
inspiradores de educadores que desenvolveram projetos em diferentes formatos, mas
todos com um propdsito unico: incentivar o gosto pela leitura e pela escrita, de forma
a contribuir com a formacao integral dos estudantes. Cada iniciativa aqui relatada
destaca o impacto transformador que essas praticas tiveram e terdo na vida escolar dos
estudantes.

Por conseguinte, os relatos se materializaram apos o resultado preocupante de um
diagndstico, que serviu como ponto de partida para esses educadores trabalharem a
leitura e a escrita em suas aulas. Dessa forma, os estudantes foram incentivados a ler
e produzir textos, o que enriqueceu suas competéncias, contribuindo para a efetivacao
dos conhecimentos em todas as areas. Um dos desafios era que os estudantes passassem
a compreender o que leem, para que entdo possam efetivamente ter voz na sociedade.

Os projetos desenvolvidos no Colégio Militarizado Fernando Grangeiro de
Menezes utilizaram metodologias e sequéncias didaticas diversificadas, sempre com
foco no desenvolvimento da leitura e da escrita em todos os componentes curriculares.
Os relatos possibilitam uma visao dos desafios enfrentados pelos docentes e da satisfagao
de promover e acompanhar o progresso dos estudantes. Assim, este livro reune capitulos
repletos de descobertas e de superagdes, ilustrando a resiliéncia e a criatividade de
professores de diferentes componentes curriculares.

Registro os agradecimentos a todos os educadores que generosamente



compartilharam suas experiéncias possibilitando, também a nos leitores, compreender
como contribuir para o desenvolvimento integral dos estudantes. Espero que “OS
SABERES DO ENSINAR NOS SABORES DO APRENDER: vivéncias de leitura e escrita
no CEM Fernando Grangeiro” inspire novas ideias, iniciativas e projetos, contribuindo
para o fortalecimento continuo da cultura da leitura e da escrita em todos os contextos
da vida social.

Boa leitura!
Marta Clementina Silva de Melo
DIFC/DEB/SEED



APRESENTACAO

SABERES DO ENSINAR NOS SABORES DO APRENDER: vivéncias de leitura
e escrita no CEM Fernando Grangeiro de Menezes é uma obra que mergulha nas
experiéncias pedagogicas vivenciadas na escola, que tem se tornado um verdadeiro
laboratorio de praticas inovadoras e transformadoras. Ela reune relatos, reflexdes
e metodologias que nasceram do cotidiano escolar, onde o processo de ensino-
aprendizagem é percebido como uma troca constante entre o ensinar e o aprender,
um ciclo continuo em que educadores e alunos constroem conhecimentos juntos.

Ao longo das paginas, o leitor é convidado a explorar as diferentes formas como
a leitura e a escrita foram abordadas nos projetos de interven¢ao criados no inicio de
2024, em razdo de um diagnostico, e trabalhado durante todo o primeiro bimestre,
em todos os Componentes Curriculares. Professores, alunos, gestao, coordenagao,
orienta¢do dedicaram-se a promover a leitura e a escrita, sem esquecer de trabalhar
os objetos de conhecimento de cada area. Nesse sentido, destacam-se as estratégias
que se mostraram eficazes para despertar nos alunos o prazer pelo aprendizado e o
desenvolvimento de suas habilidades de leitura e escrita.

No CAPITULO 1, as autoras trazem como a gestdo pedagdgica desempenhou
seu papel na constru¢ao do conhecimento por meio de projetos de intervengio
de leitura e escrita no contexto educacional no Colégio, de forma que conseguiu
promover o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos, e,
consequentemente, melhorou seu desempenho académico e sua autonomia no
processo de aprendizagem.

Ja& o CAPITULO II, aponta o trabalho desenvolvido pela coordenagio
pedagdgica que reforca a necessidade intrinseca de compartilhar vivéncias, seja por
meio de palavras escritas, narrativas orais ou outras formas de expressao. O ato de
relatar é um processo que conecta o passado ao presente, criando uma ponte entre
geracdes e culturas. Os relatos sdo, portanto, mais do que meras descri¢des de fatos,
sao testemunhos da alma humana, refletindo nossa capacidade de sentir, refletir e
transformar nossas realidades.

O conjunto de relatos traz uma narrativa que usa a linguagem cientifica e outra
que se caracteriza como género popular, como é o caso do CAPITULO 111, que
traz o cordel intitulado “Projeto de interven¢ao”, além demonstrar a criatividade
das autoras - orientadoras educacionais, d4 uma visdo geral do que foi trabalhado,
contrastando com os mais elaborados, com dados das atividades, andlise do
desenvolvimento do trabalho com os alunos e muito mais.

A narrativa traz a tona as praticas pedagogicas que valorizam o saber construido
em sala de aula, respeitando as individualidades e promovendo um ambiente de
acolhimento e crescimento mutuo. Exemplo disso é o CAPITULO IV: que apresenta
estratégias de leitura e escrita que foram trabalhadas com alunos autistas na Sala de
Recursos Multifuncionais.

A professora que elaborou o CAPITULO V foi motivada pela temética do
projeto, com o intuito de incentivar a leitura de obras da literatura hispanica, porque,
para alguns, a literatura parece inacessivel ou ineficiente de promover aprendizagens
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significativas. Segundo a autora, a literatura quando usada como ferramenta para
aquisicao de outro idioma pode proporcionar varias contribui¢cdes para o processo
de ensino e aprendizagem dessa nova lingua, conforme Muniz e Cavalcante (2009).

O CAPITULO VI visa compartilhar as vivéncias no Colégio Estadual
Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes - CEM, desenvolvidas em uma turma
da 12 série do ensino médio, com adolescentes entre 14 e 15 anos. Segundo a autora,
o projeto teve como principio melhorar as habilidades de leitura, aperfeicoar a
escrita e principalmente promover meios para que os alunos desenvolvam uma
escrita auténtica e significativa.

As professoras de Lingua Inglesa relatam no CAPITULO VII apresenta uma
sequéncia didatica aplicada a alunos do ensino fundamental e médio, com o objetivo
de atender a necessidade urgente de recompor a aprendizagem apos a identificagdao
de resultados insatisfatorios em uma avaliacao diagnostica abrangente.

No CAPITULO VIII a professora de Histéria desenvolveu a habilidade de
interpretacdo textual dos alunos através da transformac¢do do uso da linguagem
didatica em matéria jornalistica. Partiu da necessidade de estimular o habito da
leitura nos alunos. Ela trabalhou com os alunos a Primeira Republica (1889-1930),
as revoltas e movimentos sociais que marcaram esse periodo histérico: Revolta da
Chibata, Revolta da Vacina, Contestado, Canudos e Cangaco.

O relato do professor de Biologia traz, no CAPITULO XIX, a trajetéria de um
projeto de intervengdo aplicado com os alunos da terceira série do ensino médio
do Colégio Estadual Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes. Para tanto, foi
preparada uma sequéncia didatica ludica, por meio de um jogo educativo, intitulado:
“Bingo de Bioastronomia: sistema solar e zona habitavel”.

Na perspectiva de levar o aluno a construir conceitos e reflexdes autonomas,
a professora de Filosofia trabalhou, no CAPITULO X, a aprendizagem baseada na
interpretagdo criativa, com metodologias escolhidas pelos préprios alunos, para
trabalhar o objeto de conhecimento proposto, com resultados incriveis, pois ¢ uma
proposta que incentiva os estudantes a adquirirem conhecimentos e habilidades por
meio do desenvolvimento de sua aprendizagem.

As professoras de Lingua Portuguesa nos premiam com o CAPITULO XI, no
qual propdem um projeto de intervencao voltado para o aprimoramento da leitura,
interpretacdo e produgao textual, por meio da utilizagao dos objetos de aprendizagem
do seu componente curricular. Nesse contexto, elas desenvolveram no 7° ano, turma
73, Projeto de Intervencdo “Mentes criativas, leituras visuais: florescendo a leitura’,
com o objetivo de desenvolver nos alunos o desejo e habito de leitura intepretagdo e
compreensao textual, além da criagdo de poemas.

O relato da professora de Lingua Portuguesa, no CAPITULO XII, descreve
uma intervengdo pedagdgica aplicada aos alunos do ensino médio, com o objetivo
de minimizar as deficiéncias de aprendizagem identificadas em uma avaliagdo
diagnéstica realizada no inicio do ano letivo de 2024. As analises revelaram numeros
preocupantes para a equipe docente, destacando dificuldades significativas dos
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alunos em relacgao a leitura, escrita e a produgdo de textos argumentativos.

No CAPITULO XIII, a professora de Matematica, relata os resultados de um
projeto que se utilizou uma abordagem interativa e pratica para incentivar os alunos
a melhorar a leitura e mergulhar nos conceitos matematicos, aplicando-os tanto
em situacdes cotidianas quanto na resolu¢do de problemas. O trabalho também
buscou transformar e enriquecer a utiliza¢ao da linguagem didatica em matematica,
desenvolvendo de maneira significativa a habilidade dos alunos de interpretar textos
matemadticos e de utilizar esses conhecimentos de forma eficaz na resolucdo de
enigmas matemadticos.

O CAPITULO XIV traz uma importante contribuicio dos professores de
Geografia, que criaram mecanismos para que os alunos fossem capazes de refletir
e formar seu entendimento e, consequente aprendizado mediante uma ag¢do que
trabalhasse a leitura e a escrita do estudante no estudo das transformacdes da
Paisagem e os elementos que a constituem no ponto turistico Parque do Rio Branco,
no municipio de Boa vista/RR.

No Componente Curricular Fisica no CAPITULO XV, o professor decidi
utilizar a interpretacdo de rétulos de eletrodomésticos como uma ferramenta
didatica para desenvolver os objetos de conhecimentos da area, além de promover
a conscientiza¢do sobre consumo de energia, com intuito de tornar o ensino de
Fisica mais significativo e contextualizado com as experiéncias do cotidiano dos
estudantes, tendo em vista que a faixa etaria era de 18 a 53 anos, exigindo uma
metodologia mais pratica.

O relato apresentado no CAPITULO XVI, pelo professor de Matematica explica
um projeto que trabalhou a leitura dos alunos, para o desenvolvimento das questdes
de raciocinio légico matematico, a partir do uso das questdes propostas pela OBMEP,
considerando que estava se aproximando a data da primeira fase desta avaliagao, que
acontece em nivel nacional para as escolas publicas e privadas, surgiu a necessidade
de desenvolver a leitura e interpretacao dos textos de questdes que desenvolvem a
resolugdo de problemas.

Com o intuito de incentivar os professores a inserir o registro das e nas suas
praticas, o CAPITULO XVII, pode servir para que os docentes atentem para a
necessidade e vejam como uma agdo que, ao fazer parte do seu cotidiano, transforma
sua forma de perceber e avaliar a profissdao docente. Desse modo, é um instrumento
de autovalorizagao profissional e percep¢do de que sua pratica faz a diferenca na
sociedade.

O livro também se propde a ser um guia para educadores que desejam inovar
em suas praticas, oferecendo um olhar sensivel e humanizado sobre os desafios e
as conquistas do ensino. Através das experiéncias descritas, é possivel perceber a
importincia de uma educagdo que ndo se limita a transmitir conteudos, mas que
se preocupa em formar cidadaos criticos, conscientes e preparados para atuar na
sociedade de maneira ativa e transformadora.

Com uma linguagem acessivel e envolvente, Saberes do Ensinar nos Sabores



do Aprender, se destaca como uma leitura indispensavel para todos aqueles que
acreditam na educagdo como um caminho para a transformag¢do, pois, como
educadores, precisamos apurar nossos olhares para as mudangas, acompanha-las
para acreditarmos que os sonhos de um mundo melhor passam pela escola e pela
constru¢ao coletiva, mediada e compartilhada dos conhecimentos. Este é um convite
para redescobrir o prazer de ensinar e de aprender, explorando os sabores unicos
que cada vivéncia escolar pode proporcionar.

Prof. Dr. Jairzinho Rabelo
Assessor Técnico da DIFC/DEB/SEED
Professor do Colegiado de Letras da UERR
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INTRODUCAO

A leitura e a escrita sdo habilidades imprescindiveis para uma aprendizagem
satisfatoria na vida escolar do aluno. Diante desta assertiva, o objetivo deste relato de
experiéncia é apresentar um panorama da Gestao Pedagogica do CEM XXXIII sobre o
planejamento e os resultados dos projetos de intervengdo de leitura e escrita realizados
apos avaliagdo diagnostica feita com os alunos do Colégio na primeira semana de aula
do ano letivo de 2024.

Nesse contexto, a gestdo pedagogica desempenha um papel fundamental na
construgdo do conhecimento por meio de projetos de intervengao de leitura e escrita
no contexto educacional. No CEM XXXIII, Colégio Estadual Militarizado Fernando
Grangeiro, ela é essencial para promover o desenvolvimento das habilidades de leitura
e escrita dos alunos, e, consequentemente, melhorar seu desempenho académico e
sua autonomia no processo de aprendizagem. Além disso, contribuir para o adequado
desempenho das praticas dos professores.

Ao abordar as questdes pessoais e as motivagdes para a realizagdo dos projetos
de interven¢ao com os alunos, é importante que consideremos o perfil dos estudantes
e suas as necessidades especificas. Muitas vezes, os alunos enfrentam dificuldades na
leitura e na escrita devido a fatores como falta de estimulo, baixa autoestima, problemas
de aprendizagem, entre outros. Nesse sentido, devemos estar atentas a essas questdes, a
fim de buscarmos estratégias pedagogicas eficazes para supera-las.

O caminho percorrido até a realizagdo dos projetos de intervengdo contemplou,
primeiramente, o planejamento da Gestdo com Coordenagiao Pedagdgica de como
realizariamos junto aos professores a avaliagdo com os alunos, quando pensamos na
utilizagdo de sequéncia didatica que contemplasse leitura, interpretagdo, escrita, bem
como raciocinio logico e de aplicagao das quatro operagdes fundamentais da Matematica.
Posteriormente, a apresentagdo da proposta para os docentes, a escolha das tematicas
a serem trabalhadas nas sequéncias, a produ¢do do material didético, a aplica¢ao das
sequéncias e da avaliagdo diagnostica e por fim, a compila¢ao dos resultados por meio
de graficos.

A vista disso, os projetos de intervengdo surgiram a partir desses resultados,
quando observamos os graficos que demonstraram uma grande deficiéncia na leitura,
interpretacio e produgdo textual. Dessa maneira, iniciamos com os docentes o
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planejamento para a realizacao de projetos de interven¢ao que pudessem modificar os
resultados obtidos por meio da avaliagdo diagnostica.

PRIMEIROS PASSOS...

O PLANEJAMENTO

Ainda no periodo das férias escolares, planejando o ano letivo, juntamente com a
Coordenagdo Pedagdgica, comegamos a discutir como seria a realizagdo do diagnostico
inicial dos alunos e o que farfamos com os resultados obtidos. Nesse contexto, em
comum acordo decidimos planejar os dois primeiros Encontros Pedagogicos. Apds o
acolhimento dos docentes, as boas-vindas ao ano letivo de 2024, fizemos a apresentacio
da proposta de avaliacdo diagnostica, que seria aplicada para todas as turmas do
Ensino Fundamental, Médio, Educacdo de Jovens e Adultos. Tal proposta consistia na
elaboragdao de uma sequéncia didatica, envolvendo leitura, interpretagdo, escrita, bem
como conhecimentos basicos matematicos.

Nesse contexto, durante a semana de planejamento, os professores do Ensino
Fundamental escolheram a tematica “Autocuidado - Adolescer”, enquanto os docentes
do Ensino Médio e da EJA escolheram a temdtica “Trabalho decente e crescimento
economico - Agenda 30”. Passamos para a producao das sequéncias por area de
conhecimento. Sabemos que a sequéncia didatica, “sdo relacdes interativas necessarias e
que favorecem o processo ensino-aprendizagem, a partir do planejamento do professor.”
(Zabala, 1998).

Além disso, a sequéncia didatica,

E um passo fundamental para a andlise do alcance educacional da proposta de ensinol...]
momento em que a agao ensino-aprendizagem efetivamente se processa e os objetivos
de ensino que mobilizam a incorporagdo dessas estratégias se consolidam. (Guimaraes;
Giordam, 2011).

Logo, planejar por meio desta metodologia,

consiste em uma série de atividades que criam um ambiente que facilita e torna atrativo
o0 ensino, portanto, as sequéncias didaticas sdo um conjunto de atividades ligadas entre
si, planejadas para ensinar um conteudo, etapa por etapa, sendo organizadas de acordo
com os objetivos que o professor quer alcangar para a aprendizagem de seus alunos
(Barbosa, 2002).

A vista disso, os docentes construiram as sequéncias didaticas. Para o Ensino
Fundamental, com o tema “Autoconhecimento - Adolescer”, organizada para quatro dias
de aula. No primeiro (05/02/2024), foram trabalhados materiais e atividades voltadas
para as areas de Lingua Portuguesa e Lingua estrangeira. No segundo dia (06/02) a area
da Matematica, no terceiro dia (07/02), Histdria e Geografia e no ultimo dia (08/02) a
area de Ciéncias Naturais. O material produzido veio com as seguintes informagoes:

A proposta dessa sequéncia didatica é uma possibilidade de estudo diagndstico em sala
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de aula para verificar os niveis de leitura, interpretacio e produgao textual dos alunos do

EE bem como analisar o nivel de raciocinio légico e de aplicagdo das quatro operagdes

fundamentais da Matematica. A SD serd utilizada de forma interdisciplinar com o tema

transversal para sua escrita (autoconhecimento), escolhido pelos professores do EF
durante reunido pedagdgica. A sequéncia didatica sera desenvolvida como proposta
para aplicagdo nas turmas do Ensino Fundamental no periodo de 5 dias letivos, cada
dia contard com 04 horas de duragdo, mas que poderdo ser adaptados de acordo com
as necessidades de cada professor. A SD serd finalizada com a aplicagdo da avaliagdo
diagnostica sobre conhecimentos de leitura e escrita e nogdes basicas de Matematica.

Nessa sequéncia didatica serdo verificadas habilidades como:

1. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo
nos diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na
vida social.

2. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atua¢do e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

3. Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigagdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos
para compreender e atuar no mundo.

4. Utilizar processos e ferramentas matemadticas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas
de conhecimento, validando estratégias e resultados.

5. Enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagoes
imaginadas, nao diretamente relacionadas com o aspecto prético-utilitério,
expressar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e
linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e
outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

Para o Ensino Médio e EJA, o tema trabalhado foi (Agenda 2030 (ODS): 8° Objetivo
- Trabalho decente e crescimento econémico), o material foi dividido da seguinte forma.
No primeiro dia (05/02/2024), foram trabalhados materiais e atividades voltadas para
as areas de Lingua Portuguesa, Arte e Lingua estrangeira. No segundo dia (06/02),
Matematica, no terceiro (07/02), Histéria e Geografia e, no quarto dia (08/02), Fisica,
Quimica e Biologia. A sequéncia continha as seguintes informagdes basicas:

A proposta dessa sequéncia didatica é uma possibilidade de estudo diagndstico em sala
de aula para verificar os niveis de leitura, interpretacio e produgio textual dos alunos do
EM, bem como analisar o nivel de raciocinio légico e de aplicagdo das quatro operagdes
fundamentais da Matematica. A SD sera utilizada de forma interdisciplinar com o
tema transversal para sua escrita (Agenda 2030 (ODS): 8° Objetivo - Trabalho decente
e crescimento econdmico), escolhido pelos professores do EM e EJA durante reunido
pedagodgica. A sequéncia didatica serd desenvolvida como proposta para aplicagdo nas
turmas do Ensino Médio e da EJA no periodo de 5 dias letivos, cada dia contard com
05 horas de duragdo, mas que poderdo ser adaptados de acordo com as necessidades
de cada professor. A SD serd finalizada com a aplicagdo da avaliagdo diagnostica sobre
conhecimentos de leitura e escrita e nogdes basicas de Matematica. Nessa sequéncia
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didatica serao verificadas habilidades como:

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgao
e produgdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretagdo critica da realidade e para continuar
aprendendo

2. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboragio, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de
forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem
o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel, em ambito local, regional e global.

3. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensoes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender
nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacao e vida pessoal e coletiva.

4. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matemadticos para interpretar
situagbes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das
Ciéncias da Natureza e Humanas, das questdes socioecondmicas ou tecnoldgicas,
divulgados por diferentes meios, de modo a contribuir para uma formagao geral.

5. Propor ou participar de agdes para investigar desafios do mundo contemporéneo e
tomar decisdes éticas e socialmente responsaveis, com base na analise de problemas
sociais, como os voltados a situagdes de satde, sustentabilidade, das implicagdes
da tecnologia no mundo do trabalho, entre outros, mobilizando e articulando
conceitos, procedimentos e linguagens proprios da Matemética.

Apds uma semana de planejamento e construgdo das sequéncias didaticas, os
docentes apresentaram aos alunos a sequéncia didatica, explicando o objetivo e como
seria o processo diagnostico e que ao final seriam avaliados por meio de um simulado,
que ocorreu no dia 09 de fevereiro, contendo questdes objetivas e uma questdo de
producio textual, para o Ensino Fundamental foi solicitado um texto narrativo e para o
Ensino Médio e EJA, um texto dissertativo. Nesse interim, a avaliacdo, segundo Luckesi
(2002, p. 81):

Deverd ser assumida como um instrumento de compreensao do estagio de aprendizagem
em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatorias para
que possa avancar no seu processo de aprendizagem. Se é importante aprender aquilo
que se ensina na escola, a fun¢do da avaliacdo serd possibilitar ao educador condigoes
de compreensao do estagio em que o aluno se encontra, tendo em vista poder trabalhar
com ele para que saia do estagio defasado em que se encontra e possa avangar em termos
dos conhecimentos [...].

Nesse sentido, segundo Luckesi (2002), a avaliagdo possibilita compreender o
estagio de aprendizagem em que o aluno se encontra, no qual ele aprende que de certa
forma possuem dificuldades préprias, que precisam ser superadas pelo aluno por meio
de um processo de ensino e aprendizagem significativo e continuo, envolvendo tanto o
professor quanto os alunos, por meio da interagdo, da troca constante de conhecimentos
e do aprimoramento do conhecimento dos alunos.
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A AVALIAGCAO DIAGNOSTICA

Na sequéncia, os resultados obtidos foram apresentados em forma de gréfico, o que
deixou a Gestdo, a Coordenagio e todo o corpo docente preocupados, porque observamos
uma grande defasagem na proficiéncia dos alunos. A seguir alguns resultados:

Imagem I - Informagdes basicas sobre a aplicagdo da avaliagao diagndstica

* 1 PROVA DBJETIVA COM 20 QUESTOES DE MULTIPLA ESCOLHA QUE AVALIOU CRITERIOS DE
LEITURA E INTERPRETAGAQ DE TEXTO, E TAMBEM AVALIOU HABILIDADES MATEMATICAS
ENVOLVENDO OPERAGOES SIMPLES.

+ 2 PROVA DE REDACAO:

—TEXTO NARRATIVIO PARA ENSINO FUNDAMENTAL (15 LINHAS)
_ TEXTO DISSERTATIVO PARA ENSINO MEDIO/EIA (25 LINHAS)

0BS: APOS UMA SEMANA DE REVISAQ E DISCUSSAD SOBRE O TEMA ESCOLHIDO E O
DESENVOLVIMENTO DE VARIAS PRATICAS COM ATIVIDADES, FOI REALIZADA A AVALIACAO
PARA TODOS OS ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL, ENSINO MEDIO E EJA.

Fonte: Arquivo Coordenacdo Pedagogica/2024.

A avaliagdo diagnostica foi aplicada para 1.085 (mil e oitenta e cinco) alunos dos
1.277 do CEM XXXIII, 85% dos discentes participantes, uma participacao expressiva.

Grafico I - Resultado do sexto ano do Ensino Fundamental

£

E " 7
£

-NOTAS 1/2 = NOTAS 3/4 = MOTAS S REDACAD 173 = WEDACAD A7

Fonte: Arquivo Coordenacdo Pedagogica/2024.

Para compreender este resultado, a avaliagio diagndstica, para o Ensino
Fundamental foi pontuada da seguinte maneira, 05 pontos para as questdes objetivas e
05 pontos para a questdo de produgao textual. Observamos, desta forma, que as turmas
61 e 65 obtiveram resultado insatisfatdrio, pois acertaram apenas 01 ou 02 questdes, as
demais turmas obtiveram resultado mediano, acertando entre 03 e 04 questdes. Vimos
também que poucos alunos acertaram todas as questdes.

Quanto a produgio textual, o desempenho na escrita foi insuficiente em todas
as turmas, despertando em toda a equipe a necessidade de fazer algo para minimizar tal
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cenario, extremamente delicado. Segundo a BNCC, no tépico “Competéncias Especificas
de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental” (2018, p. 85):

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo
nos diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

Esse trecho ressalta a importancia da escrita como elemento fundamental para o
desenvolvimento pessoal e social, pois a apropriagdo da linguagem escrita ndo se limita
apenas a habilidade de decodificar palavras, mas envolve a compreensdo do seu uso
em diferentes contextos e a capacidade de se expressar de forma eficaz. A partir dessa
realidade, foi necessario a constru¢ao de projetos de interven¢ao de leitura e escrita
para proporcionar oportunidades para os alunos do CEM XXXIII desenvolverem suas
habilidades de leitura critica, interpretacao de textos e produ¢ao de escrita, capacitando-
os a se comunicar de forma clara e coerente.

Grifico II - Resultado da 1# série do Ensino Médio
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Fonte: Arquivo Coordenacdo Pedagogica/2024.

A dindmica de aplicagdo das avaliagoes foi a mesma, no entanto, os valores
atribuidos foram diferentes. Para o Ensino Médio e EJA, a prova objetiva 10 pontos e a
redagao 10 pontos, perfazendo um total de 20 pontos. Como amostra, foi selecionada
a primeira série do Ensino Médio, que apresentou o seguinte resultado. As turmas 101,
102 e 105 apresentaram resultado mediano nas questdes objetivas, as demais turmas
apresentaram resultados insatisfatorios, principalmente a turma 103, que apresentou
resultado preocupante, porque nenhum aluno ficou acima da média. Quanto a produgao
textual, as turmas 101 e 103 apresentaram resultados medianos, enquanto a turma 102
apresentou resultado elevado. As demais turmas apresentaram resultados insatisfatorios,
retificando a necessidade de intervencio.
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Grafico III - Resultado da 32 série da Educacio de Jovens e Adultos
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Fonte: Arquivo Coordenacdo Pedagogica/2024.

Na Educagdo de Jovens e Adultos foram obtidos os seguintes resultados. As trés
turmas de terceira série do Ensino Médio apresentaram resultado insuficiente quanto
as questdes objetivas. Este resultado declina ainda mais quando se trata da produgao
textual dos alunos, apenas a turma 307 apresentou resultado mediano nas produgoes.

TRAGANDO NOVOS CAMINHOS: OS PROJETOS DE
INTERVENCAO

Tendo em vista esta amostragem, em parceria com a Coordenagio Pedagdgica,
propomos aos docentes a criagdo de projetos de intervengdo voltados para a leitura,
interpretacdo e escrita dos alunos, sendo que cada professor ndo mudaria seu
planejamento bimestral, mas construiram projetos de interven¢ao no seu componente
curricular, elegendo metodologias voltadas para a proficiéncia em Lingua Portuguesa,
adaptando aos objetos de conhecimento elencados no ementario referente ao 1° bimestre
de 2024.

Nesse contexto, disponibilizamos link com modelo basico de projeto de intervengao
para que cada professor pudesse construir e apresentar seu projeto. Desta forma, cada
professor apresentou seus projetos, apreciados pela Coordenagdo e deram inicio ao
projeto de intervencdo no dia 04 de margo do corrente ano. Ao todo, foram apresentados
e desenvolvidos 39 (trinta e nove) projetos de intervengéo. 16 projetos no turno matutino,
contemplando as turmas de Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), 16 no turno vespertino,
englobando duas turmas de 9° ano e 14 turmas do Ensino Médio (1%, 22 e 32 séries) e 07
no turno noturno, nas turmas da EJA, 2° e 3° segmentos.

Durante todo o més de marc¢o e as duas primeiras semanas do més de abril de 2024, os
professores desenvolveram os projetos nas turmas. No dia 16 de abril houve a culminancia
nos trés turnos. Podemos afirmar que observando, assistindo as apresentagdes dos
alunos o plano foi exitoso, pois verificamos que houve uma aprendizagem significativa,
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alunos apresentando oralmente os resultados. Foram produzidos, cartazes, desenhos,
videos, inclusive declamagdo de cordéis e dramatizacdes.

Nessa perspectiva, foram convidados professores dos trés turnos para apresentarem
seus relatos de experiéncia. Convidamos para esse evento, o professor doutor Jairzinho
Rabelo, professor da area de Lingua Portuguesa, membro da Divisdo de Fortalecimento
do Curriculo - DIFC/SEED. Durante o evento, oito professores apresentaram seus
relatos de experiéncia, o que culminou, por exemplo, neste relato de experiéncia. Em
sua fala, no final do evento, o professor nos desafiou a escrevermos os relatos e publica-
los, desafio aceito passamos por formagao para estruturar os textos.

E gratificante perceber que nés, Gestio e Coordenagio Pedagdgica do CEM
Fernando Grangeiro fizemos a diferenca no sentido de incentivar todo o corpo docente
na sensibilizagdo para a mudanga da triste e preocupante realidade diagnosticada no
inicio do ano letivo, quando muitos alunos apenas decodificavam o cddigo, mas nao
compreendiam os enunciados das atividades, nao conseguiam produzir textos basicos.

Apds a realizagao dos projetos de intervengao foi nitida e comprovada por meio com
dados a mudanca na aprendizagem dos alunos, e no entendimento de que tais agcoes sao
necessarias. Nesse sentido, o quadro de rendimento bimestral comprovou tal mudanga
de cendrio. Para demonstra-la, tomemos o componente curricular de Lingua Portuguesa
como amostra, na qual obtivemos 100% de aprovagao em todas as turmas de sexto ano.
Nas primeiras séries do Ensino Médio, a turma 103 apresentou 100% de rendimento,
102, 96%; 101, 94%; 105 93% € a turma 104, 89%.

Quanto ao rendimento da EJA, as trés terceiras séries apresentaram o seguinte
resultado no componente curricular de Lingua Portuguesa: a turma 306 obteve 94% de
rendimento, a 308, 72% e, a turma 307, 59%. Esta tltima pede a seguinte observagao:
durante o primeiro bimestre, tivemos bastante auséncia dos alunos desta turma, o que
culminou neste resultado.

Apds a realizagdo dos projetos de intervencdo, é evidente que outros problemas
apareceram, por exemplo, na area de conhecimento da Matematica, muitos alunos
apresentaram dificuldades. Dessa forma, o trabalho nao termina aqui, o caminho segue
outra rota agora, o ensino da Matematica.

Nesse passo, a gestao pedagdgica também foi responsavel por incentivar a
participagdo efetiva dos professores, bem como os demais profissionais envolvidos no
processo, como por exemplo, os professores auxiliares dos alunos NEE, o SOE - Servico
de Orientagdo Escolar, no intuito de promover uma cultura de leitura e escrita na escola.
Dessa maneira, a integracdo de diferentes atores é fundamental para o sucesso do projeto
e para a constru¢do de um ambiente educacional propicio ao desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos alunos.

Logo, a gestdao pedagdgica, no processo de realizagao dos projetos de intervengao
de leitura e escrita do CEM XXXIII desempenha um papel estratégico na promogao
do aprendizado dos alunos, na valorizagdo da leitura e da escrita como ferramentas
essenciais para a formacao integral dos estudantes, e na constru¢ao de uma escola mais
inclusiva, democratica e comprometida com a educagdo de qualidade.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Apresentar as nossas percep¢des sobre o processo de construgio e realizagdo dos
projetos de intervenc¢do de leitura e escrita do CEM XXXIII é de suma importancia,
porque ha uma grande demanda nos espagos escolares de uma gestdo eficiente, que
consiga verificar as necessidades de aprendizagem apresentadas pelos alunos, por meio
dos resultados avaliativos, sejam eles iniciais, avaliagdes diagndsticas, como também
as avaliagOes realizadas pelos docentes durante os bimestres e as avaliagdes nacionais,
como o ENEM. Desta forma, foi possivel compreender nosso papel no desenvolvimento
e sucesso desses projetos.

No processo relatado neste estudo, ficamos responsaveis por articular as agdes
educativas juntamente com a Coordenagdo Pedagdgica, promovendo um ambiente
propicio para o aprendizado dos alunos, desde a promogdo dos Encontros Pedagdgicos,
momentos essenciais para as tomadas de decisao junto aos docentes até a oferta de material
didatico para a realizagdo dos projetos de intervengao. Dessa maneira, no contexto dos
projetos de intervengéo de leitura e escrita do CEM XXXIII desempenhamos um papel
fundamental na organiza¢io e execucio das atividades, garantindo que estas estivessem
alinhadas com os objetivos estabelecidos as necessidades dos estudantes.

Nesse sentido, atuamos de forma proativa, identificamos pontos de melhoria e
implementamos estratégias que visem potencializar o aprendizado dos alunos. Além
disso, foi necessaria uma constante avaliagdo dos projetos de interven¢io, de modo a
verificarmos a sua eficicia e realizagao de ajustes quando necessario.

Um dos desafios que esperavamos para a realizacdo dos projetos de intervencao
de leitura e escrita do CEM XXXIII era a necessidade de promover a participagdo ativa
dos professores e demais profissionais envolvidos, o que ndo ocorreu, pois a maioria dos
professores titulares e dos professores auxiliares participaram ativamente da realiza¢ao
dos projetos. Dessa forma, houve um trabalho colaborativo e em equipe, visando o
compartilhamento de experiéncias e conhecimentos para o beneficio dos alunos.

Outro aspecto relevante a ser considerado sobre os projetos de intervengao de
leitura e escrita do CEM XXXIII foi a utilizagdo de metodologias inovadoras e recursos
tecnoldgicos, quando os professores fizeram uso de metodologias ativas, bem como o
uso dos recursos tecnologicos existentes no Colégio, como internet, projetor, tablets
etc. Logo, a integragdo de novas tecnologias no processo educativo pode contribuir
significativamente para a promogao da leitura e escrita, tornando as aulas mais dinamicas
e interessantes para os estudantes.

E importante ressaltar que a gestdo pedagdgica ndo deve ser encarada como um mero
processo burocratico, mas sim como uma ferramenta essencial para o desenvolvimento
e crescimento dos alunos. Através de uma gestdo pedagdgica adequada, é possivel
proporcionar aos estudantes as condigdes necessarias para a constru¢iao do conhecimento
e para o desenvolvimento de habilidades essenciais para a sua formagao.

Nosso panorama sobre o processo de construgao do conhecimento dos projetos de
intervengdo de leitura e escrita do CEM Fernando Grangeiro foi fundamental para o
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sucesso e eficacia desses projetos. A atuagdo proativa, a colaboragao entre os profissionais,
a utilizacdo de metodologias inovadoras e recursos tecnolégicos, foram elementos-chave
que contribuiram para a promogao da leitura e escrita dos alunos. Assim, assumimos
um papel central na garantia de um ensino de qualidade e na formagédo integral dos
estudantes.

Nessa perspectiva, na nossa unidade escolar, os projetos de intervenc¢ao voltados
para leitura e escrita proporcionaram aos alunos oportunidades de desenvolverem
suas habilidades linguisticas, por meio de atividades diversificadas e contextualizadas,
agregando todas as dreas de conhecimento que compdem o curriculo escolar. Dessa
forma, a gestao pedagogica desempenhou um papel central nesse processo, ao planejar,
quando nos reunimos, Gestao, Coordenagdo e apoio pedagodgico para discutirmos
estratégias para orientar os professores na constru¢io e aplicagdo dos projetos de
intervencdo, sempre acompanhando, por meio das conversas informais no horario do
intervalo, ouvindo os depoimentos dos professores sobre a realizacao dos trabalhos.
Dessa forma, podemos acompanhar e avaliar as agdes realizadas, garantindo a qualidade
e a eficacia dos projetos.

Em suma, a gestdo pedagdgica eficaz é aquela que reconhece as potencialidades
e desafios dos alunos, que articula agdes e estratégias pedagdgicas inovadoras, e que
promove a participacao ativa de toda a comunidade escolar na construgdo de um
ambiente educacional estimulante e enriquecedor. Por meio desse enfoque, o colégio
proporcionou aos alunos formacéo solida, critica e cidada, capaz de prepara-los para os
desafios do mundo contemporéaneo.
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INTRODUCAO

A génese dos relatos comecga com a necessidade intrinseca de compartilhar vivéncias,
seja por meio de palavras escritas, narrativas orais ou outras formas de expressdo, o
ato de relatar é um processo que conecta o passado ao presente, criando uma ponte
entre geragdes e culturas. Os relatos sdo, portanto, mais do que meras descrigoes de
fatos, sdo testemunhos da alma humana, refletindo nossa capacidade de sentir, refletir e
transformar nossas realidades.

Tudo comegou com uma discussio sobre os resultados obtidos das avaliacdes
diagnosticas realizadas nas turmas de Ensino Fundamental, Médio e Educagio de
Jovens e Adultos, que apresentaram resultados preocupantes em relacio as praticas de
leitura e escrita dos alunos. Ao iniciar o ano letivo, a escola desenvolveu, com a equipe
pedagdgica e os professores, a semana diagnostica, a fim de conhecer o nivel de leitura
e escrita dos alunos.

Apos a andlise das avaliacdes foi apresentado o feedback dos resultados para os
professores, o que provocou uma grande inquietacdo e necessidade de estratégias que
buscassem mitigar o problema apresentado. Com isso, surgiu a ideia de desenvolver
projetos de intervengao em todas os componentes curriculares, buscando ampliar meios
para melhorar a leitura, escrita e interpretacdo de textos.

A partir dessa proposta, cada professor, em sua aula ou componente curricular,
desenvolveu um projeto de intervencéo, revelando métodos inovadores de ensino, com
abordagens para a inclusdo de alunos com necessidades especiais e a aplicagdo de novas
tecnologias em sala de aula. Os resultados desses projetos proporcionaram diversos
relatos de experiéncias que mostram a grandeza das agdes cognitivas, emocionais e
sociais que as praticas de leitura e escrita trazem para uma pessoa, seja ela na infancia,
adolescéncia ou na vida adulta.

Os relatos de experiéncia apresentados aqui trazem o compartilhamento de
conhecimentos praticos e vivéncias pessoais em diversas areas de atuacio. Eles fornecem
uma visdo detalhada e contextualizada sobre como determinadas situagdes foram
enfrentadas e solucionadas, permitindo a troca de aprendizados entre profissionais,
estudantes e interessados em temas especificos.

Dessa forma, os projetos de intervenc¢ao buscaram transformar a relagdo dos alunos
com os livros, criando um ambiente estimulante e propicio para o desenvolvimento
de habilidades leitoras. Assim, por meio de uma abordagem multifacetada, espera-se
nio apenas melhorar a competéncia leitora dos alunos, mas também formar leitores
apaixonados e criticos.

Esses relatos vdo além da teoria, oferecendo uma perspectiva tinica e auténtica
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das realidades do dia a dia. Ao descrever minuciosamente os desafios encontrados, as
estratégias adotadas e os resultados obtidos, os autores dos relatos ndo sé documentam
suas jornadas, mas também inspiram e orientam aqueles que podem estar passando por
experiéncias semelhantes.

DESENVOLVENDO ESTRATEGIAS PARA AUTONOMIA DA
LEITURA

Os projetos de intervengado foram realizados pelos professores do Colégio Estadual
Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes - CEMXXXIII com o intuito de identificar
estratégias e melhorar as habilidades de leitura e escrita, visando a aperfeicoar a qualidade
do ensino ofertado pela instituicdo. As atividades realizadas durante os projetos de
interven¢do contaram com o integral apoio e comprometimento da dire¢do e com
o envolvimento de todos os agentes do processo: estudantes, professores e o pessoal
técnico-administrativo.

O colégio CEMXXXIII desenvolveu metodologias de ensino adequadas a
heterogeneidade dos aprendizes e compativel com os ideais democraticos de uma
educacio paratodos. Comisso,aescolatevea preocupagido comodireito de aprendizagem
dos alunos acreditando que a troca de experiéncia e a permanente capacitagio e
formagao pedagogica reflete em estratégias de aprendizagem e na capacidade de
humanizar o conhecimento, conectando teoria e pratica de maneira tangivel e acessivel.
A escola, portanto, investiu na proposta dos projetos de interven¢ao, visando garantir a
aprendizagem dos alunos e melhorar suas praticas de leitura e escrita.

Sabendo que a proposta dos projetos de interven¢ao era melhorar a competéncia
leitora dos alunos, incentivar o gosto pela leitura e promover o desenvolvimento
de habilidades linguisticas e cognitivas, a escola contribuiu para o investimento e o
aprimoramento necessarios nos processos pedagogicos ofertados pelo CEMXXXIII.
Para a escola é prioridade organizar e implementar, continuamente, projetos que visem
o aprimoramento da aprendizagem de leitura e escrita dos alunos.

A leitura é uma habilidade fundamental para o desenvolvimento académico e
pessoal dos alunos. No entanto, muitos estudantes enfrentam dificuldades em adquirir
e manter habitos de leitura. Com isso, os projetos de interven¢ao buscaram intervir de
maneira efetiva na melhoria da fluéncia, compreensio e prazer da leitura, contribuindo
para a formagdo de cidadaos criticos e bem-informados.

Ja a escrita é consequéncia do conhecimento da leitura, dessa maneira, o foco inicial
no processo de alfabetizacao ¢ ensinar a crianca a decifrar a escrita, de forma sistematica
e progressiva, a partir de atividades que envolvam a correspondéncia entre letras e sons,
para depois incentiva-la a aplicar esse conhecimento para produzir sua propria escrita.
(Cagliari, 2010).

Diante da importancia da leitura e escrita, a implementagao dos projetos de
intervencao foi essencial para garantir uma educac¢do de qualidade. Logo, os projetos de
interven¢do do CEMXXXIII ajudaram a enfrentar desafios especificos, promovendo a
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inovac¢do, melhorando a qualidade do ensino e garantindo que todos os alunos tenham a
oportunidade de alcangar seu potencial nas praticas de leitura e escrita.

De acordo com Martins (2006) a leitura é um processo de interagdo entre o leitor
e o texto escrito, falado, gestual, imagético ou até mesmo um acontecimento. O leitor,
portanto, utiliza suas experiéncias e expectativas para ler o texto, e este, por sua vez,
oferece aquele, novas informagdes, perspectivas e significados. A leitura ¢ um processo
de compreensao de expressdes formais e simbolicas, ndo importando por meio de que
linguagem” (Martins, 2006, p. 30).

Solé (1998) conceitua a leitura como um processo complexo e dindmico, que
envolve diferentes habilidades e competéncias. Ela também ressalta que a leitura é
uma atividade social, que ocorre em diferentes contextos e com diferentes propdsitos.
Contudo, voltando-se para o ensino, a autora acrescenta que os professores devem ter
uma visdo ampla da leitura para que o ensino dela seja eficaz, pois, precisam entender
que ler ndo é apenas uma habilidade técnica, mas também uma atividade cognitiva,
social e cultural. Baseados nesse pensamento, os docentes devem utilizar diferentes
estratégias e recursos para favorecer a leitura de forma natural, criando um ambiente de
aprendizagem estimulante e motivador, que incentive os(as) estudantes a lerem.

Diante da importincia da leitura e escrita, a implementa¢ao dos projetos de
intervencao foi essencial para garantir uma educacgdo de qualidade. Logo, os projetos de
intervencdo do CEMXXXIII ajudaram a enfrentar desafios especificos, promovendo a
inovagdo, melhorando a qualidade do ensino e garantindo que todos os alunos tenham a
oportunidade de alcangar seu potencial nas praticas de leitura e escrita.

Sobre as praticas de leitura e escrita, existe um equivoco sobre a maneira de ensinar,
segundo Cagliari (1999), alguns professores replicam o que aprenderam, da mesma
forma que aprenderam, adotando uma visdo superficial e limitada. A linguagem escrita é
vista como uma colegao de blocos, negligenciando aspectos mais complexos. Entretanto,
ela vai além da simples codificagdo e decodificagdo de sinais graficos, pois envolve a
incorporacao de aspectos discursivos, sociais e histéricos. Em consequéncia disso,
ao ignorar a natureza dinamica da lingua, essa abordagem desconsidera as variagoes
linguisticas, como a histdrica, geografica, social e estilistica, presentes no contexto
sociocultural do pais.

De acordo com Paulo Freire (2011), a leitura do mundo precede a leitura da palavra,
mas sdo processos interligados. Isso significa que, antes de aprender a ler e escrever,
o individuo ja tem uma compreensdo do mundo a partir de sua experiéncia. Essa
compreensao é construida a partir das relagdes que o individuo estabelece com o mundo,
com os outros e consigo mesmo, portanto, segundo Lajolo (1999, p. 7), o sujeito 1é “[...]
para entender o mundo, para viver melhor”. A leitura da palavra, assim, permite ao
individuo aprofundar sua compreensido do mundo. Isso porque, ao ler, o individuo tem
acesso a novos conhecimentos e perspectivas, além de proporcionar o desenvolvimento
da capacidade de pensar criticamente.

Para Martins (2006), a leitura é um processo de interagdo entre o leitor e o texto
escrito, falado, gestual, imagético ou até mesmo um acontecimento. O leitor, portanto,
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utiliza suas experiéncias e expectativas para ler o texto, e este, por sua vez, oferece aquele
novas informagoes, perspectivas e significados. A autora complementa que a leitura é
“um processo de compreensdo de expressoes formais e simbolicas, ndo importando por
meio de que linguagem”. (Martins, 2006, p. 30).

A leitura envolve criar significados por meio de um didlogo estabelecido com
experiéncias passadas de outros, experiéncias compartilhadas que nos conectam a uma
comunidade especifica de leitores. Sob essa perspectiva, a leitura é um conjunto de
habilidades tanto individuais quanto sociais, um processo de interpretagao que abarca
quatro componentes essenciais: o leitor, o escritor, o texto e o ambiente em que esta
inserido. (Cosson, 2014).

Solé (1998) conceitua a leitura como um processo complexo e dindmico, que
envolve diferentes habilidades e competéncias. Ela também ressalta que a leitura é
uma atividade social, que ocorre em diferentes contextos e com diferentes propdsitos.
Contudo, voltando-se para o ensino, a autora acrescenta que os professores devem ter
uma visdo ampla da leitura para que o ensino dela seja eficaz, pois, precisam entender
que ler ndo é apenas uma habilidade técnica, mas também uma atividade cognitiva,
social e cultural. Baseados nesse pensamento, os docentes devem utilizar diferentes
estratégias e recursos para favorecer a leitura de forma natural, criando um ambiente de
aprendizagem estimulante e motivador, que incentive os(as) estudantes a lerem.

Considerando a importancia da leitura para o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes, os projetos de interven¢ao utilizaram estratégias para ampliar as habilidades
de leitura, escrita e interpretacao de textos em suas diversidades de tipos e géneros de
textos, além de habilidades com situagdes matematicas envolvendo raciocinio logico e
matematica basica.

Registra-se que no primeiro bimestre de 2024, apds a avaliacao diagnoéstica e a
apresentacdo dos resultados desta, surgiu a necessidade da realizacao dos projetos
de intervengdo. A aplicagio do projeto perpassou por uma trajetéria que vai do
planejamento até a execucao e analise dos resultados, onde se fez necessario propor as
seguintes estratégias de trabalho:

1. Realizagdo de reunides pedagdgicas;
Organizagdo e produgao de sequéncias didaticas para verificagao dos
conhecimentos;
3. Aplicagdo das sequéncias didaticas em todos os turnos e segmentos;
Analise dos resultados das sequéncias didaticas;
5. Realizagao de reunides pedagogicas para verificagao dos resultados
sequéncia didatica;
6. Realiza¢ao de reunioes pedagodgicas para organizagdo e propostas de
projeto de intervencao;
Construgdo e acompanhamento dos projetos de intervengao;
Aplicagdo dos projetos de intervencao;
Culminancia dos resultados dos projetos de intervengao;
O Divulgacdo dos resultados dos projetos de intervengao;

=~

S0 ® N
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11. Construcio do relatdrio final

O colégio organizou o desenvolvimento dos projetos de intervengdo para ajudar
na melhoria de estratégias de leitura e escrita, melhorando a qualidade do ensino
e garantindo que todos os alunos tenham a oportunidade de alcancar seu direito de

aprendizagem:
As estratégias empregadas durante a leitura sdo instrumentos de aprimoramento da
habilidade de ler de forma competente. A aplicagdo dessas estratégias possibilita a
compreensao e interpretagdo autdnoma dos textos, destacando a necessidade dos(as)

professores(as) reconhecerem a importancia de um ensino eficaz para a formagao de
leitores independentes, criticos e reflexivos. (Isabel Solé, 1988, p. 45).

Essas estratégias sdao fomentadas pela BNCC, logo no inicio das habilidades
relacionadas a leitura para estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
consoante a habilidade EF15LP02:

Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai ler (pressuposi¢oes antecipadoras
dos sentidos, da forma e da fungdo social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos
prévios sobre as condigdes de produgio e recepgido desse texto, o género, o suporte e
0 universo temdtico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos gréﬁcos, imagens,
dados da propria obra (indice, prefacio, etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequagdo das hipoteses
realizadas. (Brasil, 2018).

Para entender de forma mais sistematica como ocorre o processo de leitura, citamos
Scliar Cabral (2014) que conceitua o processo de leitura como uma atividade complexa
que envolve uma série de habilidades cognitivas e pode ser dividido em quatro etapas
principais: decodificagdo, compreenséo, interpretagio e reten¢io. Por meio dessas
etapas, “o leitor realiza um trabalho ativo de compreensio e interpretagdo do texto, a
partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o
que se sabe sobre linguagem [...]". (Brasil, 1998, p. 69).

Diante do exposto, estudos apontaram alguns aspectos necessarios as novas
perspectivas de ensino na sala de aula, tais como: a forma¢ao do professor, bem como
uso de estratégias metodoldgicas diferenciadas. Com isso, cabe indagar como a escola
esta ajudando o professor a refletir sobre suas praticas de ensino na busca de equacionar
e resolver dilemas e problemas cotidianos? Em que medida a escola tem buscado intervir
na profissionalizagdo deste professor?

No CEM Fernando Grangeiro, o professor compreende o amplo espectro de
significacdes das praticas de leitura e escrita, e sabe que o ensino ndo exige apenas
um conjunto de conhecimentos minimos, mas mistificagdes que estdo enraizadas
culturalmente na sociedade. As orientagdes contidas nos PCNs (Brasil, 1997), por
exemplo, sugerem que o trabalho pedagdgico converge para dois aspectos principais:
o repertodrio do aluno e a contextualizagdo desse saber por meio de diversas situagdes.

Os parametros também apontam para a questdo do trabalho coletivo. Para tanto,
sugerem alguns caminhos para o ensino, alertando, porém: que nao existe um caminho
que possa ser identificado como unico e melhor para o ensino de qualquer componente
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curricular, em particular, no entanto, conhecer diversas possibilidades de trabalho em
sala de aula é fundamental para que o professor construa sua pratica (Brasil, 1997, p. 42).
Por isso, é crescente também a necessidade de atualizag¢ao do professor, para ocorrerem
as mudancas.

Essa mudanga nao é facil, como bem lembra Toledo e Toledo (2009) quando
afirmam que para os educadores é muito mais facil escrever no quadro de giz, deixando
que alguns absorvam o conhecimento, em vez de fazer um circulo de debates e criar
oportunidades para que os alunos procurem respostas, desafiando-os para a construgao
do conhecimento.

Parte dos problemas referentes ao ensino estdo relacionados ao processo de
formagao do magistério, tanto em relagdo a formagdo inicial como a formacao
continuada. Decorrentes dos problemas da formagdo de professores, as praticas na
sala de aula tomam por base os livros didaticos, que, infelizmente, sdo muitas vezes de
qualidade insatisfatoria. A implantagao de propostas inovadoras, por sua vez, esbarra na
falta de uma formagao profissional qualificada, na existéncia de concepgdes pedagdgicas
inadequadas e, ainda, nas restri¢oes ligadas as condi¢oes de trabalho (Brasil, 1997, p. 22).

Nesse cendrio, a formagdo do professor se constitui como condi¢do essencial
para o desenvolvimento do trabalho pedagogico, tanto, que as discussdes em torno deste
tema ndo sdo recentes, sendo considerada pela Organizacao das Nagdes Unidas para a
educacdo, a ciéncia e cultura-UNESCO, fundamental para a melhoria da qualidade da
educacao. Nesse caso, (Delors, 2001, p. 153) comenta que é preciso: antes de mais nada,
melhorar o recrutamento, a formagéo, o estatuto social e as condi¢des de trabalho dos
professores, pois estes s6 poderao responder ao que deles se espera se possuirem os
conhecimentos e as competéncias, as qualidades pessoais, as possibilidades profissionais
e a motivagdo requeridas.

A proposito, tudo faz crer que “na formagao permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica” (Freire, 1997), isto é, a formacao
qualificada do professor passa pela autoconscientizagdo do préprio educador, do seu
papel de mediador para constru¢iao do conhecimento do educando. Segundo Libaneo
(2004) a organizacdo escolar é toda ela, uma pratica educativa. Essa escola se alimenta
do saber, da produgao e da reflexdo de seus professores, na qual ndo seja necessario ditar
a formacdo requerida, porque ela propria reconhece as suas necessidades, cria os seus
contextos de formagao e integra a formagdo no seu desenvolvimento institucional.

Logo, o espago escolar aparece repleto de possibilidades para a construgiao de um
novo profissional reflexivo e inventivo. Com isso, os projetos de intervengao se tornaram
um importante espago para troca de estratégias que possibilitem o desenvolvimento da
capacidade de reflexdo do professor, e mudangas na pratica docente, ajudando os alunos
a melhorarem as habilidades de praticas de leitura e escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

Este documento relata a importincia das vivéncias e experiéncias de praticas
pessoais e profissionais dos participantes dos projetos de interven¢do do CEMXXXIII.



— OS SABERES DO ENSINAR NOS SABORES DO APRENDER: vivéncias de leitura e escrita no CEM Pastor Fernando Grangeiro —

Mediante relatos de experiéncia, sao descritas diversas situacoes enfrentadas e superadas,
permitindo aos alunos adquirir um vasto conhecimento e desenvolver habilidades e
competéncias de leitura essenciais para sua atua¢do na sociedade como individuos ativos
e participativos.

As experiéncias compartilhadas aqui demonstram que a teoria, quando aliada a
pratica, pode proporcionar um aprendizado mais sélido e eficaz. Cada desafio enfrentado
serviu como um aprendizado, permitindo-nos aprimorar nossas estratégias, adaptar-
nos as mudancas e desenvolver uma resiliéncia essencial para o ambiente de trabalho.

Além disso, a troca de experiéncias com colegas e a reflexao continua sobre as
praticas adotadas contribuiram significativamente para o crescimento coletivo e para
a constru¢do de um ambiente colaborativo e inovador. A interagdo constante que
aconteceu durante os projetos reforcou a importancia do trabalho em equipe e do
compartilhamento de conhecimentos como ferramentas fundamentais para o sucesso
da nossa escola.

Em suma, as experiéncias relatadas neste documento ndo apenas evidenciam os
desafios e conquistas individuais, mas também sublinham a relevincia do aprendizado
continuo e da colaboragdo mutua. Através das vivéncias relatadas, reafirmamos nosso
compromisso com a exceléncia e a busca incessante por melhorias em nossa pratica
profissional, garantindo o direito de aprendizagem dos alunos com uma educagdo de
qualidade.
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Vou relatar a vocés sobre um projeto

muito ousado criado pela Grangeiro

que trouxe bons resultados.

Descrevo aqui um projeto

chamado de intervengio
desburocratizando o ensino

contribuindo com o processo de formagao.

Estando ainda de férias

a equipe gestora pensou

como melhorar o aprendizado
e toda a equipe abracou.

Houve dentro da escola

uma grande agitagdo

ap0s ter sido feito diagnostico
todos  partiram para acéo.

Adolescer foi o tema

escolhido para o ensino fundamental
trabalhar de forma bem acolhedora
para temas importantes abordar.

Para o Ensino Médio e a EJA

outro tema foi escolhido

trabalho docente e crescimento econOmico
quando o aluno foi bem instruido.

Esse projeto foi gigante

trouxe mais interacao

mostrando que o trabalho em equipe
tem conquistas e satisfago.

O servico de Orientagio
também esteve envolvido
¢é um setor social

onde o aluno ¢ acolhido.



A Sala Multifuncional

deu suas contribui¢des

mostrando a participagao dos alunos PCDs
durante as apresentagdes.

Na culminéncia do projeto

foi uma festa linda e envolvente

mostrando a potencialidade da equipe discente.
Tivemos relatos incriveis dos resultados alcangados
como forma de reconhecimento tivemos

esses relatos em um E-book estd aqui publicado.
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INTRODUCAO

A inclusdo escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um
desafio que demanda praticas pedagdgicas inovadoras e ludicas para promover o
desenvolvimento integral desses alunos. No Colégio Estadual Militarizado (CEM)
Fernando Grangeiro de Menezes, a Sala de Recursos Multifuncional (SRM) tem
desempenhado um papel crucial nesse processo, oferecendo suporte especializado
que complementa o ensino regular. Este relato de experiéncia descreve um projeto de
intervencao realizado com dois alunos autistas, visando compreender e aprimorar as
formas de desenvolvimento da leitura e da escrita por meio de praticas inovadoras e
ladicas.

A educagio inclusiva é uma pratica pedagdgica que busca integrar todos os alunos
no ambiente escolar regular, independentemente de suas necessidades especificas.
Segundo Mantoan (2003), a inclusao é um direito humano que promove a igualdade
de oportunidades e o respeito as diferengas individuais. No contexto de alunos com
TEA, essa inclusao exige adaptagdes curriculares e metodoldgicas que respeitem as
caracteristicas unicas de cada aluno, garantindo um ensino que seja significativo e
acessivel.

O diagndstico de TEA abrange uma ampla gama de habilidades e desafios, que
variam de dificuldades na comunicagio e interagao social a comportamentos repetitivos
e interesses restritos (American Psychiatric Association, 2013). Portanto, os métodos
de ensino para alunos com TEA precisam ser diversificados e personalizados. No CEM
Fernando Grangeiro de Menezes, a SRM foi equipada com recursos e materiais especificos
para atender essas necessidades, proporcionando um ambiente de aprendizado mais
adequado e acolhedor.

A importancia da SRM reside na sua capacidade de oferecer intervengdes
direcionadas que complementam o curriculo regular. Como aponta Lopes (2015), a
educacao especial deve funcionar em articulagdo com a educagio regular, promovendo
um ambiente inclusivo que favoreca o desenvolvimento académico e social dos alunos.
Através de praticas ludicas e inovadoras, a SRM busca nao apenas melhorar as habilidades
académicas dos alunos, mas também promover sua autonomia e autoconfianca.

A Sala de Recursos Multifuncional (SRM) na escola desempenha um papel
fundamental ao oferecer suporte especializado e complementar ao ensino regular,
especialmente para alunos com necessidades educacionais especiais, como os que
possuem Transtorno do Espectro Autista (TEA). O principal objetivo da SRM é criar um
ambiente de aprendizado inclusivo e adaptativo, onde cada aluno possa desenvolver suas
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habilidades de acordo com suas necessidades individuais. Para isso, ela esta equipada
com uma variedade de recursos e materiais especificos que facilitam o ensino e a
aprendizagem de forma ludica e interativa. Além disso, promove praticas pedagdgicas
inovadoras que visam nao s6 o desenvolvimento académico, mas também a autonomia,
aautoconfianga e a inclusdo social dos alunos. Ao trabalhar em estreita colaboraciao com
professores, pais e a comunidade escolar, a SRM assegura que as adaptagdes curriculares
e metodoldgicas necessarias sejam implementadas, proporcionando um suporte integral
e personalizado que contribui para o sucesso educacional e social dos alunos.

O envolvimento da familia é outro aspecto crucial no processo de inclusdo escolar
de alunos com TEA. Estudos mostram que a participagao ativa dos pais na educagio dos
filhos pode levar a melhores resultados académicos e comportamentais (Oliveira, 2008).
No projeto desenvolvido na SRM, foram implementadas estratégias para fortalecer a
colaboracéo entre escola e familia, garantindo que os pais estivessem bem informados e
capacitados para apoiar o aprendizado de seus filhos em casa.

A incluséo escolar de alunos com TEA nao é apenas uma responsabilidade da SRM,
mas de toda a comunidade escolar. A formagao continuada dos professores é essencial
para que eles possam desenvolver competéncias e habilidades necessarias para trabalhar
com alunos com necessidades especiais. Segundo Mendes (2010), a formagdo docente
deve incluir conhecimentos sobre as caracteristicas do TEA, estratégias pedagdgicas
inclusivas e técnicas de manejo comportamental. Neste relato abordaremos de forma
breve trés aspectos que foram desenvolvidos: Praticas Ludicas e Inovadoras na SRM com
alunos autistas; Colaboragdo entre Familia e Escola; Acompanhamento e Avaliagdo do
Desenvolvimento.

PRATICAS LUDICAS E INOVADORAS NA SRM COM ALUNOS
AUTISTAS

As praticas ludicas e inovadoras foram centrais para engajar os alunos autistas no
processo de aprendizagem. A literatura aponta que o uso de jogos e atividades interativas pode
aumentar significativamente o interesse e a motivagao dos alunos com TEA (Schwartzman,
1999). Na SRM, foram implementadas diversas atividades como jogos de palavras, histdrias
interativas e outros que estimulavam a leitura e a escrita de maneira divertida e acessivel.

Figura 1: Registros das Atividades dos Alunos

_. | .'

E " ﬂ. g
Fonte: Produzido pelas autoras, 2024.
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A inclusao de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas atividades educacionais
regulares apresenta desafios que requerem abordagens pedagdgicas adaptativas e criativas. No
Colégio Estadual Militarizado (CEM) Fernando Grangeiro de Menezes, a Sala de Recursos
Multifuncional (SRM) tem implementado uma série de praticas ludicas e inovadoras voltadas para
o desenvolvimento da leitura e da escrita. Este relato de experiéncia destaca as estratégias utilizadas
com dois alunos autistas, demonstrando como atividades interativas podem transformar o processo
de aprendizagem, tornando-o mais acessivel e engajador.

Uma das atividades centrais desenvolvidas na SRM foi o uso de jogos de palavras, que
desempenharam um papel de suma importancia na expansao do vocabuldrio e na associagao de
imagens a palavras. Os alunos foram incentivados a participar de jogos educativos em tablets, onde
podiam arrastar e soltar letras para formar palavras, conectando-as a imagens correspondentes. Esta
abordagem ndo apenas facilitou a memorizagio e compreensdo das palavras, mas também ofereceu
uma experiéncia de aprendizado tatil e visual, fundamental para alunos com TEA. Além disso, essas
atividades permitiram um acompanhamento individualizado, respeitando o ritmo e as necessidades
especificas de cada aluno.

Outra pratica inovadora implementada foi a introdugdo de histdrias interativas, apresentadas
de forma dinAmica com elementos visuais e auditivos. As historias eram lidas em voz alta, com a
ajuda de aplicativos que destacavam as palavras & medida que eram pronunciadas, permitindo que
os alunos seguissem a leitura de maneira mais envolvente. Esse método foi especialmente eficaz para
manter a atengio e o interesse dos alunos, além de ajudar na compreensdo e no desenvolvimento
das habilidades de leitura. A literatura aponta que o uso de recursos multimidia pode facilitar o
aprendizado, especialmente para aqueles com dificuldades de aprendizagem (Machado, 2011).

Além dos recursos digitais, as atividades manuais e artesanais desempenharam um papel
significativonodesenvolvimento da motricidade finae da coordenagao motora, habilidadesessenciais
para a escrita. Atividades como a construgio de letras com massinha de modelar, pintura de palavras
e montagem de quebra-cabegas com palavras tornaram o aprendizado mais concreto e tangivel.
Essas atividades nao apenas melhoraram a destreza manual dos alunos, mas também promoveram
o desenvolvimento sensorial, aspecto importante para alunos com TEA. A combinagio dessas
praticas ludicas e inovadoras na SRM demonstrou ser eficaz nao s6 na melhoria das habilidades
académicas dos alunos, mas também em sua autonomia e autoconfianga, contribuindo para uma
inclusdo escolar mais significativa e bem-sucedida.

Figura 2: Imagens de Atividades Ludicas

Fonte: Produzido pelas autoras, 2024.
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Os jogos de palavras, por exemplo, ajudaram a expandir o vocabuldrio dos alunos
e a associar imagens a palavras, facilitando a compreensao e memorizagao. Utilizando
aplicativos educacionais, os alunos puderam praticar a escrita em tablets, o que
também lhes ofereceu uma experiéncia tatil e visual enriquecedora. Tais praticas nao sé6
tornaram o aprendizado mais atraente como também permitiram um acompanhamento
individualizado, respeitando o ritmo de cada aluno.

A introdugdo de histérias interativas também teve um papel crucial no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. As histérias eram apresentadas de
forma dindmica, com elementos visuais e auditivos que ajudavam a manter a atengao
e o interesse dos alunos. Segundo Machado (2011), o uso de recursos multimidia
pode facilitar a compreensao e o engajamento dos alunos, especialmente aqueles com
dificuldades de aprendizagem.

A musica e a dramatizagio foram outras ferramentas ludicas utilizadas para
promover o desenvolvimento da linguagem. Cangdes educativas e dramatizagdes de
histdrias ajudaram os alunos a expandir seu vocabuldrio e a melhorar sua pronuncia
e entonag¢do. A dramatizagdo, em particular, permitiu que os alunos expressassem suas
emogoes e compreendessem melhor as nuances da comunicagao verbal e ndo verbal.

A integragdo de tecnologia e atividades praticas foi fundamental para criar um
ambiente de aprendizagem rico e estimulante. De acordo com Valente (2013), a
tecnologia pode ser uma aliada poderosa na educagdo especial, desde que utilizada
de forma planejada e contextualizada. No projeto, foram utilizados aplicativos de
alfabetizacdo, softwares de leitura assistida e jogos educativos, todos selecionados com
base nas necessidades e interesses dos alunos.

Outro aspecto importante foi a criagao de um ambiente acolhedor e seguro na SRM.
A sala foi decorada com cores suaves e elementos visuais que remetiam a um ambiente
familiar e tranquilo. A organizagdo dos materiais de forma acessivel e a disponibilidade
de um espago de relaxamento contribuiram para que os alunos se sentissem confortaveis
e motivados a participar das atividades.

Os resultados das praticas lidicas e inovadoras foram evidentes no aumento do
engajamento e no progresso das habilidades de leitura e escrita dos alunos. Observamos
uma maior participacdo nas atividades, bem como um desenvolvimento significativo
na capacidade de formar palavras, reconhecer letras e compreender textos simples. Esse
progresso foi acompanhado de perto pelos educadores, que registraram as evolugdes
em relatdrios semanais. Segundo Freire (1996), a formacdo continua dos professores é
essencial para garantir a qualidade do ensino e a atualizagdo das praticas pedagégicas.

Os professores foram incentivados a compartilhar suas experiéncias e estratégias
bem-sucedidas em reunides de equipe, promovendo uma cultura de aprendizagem
colaborativa. A troca de ideias e a reflexdo conjunta sobre as praticas permitiram a
criagdio de um repertério diversificado de abordagens pedagégicas, que podia ser
adaptado conforme as necessidades dos alunos.

A personalizagdo do ensino foi um dos principais focos das praticas ludicas e
inovadoras. Cada aluno tinha seu préprio plano de aprendizagem, desenvolvido com
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base em suas habilidades e interesses. Essa abordagem personalizada garantiu que todos
os alunos recebessem o apoio necessario para seu desenvolvimento, respeitando suas
particularidades.

A diversidade de atividades e recursos utilizados na SRM foi essencial para atender
as diferentes formas de aprendizado dos dois alunos autistas. Enquanto alguns alunos
respondiam melhor a estimulos visuais, outros se beneficiavam mais de atividades
auditivas ou tateis. Essa variedade permitiu que cada aluno encontrasse um caminho de
aprendizagem que fosse eficaz para si.

Em suma, as praticas ludicas e inovadoras na SRM do CEM XXXIII Fernando
Grangeiro de Menezes mostraram-se altamente eficazes no desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita dos dois alunos autistas. A combinacio de atividades
digitais e manuais, juntamente com um ambiente acolhedor e a formagdo continua dos
educadores, criou um cenario propicio para a aprendizagem significativa e inclusiva.

As praticas ludicas também foram estruturadas para incluir atividades em grupo,
promovendo a interagdo social entre os alunos. Jogar em equipe, compartilhar materiais e
colaborar para resolver desafios ajudaram a desenvolver habilidades sociais cruciais para
os alunos com TEA. Segundo Oliveira (2015), atividades colaborativas podem melhorar
a comunicagao e a cooperagao entre alunos, criando um ambiente de aprendizado mais
inclusivo.

A personalizagao das atividades foi outro fator chave para o sucesso do projeto. Cada
aluno tinha um plano de ensino individualizado, que considerava suas necessidades e
interesses especificos. Esse planejamento permitiu que as atividades fossem ajustadas
conforme o progresso dos alunos, garantindo que cada um pudesse avangar no seu
proprio ritmo. A abordagem personalizada foi fundamental para manter os alunos
motivados e engajados.

A utiliza¢ao de materiais manipulativos, como blocos de construgdo e brinquedos
educativos, foi incorporada nas atividades diarias. Esses materiais ajudaram os alunos a
desenvolver habilidades motoras e cognitivas enquanto aprendiam conceitos basicos de
leitura e escrita. A manipulagdo de objetos concretos tornou o aprendizado mais tangivel
e acessivel para os alunos com TEA.

O envolvimento dos alunos em atividades de arte, como desenho e pintura, também
teve um impacto positivo no desenvolvimento das habilidades de escrita. Através da
expressao artistica, os alunos puderam explorar suas ideias e emogdes, o que facilitou a
comunicag¢ao e a constru¢ao de narrativas. As atividades artisticas também promoveram
a criatividade e a autoexpressao, aspectos importantes no desenvolvimento global dos
alunos.

As praticas ludicas na SRM ndo se limitaram ao ambiente interno da sala. Foram
organizadas atividades ao ar livre, onde os alunos puderam explorar o ambiente natural e
participar de jogos educativos em espagos abertos. Essas atividades ao ar livre ajudaram
areduzir o estresse e a ansiedade, proporcionando uma experiéncia de aprendizado mais
equilibrada e saudavel.

Em conclusio, as praticas ludicas e inovadoras implementadas na SRM do CEM
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XXXIII Fernando Grangeiro de Menezes demonstraram ser eficazes na promog¢ao
do desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos dois alunos autistas. A
abordagem diversificada e personalizada, aliada ao uso de tecnologia e atividades
praticas, criou um ambiente de aprendizagem envolvente e inclusivo, que atendeu as
necessidades especificas de cada aluno.

COLABORACAO ENTRE FAMILIA E ESCOLA

A colaboragéo entre familia e escola foi um dos pilares fundamentais do projeto de
interven¢do na SRM com os alunos autistas. Entendendo que a participacio ativa dos
pais e responsaveis ¢ essencial para o desenvolvimento integral dos dois alunos autistas,
varias estratégias foram implementadas para fortalecer essa parceria. As reunides
periddicas com os pais, realizadas mensalmente, serviram como momentos para
compartilhar os progressos e desafios enfrentados pelos alunos. Durante essas reunides,
eram apresentados portfolios com registros das atividades realizadas, possibilitando que
os pais visualizassem concretamente o desenvolvimento de seus filhos.

Figura 3: Registro do Portfélio construindo com os alunos

AGOES DO PROJETO DE INTERVENGAC:
LEITURA E ESCRITA COM ALUNDS
AUTISTAS;PRATICAS INOVADORAS E LODICAS NA
SRM DO CEM XX FERMANDO GRANGEIRD DE
MENEZES-2024.

Fonte: Produzido pelas autoras, 2024.

Essas reunites também funcionaram como espacos para escuta ativa, onde os pais
podiam expressar suas preocupagdes e sugestoes. A criagdo de um ambiente acolhedor
e colaborativo ajudou a construir uma relagao de confianga entre os educadores e as
familias, o que é essencial para o sucesso do processo educativo. Segundo Mantoan
(2003), a parceria entre escola e familia é crucial para a inclusio escolar, pois fortalece
o suporte emocional e académico necessario para o desenvolvimento dos alunos com
necessidades especiais.

A comunicagdo constante entre a escola e as familias foi facilitada pelo uso de
ferramentas tecnoldgicas, como grupos de WhatsApp e e-mails. Essas ferramentas
permitiram uma comunica¢do mais rapida e eficiente, possibilitando que os pais fossem
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informados regularmente sobre as atividades e progressos dos alunos. Segundo Valente
(2013), o uso de tecnologias de comunicagao pode fortalecer a parceria entre escola e
familia, tornando o processo educativo mais transparente e colaborativo.

Os resultados da colaboracio entre familia e escola foram evidentes no aumento do
engajamento dos alunos e no fortalecimento do suporte emocional. Os pais relataram
sentir-se mais confiantes e capacitados para apoiar o desenvolvimento de seus filhos, e
os alunos demonstraram um maior interesse e motivacio nas atividades escolares. A
construgdo de uma parceria solida entre escola e familia foi, sem dtavida, um dos fatores-
chave para o sucesso do projeto.

Em resumo, a colaboragio entre familia e escola no projeto de interven¢ao da SRM
do CEM XXXIII Fernando Grangeiro de Menezes mostrou-se essencial para promover
o desenvolvimento integral dos alunos autistas. Através de reunides periddicas, oficinas
de leitura, grupos de apoio, comunicagdo constante e eventos escolares, foi possivel
construir uma rede de suporte forte e colaborativa que beneficiou tanto os alunos quanto
suas familias.

ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DO DESENVOLVIMENTO

O acompanhamento e a avaliagdo continua do desenvolvimento dos alunos autistas
foram componentes cruciais do projeto de intervencdo. Para monitorar o progresso dos
alunos e adaptar as estratégias pedagdgicas conforme necessario, foram utilizados diversos
instrumentos de avaliagdo, como portfdlios, relatérios semanais e avaliagdes formativas.
Segundo Antunes (2002), a avaliagdo continua permite uma compreensao mais abrangente
do desenvolvimento do aluno, fornecendo dados essenciais para a adaptagdo das estratégias
pedagdgicas.

Os portfélios incluiam trabalhos dos alunos, registros de atividades e observagoes dos
professores, proporcionando uma visao detalhada do progresso individual. Cada portfolio
era atualizado semanalmente, permitindo um acompanhamento detalhado e sistematico do
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Os professores registravam nao apenas os
progressos académicos, mas também os aspectos comportamentais e emocionais, oferecendo
uma visdo holistica do desenvolvimento dos alunos.

Quadro 1. Exemplo do Demonstrativo do Acompanhamento

Data Nome do Habilidade Nivel Inicial | Observagdes Data de Nivel Atual Progresso Proximos
aluno Avaliada @ Reavaliagio Observado Passos
Intervengoes
01/03/2024 Maria Silva Leitura de Basico Dificuldade 1504124 ntermediario Reconhece Continuar
palavras em mais palavras com
reconhecer e lé frases flashcards e
palavras curtas infroduzir
simples. Uso jogos de
de flashcards lgitura
para pratica
didria

Compreenséo
de texte

Escrita de palavras
Produgdo de textos

Consciéncia fonoldgica

Orlegrafia

Fonte: Autoras, 2024
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As avaliagoes formativas, realizadas semanalmente, permitiram ajustes imediatos
nas estratégias de ensino. Essas avaliacoes incluiam testes informais, observagoes em
sala de aula e feedback dos alunos. Segundo Luckesi (2011), a avaliagdo formativa é
uma ferramenta essencial para o acompanhamento do processo de aprendizagem,
pois fornece informagdes que podem ser usadas para melhorar o ensino e apoiar o
desenvolvimento dos alunos.

Além das avaliacoes formativas, foram realizadas avaliacdes somativas ao final de
cada bimestre. Elas tinham como objetivo medir o progresso dos alunos em relagao
aos objetivos educacionais estabelecidos nos planos educacionais individuais (PEIs). As
avaliagcOes somativas incluiam provas escritas, apresentagdes orais e projetos de leitura e
escrita, permitindo uma avalia¢ao abrangente das habilidades dos alunos.

Os resultados das avaliagdes foram compartilhados regularmente com os pais
durante as reunides mensais. Essa pratica ndo apenas mantinha os pais informados sobre
o progresso dos filhos, mas também permitia uma discussdo conjunta sobre as estratégias
a serem adotadas para superar os desafios. A comunicagao aberta e transparente sobre os
resultados das avaliagdes fortaleceu a parceria entre escola e familia, contribuindo para
o sucesso do projeto.

A autoavalia¢ao dos alunos foi incentivada como parte do processo de avaliagao.
Os alunos eram estimulados a refletir sobre seu préprio aprendizado, identificando suas
conquistas e desafios. Essa pratica ajudou a desenvolver a autonomia e a autoconfianga
dos alunos, promovendo uma postura ativa e responsavel em relagdo ao seu proprio
aprendizado. Segundo Freire (1996), a autoavaliagdo é uma pratica importante para
o desenvolvimento da consciéncia critica e da responsabilidade. Para incentivar a
autoavaliacdo dos alunos como parte do processo de avaliagdo, alguns instrumentos
foram utilizados. Portfélios: Colegdes de trabalhos e projetos dos alunos que mostravam
seu progresso ao longo do tempo. Os alunos revisavam seus portfélios e refletiam
sobre seu desenvolvimento. Ferramentas visuais que os alunos usavam para mapear
seu conhecimento e identificar areas onde se sentiam confiantes ou precisavam de
mais pratica. Os alunos também trocavam feedbacks com seus colegas, ajudando-se
mutuamente a identificar pontos fortes e areas de melhoria.

Os dados coletados através dos diversos instrumentos de avaliacédo foram analisados
de forma continua pela equipe pedagdgica da SRM. Essa andlise permitiu identificar
padroes de desenvolvimento e ajustar as intervengdes pedagdgicas conforme necessario.
Segundo Antunes (2002), a andlise continua dos dados de avaliagdo é essencial para
garantir a eficicia das praticas pedagogicas e promover o desenvolvimento dos alunos.

A implementagdo de um sistema de acompanhamento e avaliagdo continua também
facilitou a identificagdo precoce de dificuldades e a intervengao rapida. Por exemplo,
se um aluno apresentava dificuldades persistentes em uma determinada area, eram
implementadas estratégias especificas para abordar essas dificuldades, como sessoes de
refor¢o individualizado ou atividades suplementares.

Os resultados do acompanhamento e avaliagdo continua foram altamente positivos.
Os alunos demonstraram progresso significativo nas habilidades de leitura e escrita,
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bem como no desenvolvimento de habilidades socioemocionais. O feedback dos pais
e professores foi igualmente positivo, destacando a eficacia das estratégias de avaliagao
adotadas no projeto por meio dos instrumentos de avaliagdo ditos anteriormente.

Em suma, o acompanhamento e a avaliagdo continua do desenvolvimento dos alunos
autistas na SRM do CEM XXXIII Fernando Grangeiro de Menezes foram componentes
essenciais para o sucesso do projeto de intervencao. Através de portfolios, avaliagoes
formativas e somativas, autoavaliacdo dos alunos, foi possivel monitorar o progresso dos
alunos de forma abrangente e adaptar as estratégias pedagdgicas conforme necessario.
Essa abordagem garantiu que as praticas pedagdgicas fossem eficazes e alinhadas com
as necessidades especificas dos alunos, promovendo seu desenvolvimento integral e
inclusao escolar.

CONSIDERACOES E REFLEXOES

O projeto de intervencao realizado pela SRM do CEM XXXIII Fernando Grangeiro
de Menezes mostrou-se altamente eficaz na promogao do desenvolvimento da leitura e
escrita em alunos autistas. As préticas ludicas e inovadoras aumentaram o engajamento
e a motivac¢ao dos alunos, enquanto a colaboraciao entre familia e escola fortaleceu o
suporte social necessario para o sucesso educacional. A avaliagdo continua permitiu
ajustes estratégicos que garantiram a efetividade das praticas pedagdgicas.

Os resultados positivos observados reforcam a importancia de praticas pedagdgicas
adaptativas e interativas no contexto da educagio inclusiva. E fundamental que escolas e
educadores continuem a buscar estratégias inovadoras e a valorizar a participagao ativa
das familias no processo educativo. A experiéncia descrita neste relato serve como um
exemplo inspirador de como a educa¢io inclusiva pode ser concretizada de maneira
eficaz, beneficiando nao apenas os alunos com TEA, mas toda a comunidade escolar.

O projeto de intervengao desenvolvido na SRM do CEM XXXIII Fernando Grangeiro
de Menezes destacou-se pela sua abordagem inovadora e inclusiva, proporcionando um
ambiente de aprendizagem dinamico e acolhedor para os alunos autistas. Através da
implementa¢ao de praticas lidicas e inovadoras, colaboragio intensa entre familia e
escola, e um acompanhamento continuo e detalhado do desenvolvimento dos alunos,
foi possivel promover avangos significativos na leitura e na escrita, além de melhorar o
engajamento e a motivagao dos alunos.

Um dos principais aprendizados deste projeto foi a importancia de uma abordagem
personalizada e flexivel, que respeite as necessidades e caracteristicas individuais de cada
aluno. As atividades ludicas e interativas, como jogos educativos, contagao de histdrias
e atividades artisticas, mostraram-se extremamente eficazes para estimular o interesse e
a participagdo dos alunos. Como destaca Schwartzman (1999), a ludicidade nao apenas
facilita o aprendizado, mas também torna o processo mais agradavel e significativo para
os alunos.

A parceria sélida entre escola e familia revelou-se essencial para o sucesso do
projeto. A comunicagdo constante e as reunides periddicas fortaleceram o envolvimento
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dos pais no processo educativo, criando um ambiente de suporte e colaboragdo. Além
disso, o sistema de acompanhamento e avaliagdo continua permitiu um monitoramento
detalhado e sistematico do progresso dos alunos, possibilitando ajustes imediatos nas
estratégias pedagdgicas. A utilizagdo de portfolios, avaliagdes formativas e somativas,
e autoavaliagdo dos alunos proporcionou uma visao abrangente do desenvolvimento
dos alunos, permitindo interven¢des pedagdgicas mais eficazes e alinhadas com suas
necessidades.

Por fim, este projeto refor¢a aimportancia de umaabordagem inclusiva e colaborativa
na educac¢do de alunos autistas. A criacio de um ambiente acolhedor e estimulante, o
envolvimento ativo das familias e 0 acompanhamento continuo do desenvolvimento sao
praticas que devem ser valorizadas e incorporadas nas politicas e praticas educacionais.
Como conclui Freire (1996), a educacao deve ser um ato de amor e esperanga, e este
projeto mostrou que, com dedicagdo e colaboragdo, é possivel proporcionar uma
educacao inclusiva e de qualidade para todos os alunos.
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CAPITULO V - CONHECENDO AS AVENTURAS DE DOM
QUIXOTE: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Juliani Corréa Berlezi - https://orcid.org/0009-0003-1784-8278
INTRODUCAO

O presente relato é fruto do projeto de intervengdo: “Conhecendo as aventuras de
Dom Quixote - leitura e produgdo’, realizado pelo componente curricular de lingua
espanhola, aplicado na 12 série do ensino médio, turma 102 do ano letivo de 2024,
do Colégio Estadual Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes - CEMXXXIII,
cujo objetivo foi incentivar a pratica da leitura literaria e da producdo textual para
potencializar o uso da escrita em diferentes contextos.

O projeto de intervencdo surgiu a partir de uma avaliagdo diagndstica aplicada aos
alunos da instituicdo no inicio do ano letivo. Esse instrumento avaliativo revelou uma
necessidade quanto as competéncias leitora e escritora dos discentes, por isso a escola
se mobilizou para atuar diante dessa problematica, para minimizar os impactos desse
resultado no processo de ensino-aprendizagem.

A motivagdo para a temadtica do projeto foi o interesse pelo incentivo a leitura de
obras da literatura hispanica, porque, para alguns, a literatura parece inacessivel ou
ineficiente de promover aprendizagens significativas. No entanto, a literatura quando
usada como ferramenta para aquisi¢io de outro idioma pode proporcionar varias
contribui¢des para o processo de ensino e aprendizagem dessa nova lingua, como afirma
Muniz e Cavalcante (2009).

Nesse sentido, esse relato traz reflexdes sobre a literatura classica espanhola nas
aulas de espanhol, a fim de promover novas praticas pedagogicas e metodoldgicas para
o desenvolvimento da leitura e escrita a partir desse componente curricular. Para isso,
mostrarei quais estratégias foram usadas nessa experiéncia e o quao desafiador foi propor
uma sequéncia didatica entre a literatura e o ensino da lingua espanhola.

Portanto, nesse relato havera a descri¢ao da aplicagdo do projeto de intervencio, as
metodologias utilizadas e os resultados obtidos com os alunos. Vale destacar que, sua
relevancia estd em trazer novas possibilidades em relagdo a pratica docente do professor
de lingua espanhola e das demais areas, no que tange a leitura e escrita a partir da leitura
literaria.

SOBRE A LITERATURA: POR ONDE COMECAR?

Para iniciar o trabalho com a leitura literdria em sala de aula, o ponto de partida
foi entender e trazer definicdes sobre isso e refletir em propostas didaticas que nao
influenciassem negativamente meu aluno. Com isso, foram planejados meios pelos quais
o discente recebesse e aceitasse a leitura do texto literario.

Nesse momento de constru¢io, enfrentei muitas dificuldades em planejar uma
sequéncia didatica sucinta e eficaz, devido a rotina da docéncia e as demandas exigidas
pela profissao, bem como a inexperiéncia de trabalhar com a literatura em sala. Para
esse desenlace, fiz da tecnologia a minha aliada, investigando experiéncias de outros
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professores e analisando seus resultados.

Para compreender melhor o que ¢ a literatura, usei como base os estudos de Marisa
Lajolo, que defende a literatura como mais que textos antigos, diz que “para um texto
ser considerado literatura é preciso algo a mais do que um dialogo entre autor e um
eventual leitor”. A autora complementa dizendo ainda que “a obra literaria é um objeto
social” (Lajolo, 1989, p.16). Dessa maneira, a literatura é entendida como um bem da
humanidade, por retratar e registrar aspectos sociais ao longo das civilizagoes. Logo,
as obras da literatura sio marcadas pela abordagem de temas sociais, refletindo o
comportamento humano e social em diferentes contextos e épocas.

Ao pensar na fungdo social e humanizadora da literatura no ensino da lingua
espanhola, desperta-se para as vantagens, que vao além do aprendizado da lingua.
A literatura pode desempenhar um papel crucial no desenvolvimento intelectual,
emocional e critico dos alunos. Em se tratando do ensino de uma lingua pode ampliar
os horizontes da aprendizagem do discente, 8 medida que proporciona um novo olhar e
novas interpretagdes do mundo a sua volta (SILVA E LIMA, 2018, p.94).

Diante do exposto, a literatura e o ensino da lingua estrangeira abordam,
intrinsecamente, temas relacionados a expressoes culturais, artisticas e sociais. Isto
¢ uma vantagem em propor praticas pedagdgicas comuns para a aquisi¢ao de ambos
saberes. Essa relacdo entre temas comuns, contribui significantemente para o “estimulo
ao desenvolvimento do aluno como ser humano e como cidadio, ao dar-lhe novas
dimensodes e ao possibilitar-lhe uma percepgao holistica do mundo” (Muniz e Cavalcante,
2009).

Para Muniz e Cavalcante (2009) o texto literario abre um leque de oportunidades
para a constru¢ao da aprendizagem no ensino da lingua espanhola, que vao para além
dos beneficios do ato de ler.

A insergao de textos literarios no ensino de linguas estrangeiras beneficia o entendimento
e a contemplagdo pelo aluno de culturas e valores diferentes dos seus. Através da leitura,
o aluno imerge na experiéncia cultural de outros costumes e de outras formas de pensar,
familiarizando-se com padrdes de interagdo social distintos. (Muniz e Cavalcante, 2009).

Sobre esse viés, percebo a importancia do texto literario no ensino de outro idioma,
a0 passo que proporciona ao discente a compreensio de culturas, sociedades e contextos
historicos distintos de sua realidade, leva a reflexdo sobre seus valores e padrdes sociais.
Acerca dos beneficios do uso do texto literario, destaco ainda a fala de Montoro (1993)
sobre a importancia do texto para a formagido do aluno:

Conseguimos fazer do aluno um ente ativo, criador, despertando sua curiosidade,
capacidade critica e juizo de valor, assim como, dando renda solta a imaginagdo e
improvisagao, fazer do texto um instrumento vivo, de maneira que suas ideias, traduzidas
em palavras fossem, além de vivéncias, e demonstrar que o valor do texto, portanto, vai
mais além do que nele esta escrito, pois transpassa seus limites para nos permitir brincar
com ele, experimentar com ele e criar novos mundos através dele (MONTORO, 1993
apud SILVA E PEREIRA, 2017, p. 71).
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Diante dessa perspectiva, posso dizer que o uso do texto literario nas aulas de
espanhol, é importante para o aluno e para o professor. O discente torna-se motivado,
mais criativo e critico, ao ter o acesso a esse género textual. Quanto ao professor, permite
ministrar aulas mais interativas e dinamicas, de maneira que a aprendizagem seja mais
intensa e aprofundada.

Sobre como selecionar a obra e os textos literarios, nao é tarefa facil, porém alguns
autores ddo sugestoes para realizar essa triagem. Albaladejo (2007) faz algumas sugestoes
para a escolha do texto literario:

1) Os textos devem ser acessiveis; 2) Os textos devem ser significativos e motivadores; 3)
Textos integradores de vérias habilidades; 4) Textos que oferecam multiplas formas de
ser explorados [...]; 5) Os textos literarios para a aula de lingua estrangeira, devem incluir
conotagdes socio-culturais; 6) Ultimo critério, [...] é o que trata de discernir que tipo de
textos é mais apropriado na aula de lingua estrangeira: textos originais, simplificados ou
leituras graduadas e o nivel mais conveniente para o seu uso (ALBADE]JO 2007 apud
SILVA E PEREIRA, 2017, p. 67).

Dessa maneira, para a eleger o texto ou trecho da obra, deve-se pensar nos niveis
de competéncias e compreenséo textual dos alunos. Na sala de aula é comum que exista
alguns alunos com dificuldades em compreender uma lingua estrangeira, nesse caso,
ndo seria assertivo selecionar uma leitura mais complexa. Por outro lado, vale dizer que
é preciso realizar esse diagnodstico com os alunos para definir o que levar para a sala de
aula, op¢oes de textos que geram o maior numero de possibilidades de atividades seria
o mais adequado.

Infere-se, portanto, que o uso do texto literario corrobora para o processo de
ensino e aprendizagem da lingua estrangeira, bem como do desenvolvimento da leitura
e escrita. Por meio da selecdo do texto literdrio, é possivel planejar atividades que
influenciam positivamente o aluno, seja para as habilidades da leitura e escrita, seja para
desenvolvimento cultural, social e emocional.

O ENGENHOSO DOM QUIXOTE DE LA MANCHA: SELECAO
DA OBRA

Para trabalhar as habilidades da leitura e escrita nas aulas de lingua espanhola,
selecionei a obra classica da literatura espanhola O Engenhoso Fidalgo Dom Quixote de la
Mancha, escrito por Miguel de Cervantes, por isso o projeto de intervengido foi nomeado
de “Conhecendo as aventuras de Dom Quixote - leitura e produgdo’, cujo objetivo geral
foi incentivar a prética da leitura literdria e da produgao textual para potencializar o uso
da escrita em diferentes contextos, a partir do componente curricular de lingua espanhola.

O autor Miguel de Cervantes e Saavedra (1547-1616), foi o mais célebre nome da
literatura espanhola de todos os tempos, foi escritor, dramaturgo e poeta. Para muitos,
Cervantes é visto como o precursor do realismo na Espanha, com seu estilo de escrita
marcado por humor e critica social. Em suas obras, explora a complexidade da condi¢io
humana, assim consolidou seu lugar como um dos maiores escritores da histdria,
inspirando as novas geragdes de escritores (Frazao, 2024).
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A obra literaria Dom Quixote de la Mancha, publicada em 1605, atualmente com
mais de 400 anos, é considerada um cldssico da literatura universal e uma das obras
mais conhecidas do meio hispanico, ja foi publicada em varios idiomas. Nesta obra,
varios aspectos da sociedade sdo satirizados e criticados pelo autor, inclusive a literatura
cavalheiresca roméntica popular na sua época. Assim, Dom Quixote é, em sua maioria,
uma parodia dos ideais realistas retratados nesses livros, incorporando varias historias
dentro do seu texto, para proporcionar ao leitor um efeito de desafio na percepgao entre a
realidade e a fic¢ao. (National Geographic Portugal, 2023).

Outra particularidade de “Dom Quixote” sdo os personagens, que constantemente
sao envolvidos em situagdes irreais, em diversos cendrios comicos e tragicos, que abordam
temas sobre verdades universais. Por outro lado, sdo personagens inesqueciveis, com suas
falas e agdes proprias, que acabam por refletir o nivel social, educacional e a personalidade
de cada um deles.

A respeito do personagem principal, chamado Alonso Quijano, um homem de meia-
idade, de origem nobre, que gostava de ler romances de cavalaria, resultando na crenga de
ser ele um cavaleiro andante chamado Dom Quixote. Dessa forma, esse personagem busca
por aventuras, salvando donzela e cavalgando pela Espanha, vivendo essa ficgdo como um
mundo real (Frazio, 2024).

Lemos e Costa (2023) apontam que a leitura de Dom Quixote pode proporcionar ao
aluno a diversdo com as aventuras, aprender sobre o contexto histdrico que fundamenta a
obra, formar conceitos e o senso critico sobre as novelas de cavalaria, compreender e refletir
sobre temas como as desigualdades de género, preconceito de classes e a intolerancia de
diferentes crengas. Os autores ainda comentam sobre a contribui¢ao para formagao do
pensamento critico, uma vez que o discente pode concordar ou discordar de Cervantes, ao
analisar diferentes perspectivas e a formar sua prépria visao critica (Lemos e Costa, 2023).

Ap6s esse apanhado, percebemos qudo rica e fascinante é a obra de Cervantes,
quantas habilidades e sequéncias didaticas é possivel planejar a partir dela, ndo apenas
para conhecer seus personagens e enredo, mas para ampliar o repertdrio cultural do aluno
e propiciar uma aprendizagem mais significativa. Portanto, vale dizer que no ensino da
lingua espanhola deve-se aderir a literatura como instrumento de aprendizagem, nao
apenas a gramatica. Por meio da literatura, pode-se expandir o universo cultural e social
do discente, oportunizando o acesso a diversos conhecimentos.

DESCRICAO E MEDIACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Conforme o exposto anteriormente, primeiro foi selecionada a obra literaria, os textos
e trechos da obra que seriam usados no desenvolvimento do projeto. A partir disso, foi
planejada a sequéncia didatica que seria aplicada em sala de aula, com base na analise de varias
possibilidades de atividades e experiéncias de outros docentes.

A sequéncia didatica foi elaborada em cinco etapas, cada etapa com dura¢io de duas
aulas da carga horaria do componente curricular de lingua espanhola, porém deixando em
aberto como sugestao para outros componentes curriculares. Nessa sequéncia, foi pautada em
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valorizar as competéncias e habilidades especificas da drea de linguagens e suas tecnologias do
ensino médio indicadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Ao longo dessa sequéncia didatica, busquei valorizar a abordagem colaborativa no
desenvolvimento da aprendizagem. Segundo Figueiredo (2006), optando por essa abordagem
colaborativa, o professor da aos alunos a oportunidade de aprender com os colegas e transmitir
um conhecimento significativo. Dessa maneira, os alunos poderiam aprender juntos, dando e
recebendo ideias, ajudando na realizagdo de atividades e compartilhando informacdes. Assim,
o professor assume o papel de mediador no processo de aprendizagem (Araujo e Figueiredo,
2015).

A seguir, exponho detalhadamente cada etapa da sequéncia didatica e os resultados
obtidos em cada uma delas.

ETAPA 1- Apresentacao da biografia do autor:

Neste primeiro momento, preparei uma aula inicial, cujo objetivo foi apresentar o autor
Miguel de Cervantes, sua biografia e um pouco das obras escritas por ele. Para isso, construi
um material didatico de apoio contendo as informagdes mais relevantes de toda a trajetéria
do autor, incluindo imagens e texto em espanhol. Quando perguntei aos alunos sobre o autor,
alguns relataram que ndo o conheciam, outros comentaram sobre sua surpreendente histéria
de vida, que em meio as dificuldades vividas, ele conseguiu ter criatividade e disposi¢ao para
escrever obras mundialmente conhecidas. Ao obter esse retorno dos alunos, percebi que essa
proposta trouxe engajamento para a aula, alcancando o objetivo pretendido.

ETAPA 2- Apresentacdo do roteiro da histéria e dos
personagens:

Nesta etapa, o objetivo foi apresentar o roteiro da obra e caracteristicas de cada
personagem. Nesse intuito, elaborei slides dindmicos e sucintos, fruto de variadas pesquisas
sobre os personagens e a obra, conforme a imagem 1. Aqui destaco que a parceria da escola
foi fundamental, por disponibilizar recursos tecnoldgicos para o uso nas aulas. Sobre o roteiro
da historia e apresentagao dos personagens, foi satisfatorio ouvir as suposicdes criadas pelos
alunos em relagdo a cada personagem, principalmente sobre Alonso Quijano que, segundo os
alunos, sofria de esquizofrenia.

Imagem 1 - Apresentagdo de slides sobre o enredo e os personagens.
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ETAPA 3- Leitura da obra “Dom Quixote de la Mancha”.

Para esta fase da leitura, organizei um documento em PDEF, indicando algumas
versdes originais e adaptagdes da obra literaria “Dom Quixote”, tanto em lingua
portuguesa quanto na lingua espanhola. O objetivo principal nesse momento da
sequéncia foi impulsionar a prética leitora e despertar no aluno o interesse pela
leitura do texto literario. No entanto, a versao completa de Dom Quixote deixei como
indicagdo de leitura para outras oportunidades, devido a carga horaria do componente
curricular.

Desse modo, uma estratégia de leitura que usei foi um jogo de sorteio, no qual eram
distribuidos os fragmentos da histéria, em espanhol, para os alunos aleatoriamente,
em seguida, eles deveriam ordenar o texto de forma que fizesse sentido légico. Outra
opgao foi expor o texto no retroprojetor e realizar a leitura individual e coletivamente
com os alunos, também utilizei o texto em espanhol. E importante mencionar que
deixei os alunos confortaveis, sem os pressionar para realizar a leitura, respeitando
os limites e ritmo de cada um da turma. A medida que os alunos iam aos poucos
participando da leitura, motivava os mais retraidos a participar da dindmica da aula
também. Como resultado obtido depois disso, foram os relatos dos proprios alunos
dizendo que deram continuidade na leitura do livro “Dom Quixote” em casa, expondo
suas opinides sobre o enredo e personagens, e também compartilhando com os colegas
de sala a histdria completa do livro. Como docente, foi satisfatorio observar a evolucao
e engajamento dos alunos ao longo da sequéncia didética, perceber que seu trabalho
influenciou positivamente alguns dos discentes em sair da zona de conforto e criar
suas proprias experiéncias de leitura.

ETAPA 4- Producdo escrita sobre o “Dom Quixote”:

Nessa etapa de produgdo escrita, o objetivo foi produzir textos autorais sobre
o “Dom Quixote” para apresentar na culminancia do projeto de intervengao.
Diante disso, o aluno teve liberdade para escolher o género textual que melhor
representasse sua visao sobre a obra, colocando em pratica as habilidades da escrita
espontanea. Nesta etapa, senti resisténcia de alguns alunos em realizar a atividade
proposta, outros alunos relataram sentir dificuldade para organizar suas ideias e
por expressar de forma escrita sua visao sobre a obra. Para ajuda-los, reservei uma
aula apenas para mediar a construgao de texto com orientagdes e sugestdes para a
escrita, por isso essa etapa levou muito mais tempo do que o planejado. Entretanto,
mesmo com o prazo de entrega do texto sendo estendido, alguns alunos deixaram
de produzir, pude perceber apatia quando a producao escrita. Em contrapartida,
foram produzidos excelentes textos autorais dos alunos que se propuseram a fazer,
mostrando que as diferencas e motiva¢des individuais influenciam nos resultados
alcangados no ambiente escolar. Logo abaixo, destaquei um exemplo das produgdes
escritas pelos alunos (imagem 2):
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Imagem 2 - Produgdo textual autoral

ETAPA 5- Culminéncia do projeto de intervencéo:

\

A Culminancia do projeto de intervengdo foi um evento aberto a comunidade
escolar, organizado pela Coordenagdo Escolar e Gestao Pedagdgica e Militar, onde o
professor conselheiro e sua turma poderiam expor suas produgdes e resultados. Para
o projeto “Conhecendo as aventuras de Dom Quixote - leitura e produgdo’, a turma
102 decidiu mostrar os textos produzidos em forma de varal literario, representado na
imagem 3.

Imagem 3 - Varal literario com as produgdes escritas.
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Além disso, os discentes produziram alguns desenhos e pinturas para também expor
no evento, inclusive, uma das alunas fez um bolo tematico representando o Dom Quixote,
pois queria expor suas habilidades de confeitaria no evento da escola. Logo, percebemos
a importancia de valorizar as diferentes habilidades e saberes individuais dos alunos,
bem como as diversas formas de expressoes e manifestagdes artisticas. Esse evento foi
proveitoso para todos na escola, foi um momento de compartilhar experiéncias e ideias
entre alunos e professores. Para deixar registrado nesse relato, mostro abaixo algumas
das produgdes artisticas feitas pelos alunos (imagem 4).

Imagem 4 - Produgdes artisticas dos alunos

Para finalizar, deixo como recomendagio a outros professores a possibilidade de
adaptacdo do projeto e da sequéncia didatica a realidade de suas instituigdes. Como
sugestdo de melhoria para o projeto de intervencao, expresso a viabilidade da realizagao
em parceria com outros componentes curriculares, usando o livro “Dom Quixote” como
instrumento de mediagdo para a interdisciplinaridade. Como inspiragdo seria viavel a
relagdo entre os componentes curriculares de: Lingua espanhola e biologia - associar
a questao da idade cronoldgica e bioldgica do corpo humano; Lingua espanhola e
lingua portuguesa - propor tradugdes e similaridade entre os componentes linguisticos
presentes nos textos entre as duas linguas; Lingua espanhola e histéria - Contextos
histéricos e culturais da época; Lingua espanhola e artes - Manifestagdes culturais e
artistica da época; dentre outras propostas.



— OS SABERES DO ENSINAR NOS SABORES DO APRENDER: vivéncias de leitura e escrita no CEM Pastor Fernando Grangeiro —

CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que o ensino de linguas e a literatura abordam assuntos que constituem
uma simultaneidade entre saberes e competéncias em aspectos linguisticos, culturais
e sociais. Nessa perspectiva, essa relacdo vai muito além dos aspectos comunicativos e
gramaticais, assume um papel humanizador, pois envolve a formagdo e constru¢ao do
aluno como cidadao.

Nesse relato de experiéncia, a escolha da obra “Dom Quixote de la Mancha” e a
elaboracdo da sequéncia didatica foram cruciais para o incentivo da pratica da leitura
literaria e da produgao textual, além de favorecer a gradativa formagdo dos alunos e a
oportunidade do desenvolvimento de varias habilidades. Por meio dessa experiéncia, foi
possivel perceber que o uso do texto literdrio na aula de lingua espanhola possibilitou
inameras contribui¢des, desde que a proposta pedagogica tenha intencionalidade e
significado e uma perspectiva nao limitada.

Outra questao importante observada no decorrer do projeto, foi a aprendizagem
colaborativa entre os alunos, trocaram ideias, conceitos e informagdes ao longo das
etapas da sequéncia didatica, promovendo um ambiente mais integrador a medida que
a interagao ia acontecendo em sala de aula.

Contudo, espera-se que esse relato seja inspirador para novas propostas pedagdgicas
nao apenas no ensino da lingua espanhola, mas também para outros componentes
curriculares. Nao s¢ isso, mas também, que sirva de aporte teérico e metodolédgico para
outras experiéncias diddticas.
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CAPITULO VI — NOSSAS HISTORIAS: ARTE NA ESCRITA
DE AUTOBIOGRAFIAS
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INTRODUCAO

A inser¢ao dos alunos no mundo da leitura e escrita tem sido uma preocupagio
constante no contexto escolar. Com isso, levar os alunos a compreenderem as diversas
possibilidades de uso da lingua e desenvolverem habilidades relacionadas a leitura e a
escrita tem sido foco de atengdo dos professores das diversas areas de conhecimento.
Isso porque, é perceptivel dentro do ambito escolar, que ainda hd uma artificialidade no
uso da linguagem, onde os alunos encaram o estudo da lingua portuguesa como mera
exigéncia escolar e quando sdo colocados frente a situagdes reais de uso da lingua sao
incapazes de resolver.

Dessa forma, esse relato de experiéncia visa compartilhar as vivéncias no Colégio
Estadual Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes - CEM, situado no bairro Carana
em Boa Vista-Roraima, e desenvolvidas em uma turma da 1° série do ensino médio, com
adolescentes entre 14 e 15 anos. Destaco que o projeto teve como principio melhorar as
habilidades de leitura, aperfeicoar a escrita e principalmente promover meios para que
os alunos desenvolvam uma escrita auténtica e significativa.

Nessa perspectiva, o que impulsionou a realiza¢ao deste projeto foram os resultados
de uma avaliagdo diagndstica, a qual evidenciou fragilidades relacionadas a lingua
portuguesa, mais precisamente, os alunos apresentaram maiores necessidades de
aprendizagem nos procedimentos de leitura, interpretagdo e produgao textual. Diante
disso, o projeto de interven¢ao foi construido e buscou, através dos géneros textuais,
aprimorar a capacidade de leitura e produgao textual dos alunos sob a 6tica dos autores
que tratam desse assunto, tais como Bagno (2009), Gnerre (1987) Bakhtin (1992), dentre
outros.

Tendo em vista os problemas destacados, a avaliagao diagndstica foi crucial para
identificar os obstdculos que impossibilitam os alunos de avancar na aprendizagem,
de modo que os resultados foram imprescindiveis na tomada de decisoes, para buscar
meios que facilitassem e promovessem a inser¢do dos alunos no mundo da leitura e da
escrita. Ante isso, os alunos tiveram acesso a alguns tipos de géneros textuais que mais
circulam na sociedade, a fim de identificar e diferenciar as caracteristicas de cada um.
Por conseguinte, foram direcionados a fazer reflexdes do uso da lingua, a fungdo social
da lingua, destacando as intengdes comunicativas de cada texto e foram encorajados
a buscar mais conhecimento acerca dos diversos géneros textuais que circulam na
sociedade, a fim de adquirir conhecimentos e habilidades para produzir os seus proprios
textos. E relevante frisar que quando o professor permite que os alunos tenham contato
com a escrita de diversos tipos de textos, os alunos aprendem a adaptar a sua linguagem,
estilo e formato as diferentes situagdes de comunicagio, tornando-os capazes de lidar
com as diversas possibilidades de uso da lingua responsaveis pelas interagdes sociais.

Paraa culminancia do projeto, o género textual escolhido foi o género autobiografico,
que permite que os alunos explorem e reflitam sobre suas préprias experiéncias,



— OS SABERES DO ENSINAR NOS SABORES DO APRENDER: vivéncias de leitura e escrita no CEM Pastor Fernando Grangeiro —

promovendo o autoconhecimento, a autenticidade e transmitindo a eles mais seguranga
na hora de desenvolver um texto. Neste sentido, os alunos foram incentivados a
pesquisarem sobre os elementos constitutivos do género e exemplos de autobiografias
de diferentes estilos e autores. Com o conjunto desses estudos, os alunos foram capazes
de produzir um livro com autobiografias autorais que reuniu eventos significativos de
suas vidas.

ESTUDO DOS GENEROS TEXTUAIS NUMA PERSPECTIVA
CRITICA

A proposta inicial foi levar os alunos a compreender a fungéo social da escrita, a
fim de entenderem o papel da linguagem nas relagdes sociais, até chegarmos a conclusao
sobre a arma poderosa que se tornou a lingua atualmente, de modo a servir para reforgar
ideologias e relagdes de poder, ou seja, a lingua é um instrumento poderoso que vai além
da simples comunicacido. Com esse prop6sito e baseado na habilidade (EM13LP01)
presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) que estabelece que o aluno
deve ser capaz de desenvolver textos adequados a diferentes situagdes, considerando
o contexto socio-histérico de circulagao, foi organizada uma sequéncia didatica de 4
(quatro) aulas com a duragao de 1h cada.

E importante, durante esse processo de mediacdo, considerar que a lingua é um
fendmeno social, conforme Bakhtin e Volochinov (2004, p. 109) destacam:

Na verdade, a lingua ndo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um processo
evolutivo continuo. Os individuos niao recebem a lingua pronta para ser usada; eles
penetram na corrente da comunicagio verbal, ou melhor, somente quando mergulham
nessa corrente é que sua consciéncia desperta e comega a operar.

Segundo Crehan (2002), gradativamente a humanidade tornou-se consciente do
seu valor o qual permitiu rejeitar padrdes impostos, no entanto, essa compreensao
nao se originou a partir da necessidade fisiologica, mas em consequéncia da reflexao
inteligente, a fim de conquistar melhores condi¢des de vida. Nao obstante, a linguagem
oral e escrita, como construgdes sociais, representam uma fungdo social, um importante
veiculo de socializagdo e desenvolvimento dos individuos, além disso, de transmissido de
ideias, de valores, ideologias, contudo “diferentemente da linguagem oral, dialdgica, a
escrita requer o emprego dos significados formais das palavras, deve ser explicita e com
maxima diferenciagao sintdtica, ou seja, a linguagem escrita é complexa, tanto em sua
estrutura fonémica quanto semantica” (Dangi6 e Martins, 2015, p. 217).

Tendo em vista esses aspectos, na primeira aula, os alunos foram incentivados a
buscar os géneros textuais que mais circulam na sociedade, de modo que eles trouxeram
alguns, dentre eles: artigo de opinido, reportagem, resenha critica, cronica, biografia,
autobiografia, dentre outros. Durante esse processo de pesquisa, fui questionada por um
aluno: “professora, existem quantos géneros textuais?” Entdo, respondi a ele que existem
inimeros géneros textuais, sendo assim impossivel de numera-los, visto que todos os
dias surgem novos /géneros, tendo em vista a moderniza¢ao dos meios de comunicagéo,
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como as redes sociais: Facebook, Twitter, WhatsApp, entre outros meios.
Nesse sentido, Bagno (2009, p. 142) comenta:

A lingua ¢é viva, dindmica, estd em constante movimento - toda lingua viva ¢ uma
lingua em decomposigdo, em permanente transformagio. E uma fénix que de tempos
em tempos renasce das proprias cinzas. E uma roseira que, quanto mais a gente vai
podando, flores mais bonitas vdo dando.

Toda lingua € viva e estd em constante processo de modificagao. Tendo em vista
essas afirmativas, a escola ndo pode ensind-la desconsiderando essa vertente a qual traz
sentido para tal aprendizagem. E nessa perspectiva que a escola ndo pode transformar
a linguagem escrita em uma simples exigéncia, onde o aluno a representa como algo
estatico e complexo - ou seja, sem valor, que ndo muda e ¢é dificil demais para aprender.
Dessa forma, na segunda aula, elaborei aulas expositivas e dialogadas que possibilitaram
os alunos a compreenderem os elementos constitutivos de cada género do interesse deles,
por conseguinte foram formados grupos, de modo que cada grupo ficou responsavel por
apresentar a caracteristica de um género textual.

Conforme consta na Competéncia 4 (quatro) da BNCC, o estudante deve ser capaz
de “compreender as linguas como fendmeno (geo) politico, histérico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e
vivenciando-as”. Tendo em vista esse aspecto, as aulas foram elaboradas objetivando que
os alunos refletissem sobre o fendmeno linguistico, aliadas a propostas que desenvolvam
o conhecimento acerca da lingua.

Na terceira e quarta aula, durante as apresentagdes, foi possivel perceber que os
alunos conseguiram compreender a esséncia de cada texto, de forma que conseguiram
identificar e repassar para a turma as intengdes comunicativas daqueles textos.
Conforme destaca Gnerre (1987, p. 15), a linguagem também pode ser utilizada como
um poderoso instrumento de aliena¢io, intensificando, ainda mais, as diferengas sociais.
Por esse motivo, é necessario que os sujeitos tenham acesso a linguagem nao somente
como forma de instrugdo, mas como forma de compreensdo do mundo que os cercam,
a fim de interagir e agir nele.

Nesse sentido, anteriormente, ao indagar a turma sobre as dificuldades que eles
tinham em redigir um texto, muitos responderam que nio sabiam como comegar, ou
o que escrever. Contudo, a partir das explicacoes e das apresentacdes dos trabalhos, foi
perceptivel que compreenderam que antes de escrever um texto, eles precisam estipular
as inten¢des comunicativas. Portanto, essa primeira fase do projeto foi crucial para que
os alunos pudessem desenvolver habilidades relacionadas a leitura e interpretacao de
textos, visto que conseguiram desenvolver competéncias para a melhor assimilagao
e compreensdo dos textos, além de ter acesso a diferentes géneros relevantes para a
interagdo social.

Portanto, ¢ importante proporcionar ao aluno o conhecimento de sua lingua, nas
suas diversas possibilidades de uso e manuseio, pois o ensino da lingua portuguesa deve
ser articulado com a dindmica social, deve estar embasado na fungédo social da lingua,
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ou seja, é necessario pensa-la a partir de situagoes reais de uso, pois vale lembrar que a
linguagem ¢ uma produgdo humana que se encontra viva, que se constrdi e se realiza na
interatividade.

DESPERTANDO ESCRITORES: O PROCESSO RUMO A
ESCRITA AUTOBIOGRAFICA

Neste topico, farei um breve relato apresentando o percurso até chegarmos as
producdes autobiograficas dos alunos. Posteriormente, farei uma analise dos resultados
alcangados durante essa jornada rumo a materializagdo dos conhecimentos adquiridos
durante esse processo. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) contempla a
habilidade (EM13LP54) na area de linguagem, a qual estabelece que o aluno deve criar
obras autorais em diferentes géneros. Dessa forma, o professor deve criar caminhos que
possibilitem os estudantes a desenvolver tais obras.

Nesse sentido, apds termos 4 (quatro) aulas sobre o estudo dos géneros textuais,
iniciamos uma nova etapa do projeto de intervencéo, a qual consistiu em proporcionar
que os alunos pudessem colocar em pratica a teoria estudada anteriormente. Dessa
forma, foi organizada uma sequéncia didatica, com a duragio de 3 (trés) aulas, a fim de
atingir o objetivo final: a produc¢io das autobiografias.

E importante enfatizar que o conhecimento ndo pode ser considerado passivo,
tampouco o sujeito um mero receptor, uma vez que o sujeito - neste processo de
aprendizagem - é um agente que busca significagdes. E neste sentido que o conhecimento
envolve dimensdes mais profundas do ser humano, uma vez que esta diretamente ligado
ao desenvolvimento dos aspectos cognitivos.

Nesse sentido, Libaneo (2013, p. 84) comenta:

O ensino somente transmissivo ndo cuida de verificar se os alunos estdo preparados
para enfrentar matéria nova e, muitas vezes, de detectar dificuldades individuais na
compreensdo da matéria. Com isso, os alunos vdo acumulando dificuldades e, assim,
caminhando para o fracasso.

Por essa razao, no processo de ensino-aprendizagem ¢ fundamental que o professor
avalie constantemente as suas metodologias de ensino, a fim de ndo oferecer apenas um
conhecimento pronto ou estatico. O ensino, portanto, tem que considerar o aluno como
sujeito capaz de participar de forma ativa e autdbnoma nesse processo de desenvolvimento
das capacidades intelectuais. Tendo em vista esses aspectos, busquei proporcionar aos
alunos o momento deles escreverem seus proprios textos, a fim de assegurar que o ensino
nao se reduzisse apenas a transmissao.

E importante mencionar que a escolha do género autobiografico se originou a partir
das observagdes em sala de aula, pois fazendo uma analise da turma, percebi que muitos
ainda tinham insegurangas relacionadas a escrita. Partindo disso, tal escolha trouxe
mais seguranga para que os alunos desenvolvessem suas produgées, devido ao grau de
dificuldade, haja vista que tal género permite uma maior liberdade para o autor, uma
escrita mais subjetiva e auténtica.
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Nesta perspectiva, na primeira aula os alunos foram incentivados a fazer pesquisas
mais aprofundadas sobre o género autobiografico, de modo que eles pudessem identificar
a defini¢ao do respectivo género, a diferenca entre biografia e autobiografia, a estrutura
e exemplos de autobiografias. Contudo, pude perceber que durante esse processo de
pesquisa, muitos revelaram duavidas: “o que eu devo escrever sobre a minha vida? Tenho
que falar tudo? Como iniciar?”

Na segunda aula, como forma de sanar as duvidas deles, apresentei um slide
com as caracteristicas dos textos autobiograficos, citei alguns exemplos, dentre eles
“Eu sou Malala” (2013) que consiste em uma autobiografia onde uma garota narra
os acontecimentos mais marcantes da vida dela. Apds a apresentagdo dos slides, eles
puderam compreender que em uma autobiografia o autor tem a liberdade de escrita,
onde cita apenas aquilo que considera mais importante, podendo fazer reflexdes
acerca dos momentos mais marcantes de suas vivéncias. Apos as explicagdes, alguns
alunos foram encorajados a explicarem com as suas proprias palavras o que tinham
compreendido. Este momento foi muito significativo, visto que a maioria apresentou
interesse em falar e em expor alguns exemplos de suas vidas que poderiam se encaixar
no texto autobiografico.

Na terceira aula, foi proposto que cada aluno escrevesse suas respectivas
autobiografias, pontuando momentos marcantes de suas vivéncias. Dessa forma, os
alunos escreveram, demonstrando facilidade e seguranga. Apds essa etapa, quando todos
ja tinham escrito suas autobiografias, partimos para o processo de corre¢ao, onde pude
verificar a escrita de cada aluno e sugerir alguns ajustes para a melhor compreensao do
texto. A seguir, apresento um trecho da produgéo textual de um aluno:

Desde pequeno, fui inspirado pela histdria por tras do meu nome, derivado da genealogia
de Jesus, o que sempre me encheu de orgulho e responsabilidade. Com o passar dos
anos, desenvolvi um grande sonho: tornar-me um agente da Policia Rodoviaria Federal
(PRF). Essa aspiragdo ndo é apenas uma escolha profissional, mas uma vocagao que
sinto profundamente em meu coragdo. Para alcangar esse objetivo, tenho me dedicado
aos estudos e ao aprimoramento de habilidades fisicas e mentais necessarias para o
trabalho na PRE Reconhe¢o os desafios que esta carreira traz, mas estou determinado a
enfrentd-los com coragem e dedicagio.

Nesse texto, podemos observar que o aluno narra uma sequéncia de acontecimentos
da sua vida, utilizando corretamente o uso dos verbos no pretérito e na 1? pessoa e, além
disso, apresentando um texto coeso.

A seguir, outra aluna escreveu:

Um acontecimento marcante foi quando eu era pequena e eu pedi um presente para o
meu pai, entdo no dia esperado para eu receber o meu presente, eu ndo achava, entdo
presumi que meu pai ndo havia comprado, entdo eu comecei a chorar e fui perguntar ao
meu pai por que ele havia esquecido, entdo ele falou “minha filha, vocé confia em mim?”
eu falei sim, com as lagrimas no rosto e com o meu semblante caido, entdo ele retornou a
repetir “minha filha, vocé confia em mim?” e entdo respondi que sim, entéo ele foi para
0 quarto e me trouxe uma sacola enorme com um brinquedo dentro e entéo esse foi o
dia mais alegre da minha vida.
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Nessa produgdo textual, a aluna trouxe um momento marcante de sua vida e
conseguiu, a partir dessa experiéncia, elaborar uma reflexdo. Com isso, demonstrando
uma técnica de escrita dos textos autobiograficos, onde o autor busca estabelecer uma
conexao sentimental com o leitor.

Durante esse momento de corre¢des e feedbacks, percebi a satisfacao dos alunos
em terem conseguido produzir textos que exploram aspectos de suas vidas, além
disso, percebi uma evolugdo na escrita através da organizagdo das ideias e estrutura
correspondente ao género textual indicado.

Portanto, os resultados foram satisfatorios, visto que conseguiram estruturar o
texto em consondncia com o género textual correspondente e revelaram uma escrita
auténtica, sem reprodugdes, demonstrando capacidade de utilizar autonomamente os
conhecimentos adquiridos.

A partir das autobiografias produzidas pela turma, os alunos confeccionaram um
livro que reuniu as 22 (vinte e duas) autobiografias. A seguir apresento a imagem do livro
intitulado “Narrando a Minha Historia™:

Figura 1 - Capa do livro Figura 2 - Contracapa do livro

NARRANDO A MINHA HISTORIA
U livea eriuds pela
Turma 104

2024

Calégia Hemdual Militnrizade Fernanda Grungeiro de.
Meneses

Orientado por:
Flizandra Maria da Costa Alvarenga

Fonte: Propria (2024)
Certamente, a materializagao desse livro foi muito significativa para os alunos, visto

que despertou o interesse deles pela escrita, além de ter lhes revelado que a produgéo de
textos pode ser uma prética prazerosa.
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CONSIDERACOES FINAIS

O projeto de intervengio possibilitou que os alunos superassem suas dificuldades
em relagdo a produgdo de textos, visto que no inicio muitos tinham duvidas em relagao
a0 que escrever, por que escrever e para quem escrever. Mas durante o periodo de
intervencao, pude perceber uma superagio em relagao a isso, os alunos ja demonstravam
saber o que escrever, quais eram as intengdes comunicativas do texto e qual publico alvo
queriam alcancar, de forma segura e autdnoma.

Desse modo, a produgdo das autobiografias foi relevante para a assimilagdo do
conhecimento acerca dos géneros textuais, visto que foi um momento significativo, onde
os alunos puderam desenvolver a escrita a partir das aprendizagens adquiridas durante
esse processo de intervencdo, onde se sentiram mais seguros e mais motivados.

Contudo, ¢é légico que nem todos apresentaram os resultados esperados, mas
isso se deve a varios outros fatores, dentre eles: dificuldades acentuadas na questao
ortografica, gramatical e em relagdo ao idioma, visto que a turma é composta por alunos
oriundos de outro pais. Além disso, durante esse periodo, percebi o quanto a proposta
de utilizagdo dos géneros textuais no processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa é importante para que os alunos compreendam a dinamicidade da lingua.
Ademais, proporcionar que os alunos tenham acesso a diversos tipos de textos, promove
o aperfeicoamento da escrita, leitura e oralidade.

Portanto, no processo de ensino-aprendizagem ¢ importante que o professor
considere a lingua como a soma de todas as variedades linguisticas, assim, permitindo
ao educando refletir as diversas possibilidades de uso da lingua e levando-os a identifica-
la como um recurso que varia conforme as exigéncias situacionais.

Em suma, visando uma educag¢io que proporcione o verdadeiro ensino linguistico
aos alunos, é imprescindivel que os professores incorporem uma pratica orientada a luz
de uma lingua viva, bem como que oportunize que os educandos reflitam acerca das
diversas possibilidades de uso dela. Ademais, é necessario considerar que cada aluno é
unico e cada um tem sua forma de aprender, por essa razdo, ndo hd uma forma tnica de
realizar as explicagdes.

Nessa perspectiva, esse projeto de intervengao foi apenas os primeiros passos para o
processo de inser¢ao dos alunos no mundo da leitura e escrita. Para a continuidade desse
trabalho, faz-se necessario que os professores tenham uma abordagem metodoldgica
eficiente para incorporagdo de praticas que envolvam os alunos em situagdes concretas
de uso da lingua, promovendo aulas que os alunos tenham acesso aos diversos tipos de
textos que circulam na sociedade, a fim de torna-los capazes de refletir, compreender e
produzir textos diversos, uma vez que o trabalho com os géneros sustentam o ensino da
lingua, pois nao ha como trabalhar a linguagem sem os uso dos géneros.
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INTRODUCAO

Este relato de experiéncia decorre de uma sequéncia didatica aplicada a alunos
do ensino fundamental e médio, com o objetivo de atender a necessidade urgente de
recompor a aprendizagem apds a identificagdo de resultados insatisfatérios em uma
avaliacdo diagnoéstica abrangente. Conforme o Art. 7° das Diretrizes Curriculares
Nacionais, é garantido ao estudante a formag¢ao comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e o fornecimento de meios para seu progresso no trabalho e em estudos
futuros, através dos objetivos previstos para esta etapa da escolariza¢do, que inclui, a
saber, o desenvolvimento da capacidade de aprender, utilizando como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo. Assim, a avaliagao diagnostica,
desenvolvida e aplicada em todos os componentes curriculares, revelou lacunas
significativas no entendimento e na competéncia dos alunos em varias areas do
conhecimento, necessitando de uma interven¢ao pedagdgica estruturada e eficaz.

Inicialmente, precisamos informar o contexto para o qual essa sequéncia foi pensada.
O Colégio Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes - CEMXXXIII esta situado na
cidade de Boa Vista, Roraima. Ao longo da dltima década, observamos um contexto
fortemente influenciado pelos impactos da crise politica e econdmica na Venezuela. Em
Roraima, cerca de 61% das criangas e adolescentes migrantes entre 5 e 17 anos de idade
vao a escola (OIM, 2023) . Essa realidade se reflete nas salas de aula, que se tornaram
verdadeiros universos de diversidade linguistica e cultural. Os educadores, por sua vez,
enfrentam o desafio de criar abordagens pedagodgicas que se concentrem nas diferengas,
e que convertam essa diversidade em oportunidades educacionais significativas.
Diante dos esfor¢os do sistema educacional em ampliar seu curriculo para reconhecer
e valorizar a diversidade do publico estudantil, percebemos que ha um amplo espago
para contribuig¢des, especialmente no contexto de uma pedagogia das possibilidades
(Ferreira, 2014).

A conexio entre a educacio e as diversas culturas nos faz refletir sobre os desafios
que enfrentamos em se tratando do fendémeno multiculturalismo. De acordo com
Moita Lopes (2014) ¢ importante compreender os tempos atuais e abrir espago para
visdes alternativas, dando voz a diferentes perspectivas que possam enriquecer nossa
vida social ou reinterpretd-la mediante diversas histdrias e isso parece imperioso em
uma area aplicada que busca intervir na pratica social. Moita Lopes (2006) propoe
uma Linguistica Aplicada indisciplinar/transdisciplinar, chamada de “LA mesti¢a’, que
dialoga com as ciéncias sociais e humanidades, questionando os pressupostos da LA
moderna ao lidar com problemas sociais que envolvem a linguagem.

Disponivel ~em:  <https://brazil.iom.int/sites/g/files/tmzbdl1496/files/documents/2024-01/informe_populacao-
venezuelana-refugiada-e-migrante-fora-d
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Dessa forma, fazemos uso de seus fundamentos ao trazer uma abordagem sobre
a inclusdo da Pedagogia Translingue em uma sequéncia didatica desenvolvida durante
as aulas de inglés com as turmas de 9° ano do ensino fundamental e 1* série do ensino
médio no Colégio Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes - CEMXXXIII, em
contextos multiculturais, bem como facilitar a compreensdo de fendmenos linguisticos
relacionados a este cenario. hooks (2013) concorda que essa perspectiva sobre o ensino
¢ comum, mas tem de ser posta em questdo para podermos atender as necessidades de
nossos alunos, para podermos devolver a educagio e as salas de aula o entusiasmo pelas
ideias e a vontade de aprender.

Indubitavelmente, a escola desempenha um papel fundamental na promogdo da
igualdade, na concretizagao dos direitos individuais e no desenvolvimento das habilidades
de escrita, leitura e letramento. Ao reconhecer e respeitar as diferencas, as institui¢oes
educacionais podem promover ambientes onde cada aluno se sinta valorizado e capaz de
alcangar seu potencial maximo.

Nas udltimas décadas, tem se firmado, ainda, como resultado de movimentos sociais, o
direito a diferenga, como também tem sido chamado o direito de grupos especificos. [...]
o direito & diferenga busca garantir que, em nome da igualdade, nio se desconsiderem
as diferengas culturais, de cor/raca/etnia, género, idade, orientagdo sexual, entre
outras. Em decorréncia, espera-se que a escola esteja atenta a essas diferengas, a fim
de que em torno delas ndo se construam mecanismos de exclusdo que impossibilitem
a concretizagdo do direito 4 educagéo, que é um direito de todos (Brasil, 2013, p. 105).
Nesta perspectiva, a literatura ¢ uma janela para o mundo, oferecendo aos leitores
a oportunidade de explorar novas perspectivas, culturas e épocas. A sequéncia didética,
que surgiu do projeto de intervengdo, “Vozes Literarias: explorando a literatura e a
Pedagogia Translingue em aulas de lingua inglesa” buscou envolver os alunos no vasto e
diversificado universo da literatura e ao explorar a tematica migragao, os alunos foram
expostos a uma variedade de estilos literarios que desenvolveram sua compreensao das
linguas inglesa e portuguesa e sua apreciagao pela literatura.

BACKGROUND AND MOTIVATIONS

Tendo em vista o cenario atual, onde o impacto dos fluxos migratérios para o Brasil
tem gerado ndo somente influéncias externas nas culturas nacionais, mas também, tem
tornado desafiador preservar na integra, as suas identidades culturais nos ambientes

7

escolares, iremos nos ater ao background deste relato, que é o municipio de Boa
Vista, capital de Roraima. Zambrano, Lima e Silva (2021) trazem uma breve descri¢io
linguistica do estado de Roraima:

Assim, podemos dizer que o estado é multi/plurilingue na sua constitui¢io, tendo
em vista a diversidade linguistica/cultural dos indigenas, com maior concentragao
desses povos em terras demarcadas ao longo do espago geografico, bem como devido
as linguas estrangeiras (inglés e espanhol) presentes nos municipios fronteiricos
Pacaraima (Brasil) e Santa Elena de Uairén (Venezuela), Bonfim (Brasil) e Lethem
(Guyana). Tudo isso, somado ao contato com brasileiros de diferentes regides do
Brasil que migram para Roraima desde quando o local era apenas Territorio Federal,
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ressalta o contexto de superdiversidade linguistica/cultural. Outro fator importante que
tem contribuido para essa maior evidéncia da superdiversidade presente no estado e,
consequentemente, materializada nas escolas roraimenses, ¢ o aumento do processo
de migragdo transnacional de cidadios venezuelanos, devido & grave crise econdmica
e social que assola o pais vizinho. Esse processo vem se agravando desde 2015 e tem
se intensificado cada vez mais, conforme mostram alguns dados estatisticos da Policia
Federal referentes as solicitagdes de reftigio por estados brasileiros (p. 342 - 343).

Diante de uma paisagem onde a globaliza¢io e a multiculturalidade sao
predominantes, a habilidade de compreender e interpretar textos é uma competéncia
valiosa. Além de melhorar a proficiéncia nas linguas portuguesa e inglesa, a aplicagao da
sequéncia de ensino permitiu aos alunos desenvolver habilidades criticas e analiticas, e
concretizd-las através da escrita.

Hall (2006, p. 74) explica que “a medida em que as culturas nacionais tornam-se
mais expostas a influéncias externas, ¢ dificil conservar as identidades culturais intactas
ouimpedir que elas se tornem enfraquecidas através do bombardeamento e da infiltragao
cultural”. Assim, faz-se necessario desenvolver as competéncias linguisticas e igualmente
promover uma consciéncia cultural e histérica. Conforme apontado anteriormente, a
dindmica da comunicacio da sala de aula do século XXI ndo é mais a mesma e tem
exigido competéncias que vao além das habilidades linguisticas convencionais. Em vez de
se limitarem ao uso da lingua materna (LM), alunos e professores (e toda a comunidade
escolar) acabam por adquirir, naturalmente, habilidades de comunicagéao intercultural.
No entanto, a realidade é que, de acordo com Wei (2018),

Whilst there has been significant progress in many parts of the world where
multilingualism, in the sense of having different languages co existing alongside each
other, is beginning to be acceptable, what remains hugely problematic is the mixing
of languages. The myth of a pure form of a language is so deep-rooted that there are
many people who, while accepting the existence of different languages, cannot accept
the ‘contamination’ of their language by others (p. 14).

Para Candau (2008), vivemos em uma sociedade dalténica, onde se tende a niao
reconhecer/invisibilizar as diferencas ou a ndo coloca-las em evidéncia. A autora também
afirma que mesmo que vivamos em sociedades multiculturais e, consequentemente,
multilingues, ainda hd um mito de que o Brasil é monolingue.

McKinney (2017) sugere que essa ideologia monolingue além de promover a
uniformidade linguistica, também contribui para a manutencio de estruturas de poder
que beneficiam determinados grupos em detrimento de outros. Para Canagarajah
(2013), citado por Rocha e Megale (2021), o paradigma translingue confronta a
ideologia monolingue a partir de dois pressupostos basicos: 1) A comunica¢ao ndo se
conforma a imposi¢do da estabilidade e de limites rigidos, transcendendo, portanto,

Embora tenha havido progresso significativo em muitas partes do mundo onde o multilinguismo, no sentido de ter
diferentes idiomas coexistindo, esteja comegando a ser aceito, o que continua sendo imensamente problematico ¢ a
mistura de idiomas. O mito de uma forma pura de um idioma ¢é tdo arraigado que ha muitas pessoas que, embora
aceitem a existéncia de diferentes idiomas, ndo podem aceitar a "contaminag¢do” de seu idioma por outros (p.14).
(Tradugao nossa).
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linguas individuais; 2) A comunicagdo transcende o texto escrito ou verbal, envolvendo
um conjunto multifacetado de recursos semioticos e ecoldgicos ou contextuais.

Por isso, reconhecer e valorizar a diversidade linguistica e cultural ¢ uma forma de
resistir a essa hegemonia opressiva e caminhar para a promocéo da inclusao e da justica
social. O movimento translingue oferece aos professores que trabalham em contextos
multilingues a oportunidade de adotar uma abordagem mais critica, inclusiva e reflexiva
em relagao ao ensino, promovendo a valorizagao da diversidade linguistica e cultural e
criando espagos de aprendizagem que respeitem e celebrem as identidades de todos os
alunos.

Conforme Garcia e Sylvan (2011, p. 393 - 398) ha 8 principios para a Pedagogia
Translingue: (1) Heterogeneidade e singularidades na pluralidade; (2) Colaboragao
entre estudantes; (3) Colaboragao entre professores; (4) Salas de aula centradas no aluno;
(5) Integragdo de lingua e contetido; (6) Plurilinguismo dos alunos para a comunidade
escolar; (7) Aprendizagem experiencial; e (8) Autonomia e responsabilidade localizadas.

Tendo em mente que o cenario sociolinguistico do Colégio Militarizado Fernando
Grangeiro de Menezes é composto por alunos migrantes venezuelanos, este projeto
também visa incluir esses alunos e contribuir com o desenvolvimento das suas
habilidades de escrita e leitura ao fazer uso de praticas translingues como auxilio neste
processo. Além disso, esta iniciativa pretende promover a reflexao sobre o migrar, por
meio da experiéncia estética, a todas as esferas sociais (Ruano e Cursino, 2019).

Ademais, ao abordar textos de géneros literarios, escritos por autores migrantes,
os alunos serdo incentivados a refletir sobre questdes universais e atemporais, como
identidade, poder, justica, amor e liberdade. Através da analise e discussdo dessas obras,
espera-se também, que os alunos desenvolvam uma visdo mais ampla e empatica do
mundo.

O projeto também buscou estimular a criatividade e a expressao pessoal dos
alunos. Atividades de escrita criativa e debates proporcionaram um ambiente dindmico
e interativo, onde os alunos puderam expressar suas proprias vozes e interpretagdes.
Ao final do projeto, os alunos ndo apenas melhoraram suas habilidades em portugués/
inglés, mas também adquiriram uma aprecia¢ao mais profunda pela literatura e pelas
diferentes vozes que a compdem.

Tendo em vista os desafios identificados em uma avalia¢ao diagndstica, foi elaborado
um plano de intervengdo para recompor a aprendizagem dos alunos do ensino médio
e fundamental que enfrentam dificuldades significativas em dareas fundamentais como
leitura, escrita e matematica. Essas dificuldades impactam negativamente nao apenas o
desempenho académico atual dos alunos, mas também suas perspectivas educacionais
futuras. As causas dessas dificuldades estdo frequentemente enraizadas em interrupgdes
no processo de ensino, falta de acesso a recursos educacionais de qualidade e diversas
barreiras socioecondmicas, que juntas limitam o pleno desenvolvimento desses
estudantes. No contexto de Roraima, marcado por um cenario migratdrio significativo,
esses desafios sdo ainda mais pronunciados, contribuindo para as lacunas existentes na
leitura e escrita dos alunos que compdem as salas de aula roraimenses.
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Garantir que todos os alunos alcancem um nivel adequado de letramento é essencial
para seu sucesso futuro, tanto na educagdo quanto na vida profissional. A recomposi¢ao
de aprendizagem é uma prioridade para garantir a equidade educacional e proporcionar
oportunidades justas para todos os alunos, independentemente de suas circunstancias.
Portanto, esta sequéncia visa oferecer uma abordagem estruturada e eficaz para abordar
essas defasagens.

Nesse sentido, nosso objetivo geral é recompor as habilidades académicas essenciais
dos alunos do 90 ano do ensino fundamental e la série do ensino médio através da
imersdo no universo da literatura em aulas de lingua inglesa, garantindo que alcancem os
niveis de competéncia adequados para sua série e estejam preparados para progressoes
futuras. Os objetivos especificos envolvem: (i) fomentar o processo de escrita e leitura
de alunos do 90 ano do ensino fundamental e 1a série do ensino médio; (ii) aprimorar a
proficiéncia nas linguas inglesa e portuguesa; (iii) fomentar a apreciagdo pela literatura;
(iv) estimular a criatividade; (v) promover a empatia cultural.

A abordagem adotada nesta sequéncia didatica é qualitativa, visto que se propde a
analisar tanto as experiéncias individuais quanto as coletivas, bem como as interagdes
sociais, com o intuito de explicar fendmenos linguisticos especificos. Quanto ao
método empregado, como professoras pesquisadoras optamos pela pesquisa-agéo.
Historicamente, nao se sabe ao certo quando a pesquisa-agdo surgiu, mas é fato que as
pessoas sempre investigaram a propria pratica com a finalidade de melhora-la. Tripp
(2005) destaca que a pesquisa-agdo educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos.

Neste sentido, a sequéncia de ensino foi pensada e planejada para os alunos de 90
do Ensino Fundamental e 1a série do Ensino Médio, mas pode ser facilmente adaptada
para qualquer série. Os resultados foram expostos durante a culminéncia do Projeto
de Intervencdo com apresentagdes orais (recitagdes) e exposi¢dao de poemas por meio
de sarau. A avalia¢do dos alunos compreendeu uma analise minuciosa do desempenho
individual, levando em considera¢do sua participagao ativa nas aulas. Além disso, foi
avaliada a colaboracao, a habilidade na elaboracgao e execu¢ao das atividades propostas,
a demonstragdo de criatividade e a dedicagdo evidenciada ao longo do processo de
aprendizagem.

UMA JORNADA DIDATICA PELA DIFERENCA - STEP BY STEP

WARM UP

Apds breves cumprimentos a turma, iniciamos a dindmica de boas-vindas intitulada

“C é ch i?”. P d i da al
omo voce chegou aqui¢. Para tanto, na entrada, entregamos um post-it a cada aluno
e solicitamos que escrevessem como chegaram a escola, quais eram seus sentimentos
naquele momento e suas perspectivas para o novo ano escolar. Cada aluno escreveu suas
respostas e colou o post-it em um mural previamente preparado com o tema da dinamica.



— OS SABERES DO ENSINAR NOS SABORES DO APRENDER: vivéncias de leitura e escrita no CEM Pastor Fernando Grangeiro —

Em seguida, conduzimos uma conversa onde cada estudante teve a oportunidade de
compartilhar sua experiéncia de chegada a escola.

Posteriormente, apresentamos alguns poemas de carater provocativo, escritos por
migrantes de diversas nacionalidades, e promovemos uma discussido sobre o tema da
migracdo. Esta aula foi estruturada de forma a abrir espago para dialogos e reflexdes
aprofundadas sobre a tematica da migra¢do, um fenomeno relevante no contexto
escolar. A atividade visou conscientizar os alunos sobre sua participagdo nesse contexto
migratorio, gerando um momento impactante de trocas e aprendizado coletivo.

De acordo com Almeida Filho (2007), o aprendizado de uma lingua estrangeira
(LE) abrange configuragoes especificas de afetividade, incluindo motivagdes, capacidade
de correr riscos, niveis de ansiedade e pressdo do grupo, todas relacionadas a lingua-alvo
que se deseja ou necessita aprender. Os interesses dos alunos, assim como suas fantasias
pessoais ocasionais, serdo atendidos ou frustrados ao longo do processo de ensino-
aprendizagem. Essas configuragoes afetivas podem gerar variados graus de motivagao
ou resisténcia.

A dinamica de boas-vindas e a discussdo sobre migra¢ao nao apenas introduziram
o tema de maneira relevante, mas também reconheceram e validaram as experiéncias
individuais dos alunos, alinhando-se a perspectiva de Almeida Filho sobre a importancia
da afetividade no aprendizado de uma lingua estrangeira. Este momento inicial
estabeleceu um ambiente de acolhimento e engajamento, crucial para o desenvolvimento
das competéncias linguisticas e para a constru¢do de um espago educativo inclusivo e
sensivel as realidades dos alunos.

DESESTRANGEIRIZANDO

Na aula seguinte, apresentamos o filme “The Swimmers” (2h 15min), baseado
na histdria real das irmas Yusra e Sara Mardini, refugiadas sirias que enfrentaram
a necessidade de nadar para salvar suas vidas. Este filme retrata a forga, esperanca e
perseveranca que as jovens demonstraram diante de adversidades inimaginaveis, sendo
forcadas a deixar seu pais para escapar da guerra. Hoje, Yusra é uma atleta olimpica e
Embaixadora da Boa Vontade do ACNUR. Um aspecto notavel do filme é a participagao
de alguns atores que sdo, de fato, refugiados, conferindo autenticidade e profundidade
a narrativa.

Inicialmente, os alunos apresentaram resisténcia em assistir ao filme em inglés,
demonstrando um desconforto com a lingua estrangeira. Contudo, apés um periodo
de adaptagdo, eles se acostumaram e conseguiram acompanhar o filme sem maiores
dificuldades. Este processo de resisténcia e posterior aceitacao esta intimamente ligado
as configuracoes de afetividade no aprendizado de uma lingua estrangeira, conforme
discutido por Almeida Filho (2007). A ansiedade inicial e a pressdo de assistir a um
filme em inglés foram gradualmente superadas, permitindo que os alunos se engajassem
plenamente com o objeto de conhecimento.

O filme serviu como uma ferramenta didatica, permitindo a continuidade da
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discussao iniciada na aula anterior sobre migragdo e as experiéncias dos migrantes.
A histéria das irmas Mardini proporcionou um contexto emocionalmente envolvente
e realista, ampliando a compreensdao dos alunos sobre os desafios enfrentados por
refugiados e migrantes. Esta experiéncia cinematografica facilitou uma conexdo mais
profunda com o tema, estimulando reflexdes criticas e empdticas.

Apds a exibigdo do filme, conduzimos uma discussio em grupo onde os alunos
puderam expressar suas emogoes e reflexdes sobre a narrativa. A conversa destacou
a importancia de compreender as experiéncias dos migrantes ndo apenas de forma
intelectual, mas também emocional. A partir dessa atividade, foi possivel observar
um aumento na sensibilidade dos alunos em relagdo ao tema, bem como uma maior
disposigdo para envolver-se com textos e discussdes em inglés.

Esta abordagem integrada, que combina a exposi¢do a materiais auténticos com
oportunidades de reflexao e discusséo, reforca a teoria da translinguagem e o conceito
de letramento, conforme aplicados ao contexto educacional multicultural de Roraima.
Ao envolver os alunos em atividades que demandam o uso ativo da lingua inglesa em
contextos significativos e emocionantes, promove-se um ambiente de aprendizagem
inclusivo e motivador. Assim, a continuidade das aulas com recursos multimodais,
como filmes e discussoes literdrias, contribui para a recomposi¢do da aprendizagem,
desenvolvendo competéncias linguisticas e letramento critico, preparando os alunos
para atuar em um mundo cada vez mais globalizado e multicultural.

HANDS ON

Nesta aula, retornamos a tematica dos poemas escritos por migrantes, os quais
foram apresentados na primeira aula. Propusemos aos alunos uma atividade reflexiva
e criativa, na qual eles foram convidados a escrever um poema que retratasse o seu
proprio deslocamento forcado, caso fossem migrantes. Para os alunos que ainda nao
possuiam dominio linguistico em lingua portuguesa, foi oferecida a opgao de escrever o
poema em espanhol sob a condigdo de que escrevessem em espanhol apenas as palavras
que ndo sabiam em portugués. Além disso, para os alunos brasileiros, foi proposto
que escrevessem um poema que abordasse a temadtica do migrante, demonstrando
solidariedade e acolhimento.

Essa atividade teve como objetivo estimular a expressao criativa dos alunos e
promover a empatia e a compreensao das experiéncias vividas por migrantes. Ao escrever
sobre o proprio deslocamento for¢ado ou ao expressar solidariedade para com aqueles
que enfrentam essa realidade, os alunos foram incentivados a refletir sobre questoes de
identidade, pertencimento e empatia. Conforme Kleiman (1995)

[...]a escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se nao com o
letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de letramento, qual seja,
a alfabetizagdo, o processo de aquisi¢do de cddigos (alfabético, numérico), processo
geralmente concebido em termos de uma competéncia individual necessaria para o
sucesso e promogao na escola (p. 20).
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Os textos produzidos pelos alunos foram preparados para exposicdo no sarau
de culmindncia do projeto. Esta etapa do projeto ndo apenas valoriza e celebra as
produgdes dos alunos, mas também proporciona uma oportunidade para compartilhar
suas experiéncias e perspectivas com a comunidade escolar. Através da exposicao
dos textos, buscamos sensibilizar os espectadores para as questoes relacionadas a
migragdo, promovendo o didlogo e a conscientizagdo sobre essa importante tematica
contemporanea. Logo abaixo, apresentamos algumas produgdes dos alunos:

J/ \

Os estrangeiros

Eles sdo pessoas comuns s6 tem culturas,
estilo de musica diferente e é gente como a
gente ndo tem tanta coisa de diferentes.

Eu tenho uma amiga estrangeira que gosta
de fazer doces, que sao lindos mas o que
ela mais faz é bolo, que é bonito e ndo tem
nada de esquisito.

Nao tenho muito do que reclamar pois e
quase todos sdo legais demais para nao
gostar.

Aluno brasileiro
\ Aluno migrante

The Showcase

A culminancia do projeto foi organizada pela coordenagao da escola e se destacou
como um grande evento, onde todos os professores tiveram a oportunidade de expor
os resultados de seus projetos de intervengdo. No componente curricular de Inglés,
optamos por realizar uma exposi¢io através de um sarau aberto ao publico. Neste sarau,
cada poema foi apresentado em seu idioma original e exibido em um mural criativo,
proporcionando uma rica diversidade linguistica e cultural.

Além da exposi¢do dos poemas, selecionei alguns textos para serem recitados em sua
versao original. No caso de poemas escritos em idiomas que nao fossem o portugués, eles
foram traduzidos para o portugués por outro aluno, facilitando a compreensao de todos
os presentes. Este processo de tradugao colaborativa fortaleceu as habilidades linguisticas
dos alunos e promoveu o entendimento intercultural. Os alunos se beneficiaram da
Pedagogia de Projetos (Leffa, 2022), que inclui a aprendizagem colaborativa, ampliando
seus conhecimentos através do trabalho em conjunto.

Todo o desenvolvimento da sequéncia de ensino e do evento culminante criou um
espaco significativo onde os alunos migrantes puderam, se assim desejassem, explicar
por que o texto escolhido refletia sua condicio pessoal ou a situagdo vivida por seu povo.



— OS SABERES DO ENSINAR NOS SABORES DO APRENDER: vivéncias de leitura e escrita no CEM Pastor Fernando Grangeiro —

Para os alunos brasileiros, a tarefa foi refletir sobre suas percep¢oes e sentimentos em
relagao ao acolhimento de migrantes.

Este sarau serviu como uma plataforma para a expressao de escrita criativa e literaria
e também como um momento de profunda reflexdo e didlogo. Ao compartilhar suas
histdrias e experiéncias por meio de poemas, os alunos participaram de um processo
de aprendizado mutuo e empatia, enriquecendo a compreensdo coletiva sobre as
complexidades da migracao e o papel do acolhimento em contextos multiculturais. A
culminancia do projeto, portanto, foi mais do que uma simples exposi¢do de resultados;
foi um evento transformador que fortaleceu a comunidade escolar e celebrou a
diversidade.

REFLEXOES (NAO TAO) FINAIS

Almeida Filho (2007) destaca que sem reflexdo sobre as alteragdes produzidas e
sem aprofundamento da base tedrica que explica a pratica, nao ha garantia de que a
esséncia da abordagem se modifique efetivamente. Este projeto constituiu uma iniciativa
fundamental para abordar as defasagens educacionais e assegurar que todos os alunos
tivessem a oportunidade de aprimorar seu potencial académico. Com uma abordagem
translingue como estratégia de acolhimento linguistico e social, o projeto visou
proporcionar um suporte efetivo e continuo, preparando os alunos para o sucesso futuro
tanto na educagdo quanto na vida profissional. Através da colaboracgdo entre os alunos,
buscamos criar um ambiente de aprendizagem resiliente e inclusivo, que atendesse as
necessidades individuais e promovesse a equidade educacional.

Diante da diversidade de idiomas presentes no ambiente de ensino-aprendizagem,
os alunos desenvolveram habilidades para explicar, durante a traducio e o sarau, o
significado de uma palavra, expressao ou verso em sua cultura e no seu contexto de
migracgdo. Estes alunos atuaram como mediadores culturais, trazendo suas trajetdrias
e culturas para o foco nesses encontros interculturais. Além disso, a promoc¢do da
alteridade foi alcangada, com alunos brasileiros refletindo sobre as experiéncias do
deslocamento for¢ado a partir dos relatos de outros individuos que vivenciam tais
situacdes. De maneira similar, um aluno de uma determinada nacionalidade refletiu
sobre a migracdo a partir da perspectiva de um colega de outro pais (Cursino, 2020).

No entanto, ¢ importante destacar que esta sequéncia de ensino ndo se encerra
aqui e esta passivel de adaptagdes conforme o contexto escolar do professor que a ira
aplicar. A flexibilidade do projeto permite que ela seja ajustada para melhor atender
as necessidades especificas de diferentes ambientes educacionais, garantindo assim
sua relevincia e eficdcia continuas. Logo, ao proporcionar uma estrutura aberta a
adaptacdo, esta sequéncia assegura que as praticas pedagdgicas possam evoluir e se
refinar continuamente, em resposta as demandas e realidades dos alunos e professores
envolvidos.
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CAPITULO VIII — AS REVOLTAS NA PRIMEIRA
REPUBLICA (1889-1930): UMA RELEITURA
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APRESENTACAO

Esse trabalho surgiu como um Projeto de Intervengdo no Colégio Estadual
Militarizado XXXIII Fernando Grangeiro de Menezes, o qual buscou desenvolver
a habilidade de interpretacao textual dos alunos através da transformacdo do uso da
linguagem didatica em matéria jornalistica. Partimos da necessidade de estimular o
habito da leitura nos alunos, ap6s analise de avaliagdes diagndsticas em que constatamos
um grau significativo de dificuldade em interpretacdo de textos e, consequentemente,
desenvolvimento da habilidade de escrita.

A constatagdo dessas dificuldades exige dos profissionais responsaveis uma
postura resolutiva frente ao problema. Desse modo, os caminhos para promover o
desenvolvimento de habilidades essenciais contribuem de forma direta com a trajetdria
estudantil e a vida adulta, ao utilizar a leitura de fatos histéricos com autonomia e tomada
de decisoes, a partir da decodificagdo de informagdes. Diante disso, portanto, vimos na
metodologia de produgio de jornais e informativos um caminho facilitador no processo
de ensino-aprendizagem dos alunos.

Com a Coordenagiao Pedagogica e apoio da Gestdo Escolar, que prontamente
nos estimularam a pensar estratégias eficazes para sanar ou, ao menos, reduzir essa
discrepéancia constatada. No componente curricular de Histdria foi possivel executar um
trabalho que, a principio, deveria ser desenvolvido em uma turma de 32 série do Ensino
Médio, acabamos desenvolvendo nas cinco turmas (301, 302, 303 e 305).

Para tanto, foram escolhidas, na Primeira Republica (1889-1930), as revoltas e
movimentos sociais que marcaram esse periodo histérico: Revolta da Chibata, Revolta
da Vacina, Contestado, Canudos e Cangago. O produto final desse Projeto culminou
na producao de jornais e informativos noticiando as revoltas naquela época. Os alunos,
em grupos, deveriam dominar o contexto histérico que envolve as Revoltas, o objeto de
conhecimento sobre as Revoltas e desenvolver alguns principios bésicos jornalisticos:
constru¢ao de manchete, editorial, diagramagédo e constru¢do de matérias jornalisticas
com narragao de fatos e uso de imagens.

DA INFORMACAO A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO:
AS ETAPAS DA PRODUCAO REALIZADA PELOS ALUNOS

O conhecimento histérico apresenta diversas abordagens para sua constru¢do. Sem
haver uma sobreposi¢do entre uma abordagem e outra, atribuindo um grau valorativo,
¢ notorio que todas as abordagens exigem a perspectiva profissional em avaliar qual
metodologia de ensino melhor se adequa a determinado objeto de conhecimento e suas
turmas.

Tendo em vista que o componente de Histdria ndo caminha s6, que necessita de
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outras areas do conhecimento para sua construgao, seja na investigagao cientifica ou na
produgdo do conhecimento em sala de aula, é necessario observar mais do que saber
sequéncias histdricas de datas e nomenclaturas, o estudo dos contextos histéricos exige
leitura e escrita e

precisam ser acompanhadas de debates, projecao de filmes, visitas a locais histéricos,
atividades envolvendo desenhos, montagem de jornais, pesquisas de campo, entrevistas,
comparecimento a museus e exposigoes, organizacio de mostras na escola, elaboragdo
de relatorios, sele¢do de materiais para compor acervos, etc (Seffner, 2013, p. 58).

A proposta era desafiadora, afinal, sabemos que o tempo em sala de aula precisava
ser otimizado e bem explorado para termos uma proposta exequivel dentro do prazo
que tinhamos disponivel. Estas 32 séries do ano de 2024 sao as ultimas turmas que ainda
dispomosde 2 horas de aulas de Historia semanais, entdo, distribuimos o desenvolvimento
desse projeto em 1 aula semanal durante 1 més, trabalhando paralelamente a isso o
objeto de conhecimento previsto ao longo do bimestre.

No primeiro momento, foi apresentado aos alunos a proposta do trabalho e
dividimos a turma em cinco grupos, cada um responsavel por uma das Revoltas que cada
grupo escolheu. A ideia do trabalho em grupo ¢é interessante ser considerada porque

O trabalho em grupo possibilita que o aluno exercite a capacidade de organizagéo do
pensamento de forma que possa expressar ideias claras que sejam compreendidas por
todos (Haydt, 2000, p. 138).

Para que construissem as bases de suas ideias foi solicitado que buscassem os livros
didaticos e indicado a eles que lessem em seus grupos a Revolta ao qual seu grupo havia
sido atribuido. O objetivo era que tivessem o primeiro contato com os seus temas, numa
linguagem do livro didatico.

Ap0s a leitura individual, pedi que para aterem-se ao que eu desenvolveria sobre o
processo da instaura¢ao da Republica brasileira: desigualdade social, a recente aboli¢ao
escraviddo do Brasil (1888), a economia agraria e a formacgao politica fortemente
influenciada e pela elite latifundiaria. O intuito era apresentar o contexto das Revoltas,
ou seja, a conjuntura brasileira que levava alguns setores da sociedade a se revoltarem.

Orientei que pesquisassem sobre seus temas para trazerem na semana seguinte, para
garantir um maior acervo de informagdes para embasar as noticias que iriam construir.
Para garantir outras fontes de leitura além do livro didatico, levei aos alunos na semana
seguinte alguns textos complementares que busquei por verbete no acervo da Fundagao
Getulio Vargas (FGV).

A segunda etapa da produgdo incluia que os alunos pensassem os seguintes itens
do jornal: nome, manchete principal, editorial e a diagramagdo. Orientei que o jornal
contivesse pelo menos trés secdes: uma noticia, um artigo de opinido e charge. Entreguei
a eles os artigos que levei para complementar as fontes que haviam pesquisado sobre os
seus temas. Nesta segunda aula, os alunos dividiram as atribui¢des do jornal, definiram
os itens solicitados e registraram em seus cadernos as informagdes relevantes para
construirem suas noticias.
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Como havia solicitado que deveriam conter charges no jornal, alguns alunos
perguntaram se deveriam produzir ou pesquisar alguma veiculada a época. Decidi pedir
o uso de uma charge da época por duas razdes: a primeira, por perceber que o tempo
era curto para exigir que criassem alguma e que isso aumentaria bastante o trabalho da
turma; a segunda, por receio de que houvesse algum grau de anacronismo na construgao
desse género. Para auxilia-los, nesse processo, pesquisamos na Hemeroteca da Biblioteca
Nacional e utilizamos as charges produzidas naquele periodo e publicadas nos jornais.

A ultima etapa de produg¢ao ocorreu ja na terceira semana de trabalho: a produgao
das noticias e artigo de opiniao. Os alunos que tinham acesso a notebook levaram para
sala de aula, outros alunos utilizaram seus celulares para produzir suas atividades. Na
diagramacao do jornal, os alunos optaram pelo recurso do Canva que apresenta alguns
modelos.

Acredito que a etapa mais desafiadora para os alunos tenha sido a escrita: a
orientagdo era que escrevessem como se estivessem noticiando o fato no momento
ocorrido, como se vivessem naquele momento, portanto, deveriam se situar no tempo e
definir se noticiariam o inicio da Revolta, o desenvolvimento ou o final. Alguns optaram
pelo final, porque assim teriam mais informacoes a serem veiculadas.

Com os trabalhos concluidos, os alunos deveriam fazer a revisao e me entregar para
impressdo na semana seguinte. Os trabalhos impressos foram uma estratégia importante
para motiva-los ao verem seus materiais concretizados. Alguns desses trabalhos podem
ser observados nas Figuras 1, 2, 3,4 e 5.

Figura 1: A Revolta da Chibata Figura 2: A Guerra do Contestado Figura 3: Revolta da Vacina
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A Hemeroteca da Biblioteca Nacional dispoe de um excelente acervo de jornais do Brasil desde 1740 aos dias atuais.
O acesso ¢ bastante intuito e apresenta filtros de periddicos e periodos. Disponivel em: https://memoria.bn.gov.br/
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Figura 4: Revolta do Cangago Figura 5: A Revolta de Canudos
= JORNAL DO POVAO [E]

- _celiin ey
.,.gmﬂym&2,.,&&?};‘..,‘25%2,!. . Can}ldo 3 .
_ O capitulo final
LAMPIAD ESTA MORTO! =

O arrafal de belo Monte [ canudos ) & womada
pela U expedicao militar .
— Gntem no e & de outubrs de 18D aple o
| quarta e tiemo) expedigio miline e e
% de 100 mil woldado creados com furis @ canhbes

% comtra o arraisl . A trepas inceediaram teds o
?f‘ﬁ arrosal com 5200 casebres « o duos spewjas
s

com lhombas de dinamite . A cidade nds reistiu

=
gl i @ ol inivienmeste rressda. O Exéreio havi
= cumprida. porents, mm o chistivo propests.

B o e o gm0 €0 presidente. Prudente de Moris, que
—_— Y chegou o ferer o segem dxclaregde TEm
Fpeer g e R
Lo Eedlmton asibiopingl g mml:‘:unuw“rmw:hdx
Comiehinrs e ey o Caraden. 2

g o sors ok, o bt o | il

vida s e lnge s e aria

© srombmicor o paroda fa meremerL G

PR, ¢ aduiands. sinves s gorilia pare
verprvender . sebdion  H o i

TRl sk e T o e B

crpeha milanr ¢ cmien e rrvats @
unrra

- Flin da Guerpa que
Ass0kL O SO0 no...

A culminéncia de todos os Projetos de Intervengdo desenvolvidos na escola em
todos os componentes foi realizada durante uma tarde para que todos pudessem apreciar
e prestigiar os trabalhos de todos os colegas. Na turma 305, ao qual estive responsavel
por orientar e coordenar, com a conclusdo dos jornais, foi interessante observar a
iniciativa que tiveram em organizar a sala na tematica de Brasil Republica e construirem
ornamentagdes e aderegos.

Podemos observar nas Figuras 6, 7 e 8: alunas com jaleco para representar as agentes
de satide na Revolta da Vacina, uma aluna com longo vestido azul, barba e um cajado
para representar Antonio Conselheiro e uma aluna com chapéu de couro, representando
o Cangaco. Na Figura 9, uma representagiao da bandeira do Brasil disposta para que
os visitantes fossem colorindo com tinta guache utilizando suas digitais (a ideia de
construgdo coletiva com varias representagdes sociais e populares).

Figura 6: Ornamentagio e aderecos da turma 305 na Culminéncia dos trabalhos
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Figura 7: Apresentacao da Revolta do Cangaco

Figura 8: Representagdo da Guerra dos Canudos e Revolta da Vacina
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Figura 9: Bandeira do Brasil interativa para os visitantes deixarem sua digital com
tinta guache e irem completando a bandeira com as cores verde, amarelo e azul.
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O que observamos até aqui é que, como propde Vasconcellos (2002), uma alternativa
as aulas expositivas e tradicionais estd numa concep¢ao dialética, onde o papel do
professor é oferecer condigdes para a construgdo do conhecimento pelo préprio aluno.
E preciso levar em conta o conhecimento sincrético dos alunos, caracterizado pela
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auséncia de criticidade e de sistematizagdo, por falsas necessidades e alienagao. Com
isso, a produgao de jornal pode ser vista como um mecanismo para leva-los a perceber
as contradi¢oes e lacunas nas suas pré-conceitualizagdes, por meio de uma mobilizagao
iniciada pelo professor e, em seguida, reconstruir autonomamente as sinteses que levarao
a um conhecimento mais elaborado, sistemadtico e critico.

DESAFIOS NO PERCURSO E ASPECTOS POSITIVOS DA
EXPERIENCIA

Nio é a toa que preferi nomear como “desafio” ao invés de “dificuldades”™ alguns
dos itens que serdo mencionados aqui sao caracteristicas que se repetem cotidianamente
em sala de aula e nao apenas no componente curricular de Historia, sendo um desafio
a todos nos docentes. Temos que ter em mente que os alunos nao chegam na escola
motivados e conscientes de que querem muito aprender Historia. Muito menos de que
estdo todos empenhados em executar, como gostariamos, aquela atividade proposta.
Portanto, por mais inovadora que seja a atividade, nunca atingiremos todos os alunos
da mesma forma.

Os alunos do terceiro ano de 2024, sdo os nossos alunos que estavam no 9° ano
do Ensino Fundamental durante a pandemia (2020-2023), justamente, a série em que
eles teriam tido o contato com esse objeto de conhecimento e periodo histérico pela
primeira vez na trajetdria escolar. Tal situagdo, gerou desafios no processo de construgdo
da perspectiva histdrica, tendo em vista que pouco ou quase nada recordavam sobre a
Histdria do Brasil na Primeira Republica, por conta das dificuldades promovidas pela
distancia da sala de aula durante a pandemia.

Me deparei com a queixa dos alunos que eu jamais havia me dado conta e nio
esperava acontecer: os alunos nao tinham referéncia sobre um jornal escrito/impresso,
alguns nunca tinham visto e outros s6 conheciam versdes de jornais religiosos que
recebem em suas igrejas. Portanto, a visita virtual a Hemeroteca da Biblioteca Nacional
foi fundamental para esse processo. Alids, uma habilidade que ndo havia sido prevista
de ser desenvolvida no inicio deste projeto e que se mostrou necessaria no seu decorrer,
juntamente com a necessidade de manipular base de dados de fontes histdricas.

A escrita foi ainda desafiadora por diversas razoes, dentre elas, o cuidado para nido
cometerem anacronismos, tendo em vista que a orientagdo para o trabalho era escrever
como se estivessem vivendo aquele momento. Com isso, tinham que ter o cuidado
com o tempo verbal, afinal, ndo escreviam contando com o verbo no passado, mas no
presente. Desafiador ainda foi construir o texto jornalistico, mesmo tendo consciéncia de
que nao havia profissionais na area (nem historiadores e nem jornalistas), mas a escrita
exigia uma habilidade sintética de transformar um texto académico em uma noticia
jornalistica, contar um fato histérico numa versao de noticia.

Senti extremamente desafiador ter que lidar com o uso de Inteligéncia Artificial
(TA). Apesar de ser uma questdo latente nas salas de aula, ainda ndo aprendemos a ter a
IA como aliada no processo de ensino-aprendizagem, principalmente quando queremos



— OS SABERES DO ENSINAR NOS SABORES DO APRENDER: vivéncias de leitura e escrita no CEM Pastor Fernando Grangeiro —

analisar a producdo escrita dos nossos alunos. Onde e como podemos constatar
que a escrita apresentada é, de fato, dos nossos alunos? Bem, nao ha receita de bolo
a ser seguida, mas quando conseguimos acompanhar o estilo de produgio e quais as
dificuldades que os discentes tém na hora de escrever, é possivel termos pistas do que é
ou nao produzido por eles.

Por fim, em diversos graus de constatacdo, é possivel afirmar que os objetivos
propostos por esse projeto foram alcangados, pois para produzir um texto noticiando um
fato histérico, exigiu que os alunos dominassem a interpretagio dos textos académicos
e didaticos. Precisaram ainda construir uma argumentagdo para o texto de artigo de
opinido sobre a Revolta estudada, ou seja, precisavam se posicionar sobre determinado
fato historico.
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CAPITULO IX — BINGO DE BIOASTRONOMIA: UM JOGO
DIDATICO PARA ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO
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INTRODUCAO

E comum, em uma sala de aula, encontrarmos alunos com dificuldade de
aprendizagem, sejam eles tipicos ou atipicos. Cabe ao professor adequar a sua
metodologia e encontrar saidas, tornando as suas aulas mais atraentes e estimulantes
para aumentar, nos estudantes, o interesse e a busca pelo conhecimento. Este relato de
experiéncia expoe a trajetdria de um projeto de interven¢ao que apliquei para os alunos
da terceira série do ensino médio do Colégio Estadual Militarizado Fernando Grangeiro
de Menezes — CEM XXXIII. Fui motivado a agdo de intervengao por meio dos resultados
obtidos na Avalia¢ao Diagnostica no 1° bimestre do ano de 2024, pois, alguns estudantes
apresentaram dificuldade de leitura, escrita, interpretagdo e construgao de textos.

O CEM XXXIII estd situado na Avenida Emilia da Silva Lavor, n° 1535, no bairro
Carana em Boa Vista, Roraima - CEP: 69313-588. Trata-se de uma escola publica estadual
de educagio basica que oferta as modalidades de ensino fundamental, ensino médio e
EJA - Educagdo para Jovens e Adultos. A educagdo é um direito garantido a todos pela
Constituicao brasileira e cabe ao Estado e a familia assegura-la (Brasil, 1988). A tarefa
de educar torna-se ainda mais desafiadora quando atentamos para o perfil da clientela
acolhida pelas escolas publicas de Boa Vista. Pois, devido ao aumento do fluxo dos
venezuelanos no estado de Roraima, em virtude da crise socioecondmica da Venezuela,
muitos estrangeiros migraram em busca de oportunidades (Simoes, 2017). Este contexto
contribuiu significativamente para uma sala de aula multicultural, conduzindo um novo
olhar para o educar, ndo apenas para o Colégio Fernando Grangeiro de Menezes, mas,
para todas as escolas roraimenses.

Com os resultados da avaliacdo diagndstica em maos, a gestdo pedagogica
do CEM XXXIII, convocou uma reunido urgente com os professores titulares dos
componentes curriculares e professores auxiliares, para juntos, analisarmos os dados
obtidos e discutimos a respeito das dificuldades apresentadas pelos alunos e, diante
disso, elaborarmos medidas mitigadoras para e presente cenario. A apresentagiao dos
resultados se deu por meio de graficos, expostos em slides de forma clara e objetiva. Apos
o momento de exposi¢ao deu-se inicio a discussdo contando-se com as contribui¢oes e
vivéncias de cada professor presente na reuniao.

As contribui¢oes de cada docente e gestores nesse momento foi de extrema
relevancia, pois os argumentos elencados nos conduziram a um olhar diferenciado
para cada situacdo exposta. Entre as falas dos docentes a respeito das dificuldades
apresentadas por alguns alunos, foi mencionado o impacto na educagdo causado pela
pandemia de COVID 19. De acordo com Senhoras (2020), a migracao imediata das aulas
presenciais para as aulas virtuais, causou um transtorno, principalmente para alunos
de baixa renda, os quais, infelizmente, nao tinham acesso a Tecnologias de Informagao
e Comunicagdo (TICs), deixando uma grande lacuna no processo de educagao dessa
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parcela da populagao.

Outros professores argumentaram a respeito da falta de estimulo a leitura por parte
de alguns alunos, por ndo compreenderem a sua importancia. O habito da leitura é
essencial para a formagao intelectual das pessoas, aumenta o vocabulario e melhora a
escrita. No entanto, o hébito de ler dos alunos brasileiros é muito insuficiente (Tourinho,
2011), e isso, pode estar relacionado a fatores psicossociais e econdmicos. As pessoas
sao distintas umas das outras e apresentam percepgdes e perspectivas diferentes, logo,
aprendem de formas diferentes. Zucoloto e Sisto (2002) comentam que a leitura é
considerada um sistema simbdlico e que a dificuldade de ler refere-se normalmente,
numa falha no reconhecimento ou na compreensao do que esta escrito. Ja a escrita é
considerada um processo complexo implicando habilidades diferentes da leitura, pois
envolve habilidades tanto linguisticas quanto cognitivas. Por sua vez, tanto a leitura
quanto a escrita exigem habilidades complexas, pois constituem uma pratica integrada.
Portanto, para que o estudante alcance o sucesso escolar é indispensavel que ele tenha
atingido a maturidade necessdria na concentracio, cognicdo, percep¢ao, assim como,
nas areas psicomotora e linguistica.

Apds as argumentagoes da plateia, meus colegas e eu chegamos ao consenso da
necessidade de elaborar-se sequéncias didaticas a fim de atender as necessidades
apresentadas por alguns alunos. Diante disso, a gestdo pedagodgica da escola solicitou
para cada professor, o planejamento de uma agdo de interven¢ao, desse modo, cada
docente ficou responsavel pelas turmas as quais eram conselheiros. Sob a minha
responsabilidade ficou a turma 304 (terceira série do ensino médio regular). Embora,
esta agdo de intervencao tenha se estendido para todas as turmas das terceiras séries da
escola.

Familiarizado com as necessidades da turma, optei em preparar uma sequéncia
didatica ludica, por meio de um jogo educativo intitulado “Bingo de Bioastronomia:
sistema solar e zona habitavel”. Café (2018) afirma que a atividade ladica sempre esteve
presente na vivéncia humana sendo tdo necessario como o trabalho. Portanto, atividade
ludica é toda ou qualquer manifestagdo que tem como objetivo produzir prazer durante
a sua execucdo. Gritti (2014) refor¢a que os jogos didaticos favorecem o ensino e
aprendizagem, pois a utilizacao da forma ludica em sala de aula torna o processo mais
agradavel e dinamico, estabelece regras, inerentes aos jogos, promove o desenvolvimento
cognitivo e motor do educando, além de estimular o trabalho em equipe.

O critério que utilizei para escolha do tema da referida sequéncia didatica, se deu
pelo fato de que, o estudo do Sistema Solar faz parte da bioastronomia, ciéncia que
desperta interesse em diversas pessoas, independentemente da idade ou género. Além
de ser um objeto de conhecimento sugerido pelo DCRR do ensino médio. Pensando
nisso, o meu objetivo foi aplicar um jogo didatico em forma de bingo, com o propdsito
de tornar a abordagem do tema mais dindmica e prazerosa e por sua vez, mitigar as
dificuldades de leitura, interpretagdo e produgio de textos dos estudantes. A execugdo da
sequéncia didatica ocorreu no periodo de 07/03/2024 a 18/04/2024, dividida em cinco
momentos.



— OS SABERES DO ENSINAR NOS SABORES DO APRENDER: vivéncias de leitura e escrita no CEM Pastor Fernando Grangeiro —

No primeiro momento, realizei uma conversa com os estudantes para identificar o
conhecimento prévio deles. No segundo momento, sugeri uma atividade complementar
relacionada com as caracteristicas de cada planeta do sistema solar. Enquanto, no
terceiro encontro, orientei as oficinas para produgéo das cartelas do bingo e das réplicas
do sistema solar. Jd no quarto encontro, apliquei um jogo didatico no formato de Bingo.
Por sua vez, o quinto momento foi a culminéncia das a¢es de interven¢oes do CEM
XXXII.

A LEITURA E A ESCRITA: UM CAMINHO PARA O SUCESSO
ESCOLAR

As motivagoes para a elaboragdo do projeto de interven¢do do CEM XXXIII, foram
as dificuldades de leitura, escrita, interpretagao e construgdo textual, apresentadas por
alguns alunos da escola. Vale salientar, que essas dificuldades foram detectadas em
diferentes niveis, tanto em estudantes do ensino fundamental regular, quanto do ensino
médio regular e na modalidade EJA. Zucoloto e Sisto (2002) concordam que, definir ou
categorizar as dificuldades de aprendizado nao ¢ algo facil, em virtude de nao sabermos
explicar como e porque elas acontecem. Comentam ainda que essas dificuldades podem
afetar individuos de géneros e faixas etdrias diferentes, contribuindo com o insucesso
escolar dos estudantes. Os autores afirmam que ndo existe uma defini¢do comum sobre
esse assunto, desse modo, muitos estudos na tentativa de explicar, apoiam-se em fatores
sociais, culturais, econdmicos, cognitivos, emocionais, institucionais e organicos.

As dificuldades na leitura e na escrita contribuem para resultados insatisfatorios de
aprendizagem. Em vista disso, é preciso um olhar diferenciado, para os estudantes que se
apresentam timidos demais, calados e que, pouco ou nunca participam de forma ativa das
aulas. Ou ainda, atentar para aqueles estudantes que nao aceitam e nem compreendem
as solicitagoes dos professores, por sua vez, apresentam dificuldades de cumprir regras.
Esses casos, em particular, podem estar relacionados com o déficit de aprendizagem.

Silva, Brito e Brito (2020, p. 192) comentam que:

As dificuldades de aprendizagem afetam a pessoa na sua totalidade, a qual sofre pela
subestimagdo que sente por ndo conseguir cumprir com aquilo que espera de si mesma
e com o que os outros esperam dela, sofrendo, também, com a desvalorizagio que
enxerga no olhar dos demais.

Diante do exposto acima, pude investigar cada caso dos alunos, principalmente
aqueles que apresentaram dificuldades de aprendizagem. Pois, s6 compreendendo as suas
causas, pude planejar uma recomposi¢do de aprendizagem mais adequada. Diante deste
cenario, coube a mim repensar o meu planejamento e ressignificar o conhecimento para
os meusalunos. A capacidade de aprender relaciona-se com o contexto do estudante, neste
sentido Silva, Brito e Brito (2020) comentam que, proporcionar ambientes agradaveis
e momentos de leitura com textos e atividades significativas (voltados a realidade dos

RORAIMA. Documento Curricular de Roraima (DCRR) - Ensino Médio. Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagao (UNDIME). Conselho Nacional de Secretéarios de Educagao (CONSED), 2021.
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estudantes) e escrita orientada, contribui para o desenvolvimento de novas habilidades.

SEQUENCIA DIDATICA POR MEIO DE UM JOGO
PEDAGOGICO INTITULADO “BINGO DE BIOASTRONOMIA:
SISTEMA SOLAR E ZONA HABITAVEL”

A bioastronomia ¢é a ciéncia da exploracdo do universo e da investigacdo da existéncia
de vida fora do Planeta Terra (Paulinho-Lima; Lage, 2010). Os mistérios que envolvem o
surgimento do Universo e do Sistema Solar, sempre intrigaram a humanidade. Trabalhar em
sala de aula, com o objeto de conhecimento bioastronomia, é algo desafiador, baseando-se no
fato de que os corpos celestes nao sao palpaveis (sentidos ou tocados), diferente como acontece
nos estudos da botanica, da zoologia e da anatomia. A vista disso, pensei na construgao de
objetos ludicos e jogos didaticos, com a inten¢do de aproximar o estudante ao objeto de
conhecimento e de provocar estimulos para que eles aprendam mais significativamente.

Para Café (2018, p.8) “a ludicidade também ¢é parte natural da cultura, vivenciada em
momentos distintos, desde as sociedades mais primitivas e/ou tradicionais.” Enquanto, Santos
e Benedetti (2016) e Silva (2022) corroboram que os jogos didaticos despertam o interesse
dos estudantes para as aulas, pois a utilizacdo dessa ferramenta pedagodgica torna-se uma
metodologia vantajosa para aplicagao em sala de aula. Portanto, aprender brincando torna o
processo educativo mais divertido e prazeroso.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS COM AS TURMAS DAS 3? SERIES DO CEM
XXXIII

Durante as aulas programadas para o desenvolvimento desta sequéncia didatica, realizei
aulas expositivas e dialogadas, pesquisas, e outras praticas pedagdgicas relacionadas ao tema
bioastronomia: sistema solar e zona habitavel, transformando algo que era muito distante aos
olhos dos discentes, em algo com uma maior proximidade e de uma forma mais concreta.
As atividades foram realizadas entre os meses de marco e abril de 2024, e foram divididas em
cinco etapas distintas, no periodo de 07/03/2024 a 18/04/2024, como estao representadas na
figura 1 a seguir:

Figura 1 - Etapas da sequéncia didatica

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

AGAOD RECURSO PROCEDIMENTOS DATAS
Conversa para identificar
Aula expositiva e dialogada Datashow e lousa o conhecimento prévio 07/03/2024

o aluno

Atividade complemeantar
Leitura Artigo cientifico sobre as caracteristicas O8/0372024
de cada planeta

Predugio de uma
Livro didatico e internet réplica do nosso 150372024
sisterna solar

Oficina: produglo das
réplicas do sistema salar.

Atividade através da

Bingo de binastranomia Perguntas e cartelas do bingo resolugio de um 2210312024
jogo de Bingo
M i E -
Culmindncia alcr'?f,:?:,iﬁ?gnmos Exposicio dos trabalhos 18/04/2024

Fonte: propria (2024).
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No dia 07/03/2024, primeiro dia, apresentei a proposta do projeto a turma.
Posteriormente iniciei uma conversa a respeito do tema, bioastronomia, com a intencio
deidentificar o conhecimento prévio dos estudantes em relagdo ao assunto. Para essa aula,
utilizei como recurso o Datashow e a lousa. No término da aula, apliquei um exercicio
para a fixagdo do aprendizado. No dia seguinte, 08/03/2024 sugeri a leitura de um artigo
cientifico com a classe. O artigo sugerido para leitura foi escrito por Silva, Santos e
Fernandes , que tem por titulo “Descoberta de novos mundos: uma evolugéo histérica”
Nesse estudo, os autores tragam uma trajetdria histdrica a respeito do desenvolvimento
da Astronomia na busca por planetas que ndo podiam ser vistos a olho nu e outros
planetas fora do nosso sistema solar, denominados de exoplanetas. Descrevem ainda
métodos de detecgdo, e critérios para existéncia de vida (zonas habitaveis). Nesse dia
também foi proposta uma atividade complementar sobre as caracteristicas de cada
planeta.

Apds a leitura do artigo cientifico “Descoberta de novos mundos: uma evolugao
histdrica’, solicitei para os estudantes a elaboragdo de um resumo nas normas da ABNT.
A escrita dos resumos foi devidamente orientada por mim e corrigida com muita
aten¢do, além das devolutivas para os estudantes. Percebi, que depois das correcdes os
alunos finalmente entenderam a importancia desse género académico e apresentaram
resultados satisfatorios com a construcio dos resumos.

No dia 15/03/2024, realizei as oficinas com os alunos. Nessa aula, utilizei recursos
trazidos pelos proprios alunos para a confecg¢ao de réplicas do nosso sistema solar, como
recortes de figuras de corpos celestes, tinta guache, pincéis, canetas coloridas, cartolinas,
esferas de isopor, caixas de papelao, palitos de picolé, palitos de churrasco, cordao, TNT,
entre outros. Nesse dia, um grupo de alunos ficou responsavel pela confec¢ao das cartelas
do bingo. Como fonte de pesquisa, sugeri a utilizacao de livros didaticos e sites de buscas
na internet. As atividades realizadas no dia das oficinas, estao apresentadas na figura 2.

No dia 22/03/2024, ocorreu uma atividade ludica em forma de um jogo educativo
intitulado, “Bingo de Bioastronomia: sistema solar e zona habitavel”. Para isso, elaborei
20 perguntas relacionadas com o assunto, e utilizei 10 cartelas confeccionadas pelos
proprios alunos. Nesse jogo, o estudante deve encontrar as respostas na cartela do
Bingo (figura 3), trabalhando assim com as caracteristicas principais dos astros mais
conhecidos do sistema solar. Esse dia foi muito gratificante para mim, pois os estudantes
se mostraram participativos em todos os momentos e pareciam estar se divertindo
bastante com o jogo.

Para dar inicio ao bingo, dividi a turma em trios, distribui as cartelas para cada
grupo e imediatamente expliquei as regras do jogo. Em seguida, dei inicio ao sorteio das
perguntas. Tudo correu bem, foi um sucesso. Fizemos tanto barulho que os monitores
da escola vieram investigar o que estava acontecendo. Depois de muitas risadas com
os acertos e os erros, finalmente um grupo fechou a cartela e gritou - bingo! O grupo
premiado (figura 4) ficou muito satisfeito, pois ganharam uma caixa de chocolate e
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trés pontos extras. Enquanto os demais, ficaram com a premiagdo de consolagdo, um
chocolate e 1,0 ponto. Os alunos agradeceram bastante pela brincadeira e relataram que
se divertiram e aprenderam muito com as atividades desenvolvidas.

Figuras 2, 3 e 4 — Registros das atividades desenvolvidas

Legenda: Figura 2 - Oficinas; Figura 3 - Cartela do bingo e figura 4 - Premiacao
I-Tigurﬂ 2 Figura 4

Figura 3
' BINGO: SISTEMA SOLAR

O

Fonte: Propria (2024).

No dia 18/04/2024, finalmente chegou o momento tdo esperado pelos alunos,
professores e gestores da escola. Foi o dia da culminéancia, nesse evento, os alunos
apresentaram todos os trabalhos confeccionados nas oficinas. Entre os trabalhos
produzidos pelos alunos, encontramos jogos didaticos, desenhos e maquetes do sistema
solar. Venho aqui destacar, o empenho da turma 304, pois os estudantes de uma forma
espontanea e criativa, produziram e expuseram uma réplica gigantesca do sistema solar.
Os alunos fizeram da sala de aula um verdadeiro observatério como demonstrado na
figura 5.

Figura 5 — Culminéncia da agdo de interven¢ao
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Fonte: Propria (2024).
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Quando eu cheguei na sala de aula, encontrei tudo bem ornamentado e os alunos
estavam bem arrumados. Eles se organizaram com crachas, cada um com nomes de
planetas e outros corpos celestes, e quando os convidados entravam na sala de aula,
se encantavam, pois, além da observacdo do sistema solar gigante ao som de musica,
participaram de jogos didaticos e receberam informagdes sobre o tema. Nesse dia,
os estudantes se mostraram muito empolgados e satisfeitos com tudo que haviam
construido. Agradeceram a ideia do projeto e relataram que além de aprenderem
bastante, também foi muito divertido. Quero ainda aqui enfatizar a relevancia de cada
uma das etapas realizadas nesta sequéncia didatica, como por exemplo, as pesquisas
sugeridas, a leitura dos textos relacionados ao objeto de conhecimento e a produgéo dos
resumos nas normas da ABNT, pois todas elas culminaram para o sucesso da elaboragao
do jogo didatico, o que tornou possivel aplicagao do bingo.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente sequéncia didatica teve como proposta a elaboragio e aplicagdo de um
jogo didatico em forma de um bingo, tendo como tematica a bioastronomia, direcionada
aos estudantes das terceiras séries do CEM XXXIII, tendo seus objetivos cumpridos,
promovendo a colaboragdo no aprendizado no componente curricular: biologia,
especificamente sobre os objetos de conhecimento cosmologia, exobiologia, Sistema
Solar, Via Lactea e universo, com a utilizacdo de recursos ladicos.

Quando apliquei essa sequéncia didatica pude trabalhar com os alunos as seguintes
habilidades: (EM13CNT208) que trata da aplicagdo dos principios da evolugéo bioldgica
para analise da histéria humana, considerando sua origem, diversificagdo, dispersao
pelo planeta e as interagbes com a natureza. Também trabalhei com a habilidade
(EM13CNT303) realizando interpretagao de textos cientificos que abordavam tematicas
das Ciéncias da Natureza e suas relagoes, disponiveis em diferentes midias, levando
em conta a apresentacio dos dados, tanto na forma de textos como em equagdes,
graficos e/ou tabelas, a consisténcia dos argumentos e a coeréncia das conclusoes. E
por fim a habilidade (EM13LGG104) que aborda a utilizagdo das diferentes linguagens,
considerando seus funcionamentos, para a compreensao e producao de textos e discursos
em diversos contextos sociais.

Para mim, trazer a proposta deste projeto de interven¢ao foi desafiador, pois,
trabalhar objetos de conhecimento do componente curricular: biologia por meio de
um jogo didatico, em forma de bingo, foi uma experiéncia nova. Confesso ter ficado
com receio de ndo dar certo. Essa experiéncia me fez sair da minha zona de conforto
e repensar meus planos, ou seja, ir muito além das aulas expositivas. Acrescento ainda
que, ver os alunos se divertindo e aprendendo foi deveras gratificante.

Durante a elaboragio desta sequéncia didatica, as maiores dificuldades foram
a escolha do tipo de jogo, a elaboracdo das etapas e quais recursos seriam utilizados.
Finalmente, depois de muitas pesquisas, escolhi realizar um bingo de bioastronomia,
visando aproximar os estudantes ao objeto de conhecimento de forma dindmica e
prazerosa. Ja durante a aplicagdo da sequéncia didatica, a dificuldade encontrada foi
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apenas no inicio das atividades devido a questao de comportamento dos alunos, mas,
ao longo das etapas, a situagcdo normalizou-se e tudo ocorreu de forma satisfatéria. Um
aspecto negativo na aplicacao da sequéncia didatica foi o tempo disponibilizado para
realizacao, pois foram cedidas apenas quatro aulas, que corresponde a 60 minutos cada,
o que nao foi suficiente para a realizagdo das oficinas, tendo que concluir os trabalhos
em outros horarios. Entretanto, a elaboracéo e aplicagao das atividades foram realizadas
com sucesso.

Com a realizacao deste projeto de intervencdo, foi possivel proporcionar mais
conhecimento sobre bioastronomia aos estudantes. Eu pude perceber que os alunos
ficaram mais instigados para a leitura e curiosos com as descobertas relacionadas ao
assunto. Por sua vez, essa empolgacao facilitou a compressdo e a escrita dos resumos
sugeridos nas normas da ABNT. As corre¢des dos resumos e as devolutivas foram bem
trabalhosas, a maioria dos escritos voltaram algumas vezes para serem reescritos, mas,
no final das corre¢des os resultados foram satisfatdrios.

Me senti recompensado ao perceber que esta agdo de intervengdo proporcionou
aos estudantes um aumento no aprendizado. Pude presenciar durante todas as
etapas do projeto, mudangas no comportamento dos alunos, como mais criatividade,
independéncia, organizagéo, socializagao de ideias e o desenvolvimento do trabalho em
equipe. Acredito que atividade como esta pode servir também como um instrumento
avaliativo significativo interdisciplinar como em quimica, por exemplo, com o estudo
da formacdo de moléculas organicas no espago e a probidtica da origem da vida, no
componente curricular: fisica que estuda os fendmenos fisicos e o desenvolvimento da
humanidade, e na matematica, calculando-se as distancias entre os astros, assim como
em outros componentes curriculares.

E evidente que essa agdo de intervengdo nio parou por aqui. Depois da realizagio
deste projeto, novas ideias surgiram para tornar as minhas aulas mais atraentes e
instigadoras. Venho promovendo leituras, principalmente de textos técnico-cientificos,
e sugerindo a producédo de varios géneros académicos.
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CAPITULO X — INTERPRETACAO CRIATIVA: DAS
EXPLICACOES MITICAS AO SURGIMENTO DAS
EXPLICACOES RACIONAIS E SISTEMATICAS DA
FILOSOFIA
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INTRODUCAO

A filosofia como componente curricular tem como um de seus objetivos, levar o aluno
a construir conceitos e reflexoes de forma autonoma. Contudo, escolher metodologias
que tornem os objetos de conhecimento filosoficos atrativos aos discentes, sempre foi
um desafio para os professores do referido componente curricular. Desafio esse, que
sempre me deparei ao longo dos meus dez anos como professora de filosofia na educagao
basica. Dessa forma, julguei que a aprendizagem baseada na interpretagao criativa, com
metodologias escolhidas pelos proprios alunos, para trabalhar o objeto de conhecimento
proposto, seria capaz de trazer resultados incriveis, pois é uma proposta que incentiva
os estudantes a adquirirem conhecimentos e habilidades através do desenvolvimento
de suas habilidades. Este relato descreve o periodo de elaboragio e execugdo do projeto
de intervencéo aplicado para os alunos da primeira série, turma 101, do ensino médio
do Colégio Estadual Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes - CEM XXXIII, Boa
Vista/RR.

O projeto de intervengao de aprendizagem, foi uma proposta apresentada aos
professores, pela gestao e coordenagdo do colégio, motivados pela andlise dos graficos
obtidos ap6s uma Avaliacdo Diagnostica aplicado no final da primeira semana de aulas,
do 1°bimestre do ano letivo de 2024. Diante da analise supracitada, pode-se concluir que
um numero consideravel de estudantes demonstrou dificuldades no que tange a leitura,
escrita, interpretagdo e construcao de textos, fazendo com que surgisse a necessidade de
uma ac¢do imediata de intervengao, pois como cita Nielsen (1999), a leitura é de grande
importancia para a vida do ser humano, independente do periodo, pois é através dela
que se obtém novos conhecimentos, sendo preciso verificar atenciosamente os sinais
que podem facilitar a identificagdo de problemas nessa drea do aprendizado, pois é este
elemento o responsavel pela formacgao de ideias, opinides e posicionamentos individuais.

Oprimeiro passo paraodesenvolvimento do projeto deinterven¢ao deaprendizagem,
foi a exposigdo da situagdo e da proposta, feita pelos gestores e coordenadores do
colégio, aos professores (titulares e auxiliares), para que, a partir do exposto pudéssemos
deliberar sobre como famos abordar e trabalhar a problematica na escola. Prontamente,
apos a exposicdo e andlise da situagao dos alunos com problemas de leitura, escrita e
interpretacao de texto, os professores apresentaram suas ideias e abragaram o desafio. Na
sequéncia, os docentes foram divididos em duplas, um professor e titular e um professor
auxiliar e a equipe gestora indicou para cada dupla a turma pela qual os mesmos
ficariam responsaveis para desenvolver o projeto. Sob a minha orientagao ficou a turma
101 (primeira série do ensino médio regular). Na ocasido, pode-se entender que seria
um momento oportuno para que pudesse desenvolver o projeto baseado na escolha da
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metodologia feita pelos proprios alunos, a partir da interpretagdo criativa do objeto de
conhecimento proposto.

Desvendar e entender o fendmeno da existéncia dos seres, bem como dos fenO6menos
naturais e sociais é uma preocupagdo que assola os individuos desde os primoérdios da
humanidade e é 0 que move a evolugdo humana, em um contexto social e, principalmente,
em se tratando de ciéncia e tecnologia. Nesse sentido, o referido projeto de intervenc¢ao
pedagdgica, teve por objetivo demonstrar, através de pecas teatrais, mangas, videos
e artigos produzidos de forma criativa, pelos discentes da turma 101, aspectos do
pensamento mitico (primeira forma de explicac¢ao da existéncia da realidade humana)
e apresentar as caracteristicas do surgimento do pensamento filosdfico, primeira fonte
de explicagdo da existéncia da realidade humana de forma racional e sistematica. Dessa
forma, para Lipman (1995, p. 140), pensar bem ¢ “[...] fazer associagOes e pensar
criativamente; é fazer associacdes novas e diferentes”

A execugdo do projeto de intervengdo de aprendizagem do colégio CEMXXXIII
Fernando Grangeiro, ocorreu entre os dias 05/03/2024 a 18/04/2024. Nesse periodo a
elaboragdo das atividades de intervencgao, foram feitas da seguinte forma: aulas expositivas
com explicacao das acdes e do objeto de conhecimento divisdo de grupos, discussoes e
elaboragdo das estratégias de montagem das interpretagdes criativas e contextualizadas
do objeto de conhecimento, bem como decisoes sobre o plano de apresentagdo das
produgdes pensadas e desenvolvidas pelos alunos que foram apresentadas na culminéncia
do projeto que aconteceu dia 18/04/2024.

METODOLOGIAS APLICADAS AO ENSINO DE FILOSOFIA
UMA EXPERIENCIA POSSIVEL

Apdés uma semana de atividades e a aplicagdo de uma avaliagdo diagndstica que
tinham como objetivo identificar as problematicas concernentes a leitura, escrita e
interpretagao de texto, foi identificado, a partir da analise dos resultados, a urgéncia em
criarmos estratégias que possibilitaram aos alunos uma nova perspectiva em relagao
a compreensao e ao alcance do conhecimento almejado, mitigando as dificuldades de
aprendizagem.

Assim sendo, os alunos da 12 série ano turma 101, escolheram mecanismos de
produgdo criativa, que fazem parte do dia a dia fora da sala de aula e, introduziram as
tematicas filosoficas referente as explicagdes miticas e ao surgimento da filosofia dentro
desses mecanismos, fazendo com que os objetos de conhecimento filosdficos se tornem
parte do cotidiano desses alunos, tornando-se algo bem mais atraente e interessante.

Nesse contexto: “a aprendizagem inventiva pode ser uma via para se pensar ensino/
aprendizagem de forma alternativa, por entender que a partir da perspectiva da invencao,
a aprendizagem nao se resume a um processo de solugdo de problemas, mas inclui a
inven¢do de problemas, a experiéncia de problematizagio” (KASTRUP; TEDESCO;
PASSOS, 2008).

E comum os docentes em sala de aula, perceberem uma grande dificuldade dos alunos
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em lerem e compreenderem os textos filosoficos e também, algumas vezes, o discente
ndo consegue entender uma aula expositiva, pois soa como uma simples reprodugio de
falas. Nesse sentido, o professor se encontra perante ao desafio de elaborar metodologias
e praticas que despertem a atengdo e o gosto dos alunos pelos objetos de conhecimento
que estdo sendo expostos, levando os alunos ao conhecimento desejado. Sobre esse
aspecto, o referido projeto de interven¢ao pedagogico traz ao cerne do esclarecimento,
a possibilidade de minimizar os déficits na compreensdo dos objetos de conhecimento
filosdficos a partir da elaboragao criativa dos proprios alunos de pecas de teatros, videos
e artigos, contendo o conhecimento filosofico a partir da perspectiva individualizada ou
em grupos. Deve-se ter em mente que a Filosofia dispée de um quantitativo grande de
objetos de conhecimento, permitindo que possam ser trabalhados de variadas formas,
por isso “[...] também ¢é necessario que se desenvolvam instrumentos avaliativos da
aprendizagem de tais conteudos de forma a fortalecer o ensino dessa disciplina na
Educagédo Basica” (Dias, 2009, p. 62).

ENTENDENDO A MITOLOGIA GREGA E OS PRIMEIROS
PASSOS DA FILOSOFIA A PARTIR DA INTERPRETACAO
CRIATIVA DOS ALUNOS

Desde o periodo Antigo, mais especificamente, na Grécia Antiga, as duvidas sobre
a existéncias dos seres e dos fendmenos naturais, sdo o centro das indagagdes humanas.
Foram os questionamentos levantados naquele periodo que deram origem as explicagdes
miticas. Os mitos eram utilizados pelos povos gregos para explicar a origem do universo
e os acontecimentos do cotidiano, apresentando que os deuses, os semideuses e 0s
herdis, cada um em especifico tinha uma finalidade, além de explicar os fatos e as a¢des
que ocorriam em seu meio. Através do mito, o homem busca a narrativa mitica para
nela colocar as suas expectativas de mundo, visando apresentar provas e argumentagoes
acerca de tudo que existe. Em “Reflexdes sobre o sentido do Mito”, Brandao (1986),
nos apresenta o sentido do mito como uma narrativa discursiva; Rocha (1991) nos
apresentando que o mito ¢é aquilo que nos conduz a compreender a origem do universo
e das sociedades antigas, trazendo o sentido de que o mito é a expressao do mundo e da
realidade.

Nesse contexto de busca por explicagdes, no final do século VI a.c. surge a
filosofia, com uma abordagem ldgica e racional. O conhecimento filoséfico surgiu aos
poucos, em substituicdo aos mitos e as crengas religiosas, na tentativa de conhecer e
compreender o mundo e os seres que nele povoam. Os gregos foram os inventores da
filosofia, a formacao do pensamento filosofico se deu na passagem do mito para a razéo.
Pela razdo a partir dos elementos existentes na natureza, estudados pelos pré-socraticos,
considerados como os filésofos de um primeiro periodo do pensamento grego, o qual
pode ser denominado como naturalista, visto que esses filésofos tinham como objetivo
descobrir a substincia unica, a causa, o principio do mundo natural. Para compreender
esse processo de evolucido do pensamento humano se faz necessdria a elaboracgio de
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materiais que expliquem de forma simples e criativa as caracteristicas desse processo de
evolucio do conhecimento humano.

O trabalho proposto no referido projeto de intervencao, foi desenvolvido com os
alunos da 1* série do ensino médio regular, da turma 101. Entre os dias 05/03/2024 e
18/04/2024 desenvolvi em sala, aulas expositivas, debates, analise de videos, pesquisas,
e analise do material que foi produzido pelos alunos. A culminédncia do projeto de
intervencao da aprendizagem que foi elaborado no decorrer do més de marco, ocorreu
no dia 18/04/2024 na quadra da escola CXXXIII Fernando Grangeiro de Menezes. Segue
abaixo no quadro 1, os passos que foram utilizados para realizagdo do projeto com os
alunos nas aulas de filosofia.

Agdo Recurso Procedimento Data
Aula expositiva @ | Quadro branco e | Analise da 05/03/2024
dialogo. pincel, problematica
identificada na
semana
diagnéstica,
diviséo de grupos.
Exposicéo de | Quadro branco, | Apresentacio das ' 12/03/2024
ideias e pincel, livro propostas
pesquisas. didatico, elaboradas pelos
celulares e docentes.
tablets. Discusséo das
tematicas que
devem ser
| | trabalhadas. |
Inicio das Notebooks, Escolha dos 19/03/2024
produgdes tablets, livros e temas pelos
metodoldgicas revistas. grupos e escolha
das metodologias
criativas que
foram elaboradas
| | por cada grupo.
Revisdo e Notebooks, Revisdo do 26/03/2024
conclusao final do | tablets, livros e material
material. revistas, papel elaborado e
A4, TV smart. ajustes
| | necessarios.
Culminancia Materiais Exposi¢éo do 18/04/2024
produzidos pelos | material,
alunos. apresentagado dos
videos, mostra de
mangas.

No dia 05/03/2024, primeiro momento, apresentei para os alunos da turma 101,
1° série do ensino médio regular, a problematica que foi identificada na avaliagao
diagndstica, na primeira semana de aula do ano letivo de 2024. Em seguida, explanei para
os alunos a proposta do projeto de interven¢ao de aprendizagem que seria desenvolvido
no decorrer do primeiro bimestre. Logo depois, iniciei a exposigdo da tematica sobre
a mitologia grega e surgimento da Filosofia. Fiz perguntas referentes a tematica para
poder tracar um plano de agao a partir do conhecimento prévio dos alunos. Em seguida,
solicitei aos alunos que pesquisassem sobre o mito dos povos indigenas da etnia macuxi,
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que explica a origem do Monte Roraima para que pudéssemos debater na aula seguinte.

Na aula do dia 12/03/2024, segundo momento, expliquei aos alunos os conceitos
e caracteristicas da mitologia grega e pedi para que os mesmos comentassem sobre a
pesquisaque fizeram referentea origem do Monte Roraima, fazendo uma contextualizagao
do assunto com a nossa realidade local. Foi um momento muito enriquecedor para
todos nds que participamos desse momento de troca de conhecimento. Na sequéncia,
fiz a introdugdo do assunto referente ao surgimento da Filosofia e passei um exercicio
para fixagdo das informagoes. Posteriormente apresentei aos discentes o projeto que
famos desenvolver na nossa intervengao pedagdgica. Coloquei no quadro os objetos de
conhecimento que eles iriam trabalhar, bem como algumas ideias de metodologias que
eles poderiam utilizar. Na sequéncia os alunos dividiram-se em quatro grupos, de acordo
com a afinidade de cada um com a metodologia que desejavam trabalhar a tematica que
os grupos escolheram posteriormente.

No dia 19/03/2024, com os grupos e as metodologias ja definidos, solicitei que
cada grupo fizesse pesquisas referentes a seus assuntos e tragasse o plano de agdo para a
elaboragdo da apresentagao dos grupos baseados nas suas interpretagdes criativas.

No dia 26/03/2024 foi o momento de fazer a revisao dos objetos de conhecimento
que foram expostos e finalizar toda a montagem dos trabalhos. Esse foi um momento
muito gratificante para mim como orientadora do projeto pois pude ver o empenho dos
alunos para apresentarem seus trabalhos da melhor forma. Ap6és um grande empenho
de toda a turma nas pesquisas, compreensao do assunto e a montagem das metodologias
escolhidas por eles, tivemos o seguinte resultado. O grupo 1 escolheu apresentar o mito
de Zeus através de uma histéria em quadrinhos, como demonstrado na figura abaixo.

A escolha do segundo grupo foi por apresentar os fatos historicos referentes
ao surgimento da Filosofia e os primeiros fildsofos em um video narrado por eles
mesmos. Segui link de acesso ao video: https://photos.app.goo.gl/giHeSTba2BX45ye2A.
Ja o terceiro grupo optou por apresentar um didlogo filoséfico constando algumas
caracteristicas do pensamento filosofico.
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O grupo 4 nos apresentou, através de um artigo de informacao, os filésofos pré-
socraticos e suas teorias, Tales de Mileto, Anaximandro e Anaximenes.

Dia 18/04/2024 foi o dia da culminéancia do projeto de intervengdo pedagdgica do
CEMXXXIII Fernando Grangeiro de Meneses, os alunos organizaram seus trabalhos nas
suas respectivas salas de aulas e organizaram-se entre eles para apresentar seus projetos
para a comunidade escolar. Abaixo segue imagens das apresentagdes da turma 101, 12
série do ensino médio regular.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente relato de experiéncia partiu da criagdo e execucdo do projeto de
intervencao pedagogica desenvolvida com a turma 101 de 1° série do ensino regular
sob a minha orienta¢ao, como professora do componente curricular de Filosofia. A meu
ver, os objetivos pretendidos ao criar o projeto de interpretagao criativa dos objetos de
conhecimento filosoficos, foram cumpridos, pois foi notdrio a intera¢ao dos alunos bem
como a clareza com a qual eles apresentaram seus conhecimentos acerca das tematicas
referentes a mitologia grega e Filosofia.

Porém, nao posso dizer que este foi um desafio facil, pois trabalhar objetos de
conhecimento tedricos da Filosofia de forma pratica ndo é algo que o professor possa
fazer comumente, por vérios fatores, um desses fatores é a quantidade limitada de aulas do
referido componente curricular por bimestre. Uma das minhas principais preocupagdes
era que os alunos simplesmente reproduzem as informagdes de qualquer forma, sem de
fato, compreender os objetos de conhecimento, mas nao foi o que ocorreu.

No periodo de desenvolvimento do projeto, o que pude identificar como maior
desafio, foi dificuldade que os alunos tiveram em compreender os textos filosoficos,
devido a falta de habito com leitura, porém no decorrer das aulas fomos orientando e
sanando as davidas levantadas pelos alunos, o que foi possibilitando que eles tivessem
um amplo conhecimento sobre os assuntos tratados.

Durante a realizagdo do referido projeto de intervengio, foi possivel perceber
que quando os alunos trabalham os objetos de conhecimento com instrumentos que
eles se identificam e gostam de manusear a aprendizagem fica muito mais prazerosa
e consequentemente mais rapida de acontecer, fazendo com que o aluno nio apenas
decore informagdes com o objetivo de passar nas provas, mas que ele formule um
conhecimento sélido ao qual ele vai levar no decorrer da sua vida de estudante e no seu
cotidiano fora da escola.

Por fim, posso dizer que esta foi uma experiéncia extremamente satisfatoria e deveras
enriquecedora para minha vida como docente e com certeza, também para os alunos que
desempenham papel, ndo de coadjuvante, mas de protagonistas desse projeto que lhes
possibilitou uma aquisi¢do de conhecimento, proporcionando um grande aprendizado.
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INTRODUCAO

Esterelato de experiénciateve origem a partir doresultado dasavaliagdes diagndsticas
realizadas no inicio do ano letivo de 2024 no Colégio Estadual Militarizado CEMXXIII
Fernando Grangeiro de Menezes. Ap6s o resultado apresentado pela equipe pedagdgica
do Colégio, cada professor ficou responsavel por criar e desenvolver um projeto de
intervencao voltado para o aprimoramento da leitura, interpretagdo e produgao textual,
fazendo a utilizagao dos objetos de aprendizagem do seu componente curricular. Nesse
contexto, desenvolvemos, no 7° ano, turma 73, no componente curricular de Lingua
Portuguesa o Projeto de Intervengdo “Mentes criativas, leituras visuais: florescendo a
leitura”, com o objetivo de desenvolver nos alunos o desejo e habito de leitura intepretagao
e compreensao textual, além da cria¢do de poemas.

Nesse contexto, o reflexo desse déficit é perceptivel em momentos de elaboragoes
textuais, interpretagdes e participagdo com opinides de cunho critico ou pessoal. Na
disciplina de Lingua Portuguesa foi analisada o nivel de leitura e dificuldades dos alunos,
seguindo da ideia de propor diferentes estratégias de leitura e que fossem aplicaveis em
todas as areas de conhecimento. Mostrou-se entao a necessidade de ser um leitor ativo e
participativo, desenvolvido e aplicado no 7° ano, turma 73.

Nesse viés, o ensino e aprendizagem dos alunos requer o comprometimento de
professores, gestao, coordenagdo, alunos e familia, com a finalidade de resolu¢ao de
obstaculos. Dessa maneira, criar o habito de leitura na escola, atualmente, tem se tornado
um grande desafio, o interesse por leituras, pesquisas e a busca por conhecimento por
meio dos livros e textos de diferentes géneros é cada vez menor pelos alunos. Logo,
identificamos a necessidade de estimular os alunos a ler os livros disponiveis na biblioteca
da escola. Permitimos que escolhessem um livro, além de indicarmos o titulo, A Flor que
chegou primeiro, vencedor das Olimpiadas de Lingua Portuguesa de 2016 na categoria
“Cronicas”. Dessa forma, foram pensadas estratégias para alcangar, em uma tnica turma
os diversos niveis de leitores, desde os em processo de alfabetizagdo até os fluentes na
leitura, incluindo alunos tipicos e atipicos.

A culminancia desse projeto finalizou com a produ¢ido de poemas baseados nas
ruas do bairro Cagari da cidade de Boa Vista RR. Os alunos pesquisaram os nomes das
ruas, escolheram uma de forma individual e assim eles representariam com um desenho
ilustrativo, “todas as ruas do bairro sdo de arvores frutiferas’, assim criariam um poema
conforme a arvore: a constru¢do do mural com a capa do livro, o mapa do bairro Cagari
e as imagens produzidas.

DA LEITURA: DESCOBRINDO PALAVRAS POR MEIO DOS
LIVROS

O projeto iniciou com uma visita a biblioteca da escola, quando os alunos escolheram
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um livro e conforme a leitura eles destacaram e anotaram as palavras desconhecidas. Este
proposito baseia-se na habilidade (EF69LP34), de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC 2018), que sugere grifar as partes essenciais do texto, produzir
marginalias (ou tomar notas em outros suporte), sinteses organizadas em itens, quadros
sindpticos, quadros comparativos, esquemas, resumo ou resenha do texto lido. Focando
no desenvolvimento dessas habilidades, foram reservadas quatro aulas, cada uma com
uma hora de duracéo, voltadas para leitura e criagdo de poemas ou histdrias.

Segundo Beck (2016), o método de Paulo Freire é dividido em trés fases. Na
primeira fase a investigacao, o aluno e o professor buscam as palavras e temas centrais
de sua vida. Na segunda fase, a tematizacao, codifica-se e decodifica-se esse tema em
busca de significado social, tomando conhecimentos do mundo vivido. E a dltima das
fases é a problematizagédo, na qual o aluno e o professor superam uma visdo magica para
uma visao critica do mundo, avangando para uma transformac¢ao do contexto vivido.
Essas fases proporcionam uma maior autonomia para ser um bom leitor, aumentando o
vocabulario e conquistado a liberdade independente de série ou idade.

Baseado nestas perspectivas, a primeira aula consistiu na escolha do livro, na qual
os alunos destacaram as palavras desconhecidas e relataram, em forma de resumo,
o contexto do livro. Um aluno sugeriu criar um quadro de soletragdo das palavras
encontradas nas leituras. Assim, na segunda aula, apresentei & turma o “Estoura Balao
das Palavras” Cada aluno recebeu uma frase com o significado das palavras pesquisadas
e, a0 encontra a resposta, escolhia um baldo para estourar, indicando um colega para
soletra a palavra.

Na terceira aula, apresentei a turma o livro “A flor que chegou primeiro”, encontrada
no site https://www.euleioparaumacrianca.com.br/estante-digital/a-flor-que-chegou/
com a apresentagdao em formato de video. Utilizamos a habilidade (EF69LP37), BNCC,
que envolve a produg¢ao de roteiros para elaboragdo de videos de diferentes tipos para
divulgagdo de conhecimentos cientificos e resultados de pesquisas. O livro ilustrado
gerou grande interesse entre os alunos, pois a histdria se passa em uma cidade chamada
“Caraiba’, na historia eles se interessaram em descobrir por que o bairro Cagari tem
tantas ruas com nomes de arvores. No segundo momento da aula fizeram pesquisas
sobre o bairro Cagari, listamos no quadro branco os nomes das ruas , e cada aluno
escolheu uma rua que queria pesquisaria.

Na quarta aula decidimos como ocorreria a exposi¢ao da culminancia do projeto
de intervencéo, os alunos desenharam as arvores frutiferas conforme definidas na aula
passada, todos escreveram um poema, sempre seguindo a ideia de rimas conforme o
nome da rua do bairro Cagari. A atividade foi bem proveitosa, a interagao e socializagao
da turma trabalhando em grupos, quando os alunos com mais habilidade para desenhar
ajudaram os demais.

Vygotsky (1994), ao citar a importancia das interagdes sociais, traz a ideia de
mediacdo e da internalizagdo como os aspectos fundamentais para a aprendizagem,
defendendo que a construgdo do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo
de interagdo entre pessoas. Assim é imprescindivel disponibilizar aos alunos os meios
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de acesso ao dominio da lingua portuguesa, ofertando de maneira dindmica e interativa,
promovendo o embasamento do ensino aprendizado conforme as vivéncias dentro e fora
do ambiente escolar, com a finalidade e formar bons leitores e formadores de opinides.

ESPACO E ORGANIZAGCAO: PREPARACAO POR ETAPAS
ORIENTADORAS

A organizagio é essencial em todos os ambitos do ensino-aprendizado. De acordo
com Libaneo, “o planejamento escolar ¢ uma tarefa docente que inclui tanto a previsao
das atividades didaticas em termos de organizagao e coordenagdo em face dos objetivos
propostos, quanto a sua revisao e adequagao no decorrer do processo de ensino”. Com
os planejamentos estabelecidos, o professor e alunos conseguiram alcangar os objetivos
esperados até o final do projeto de intervengdo. Dessa forma, seguem as etapas:

o Conhecer o tema do projeto: saber o tema do projeto, quanto tempo sera

trabalhado e as atividades realizadas no decorrer do planejamento.

o Orientagoes de estratégias na hora de apresentar e desenvolver a atividade:
aperfeicoar a leitura e escrita, elaborando um questiondrio de perguntas para
encontrar o ponto de partida na turma.

o Oferecer aos alunos feedbacks orientadores e construtivos: a partir
do questiondrio levar em consideragdo os tdpicos mais relevantes e que
se sobressairam entdo identificar as fragilidades, ressalta e falar sobre as
necessidades de leituras e escritas, estas sdo estratégias para o desempenho mais
produtivo.

o Selecionar contetidos relevantes e com diferentes possibilidades de
resolucao: escolher atividades a serem desenvolvidos, questionarios, leituras
coletivas, explica¢ao da estrutura do dicionario e busca de palavras.

o Proporcionar um ambiente agradavel e estimular a imaginacao: é importante
a organizacdo da sala em conformidade com a aula do dia, a disposi¢ao das
cadeiras, senta-se no chdo, sempre lembrando que o siléncio e concentragao é
fundamental para o bom proveito do conteudo.

o Disponibilizar material para que sejam criativos, dando opg¢oes: fornecer
aos alunos folhas, pincéis, lapis de colorir, tesouras, tintas e outras matérias que
fizer necessario, a ideia é produzir matérias ja para o dia da culminéncia.

MAOS A OBRA: ALCANGANDO OS OBJETIVOS

Os procedimentos metodoldgicos selecionados para a realizagdo do projeto de
intervencao de leitura foram oriundos do livro “A flor que chegou primeiro”. Este livro foi
escrito por Mayara de Aleluia Pereira, baseado na histdria vencedora das Olimpiadas de
lingua Portuguesa 2016, que concorreu na categoria “Cronica” . O livro vem representado
de forma inovadora, em versao digital e em formato de video, realizando a leitura visual
e interativa, acompanhado de um arquivo disponivel no portal para imprimir, montar e
brincar, “Paper Toys”
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Na primeira aula os alunos responderam um questionario composto por 10
questdes, deste modo podemos conhecer quais os habitos de leituras ja faziam parte
da vida cotidiana dos alunos, e quais os tipos de livros e o género textual que mais lhe
agradavam. Dessa forma, conheceriam palavras novas e as estrutura para a criagdo de
poemas. No decorrer da atividade demonstraram um pouco de inseguranga quanto
ao que poderia responder, mas foi sanada em conformidade com a necessidade de
cada aluno e suas especificidades, a pergunta mais recorrente foi sobre as palavras que
desconheciam, neste momento aderimos pratica da pesquisa em dicionario. Dando
continuidade, foi orientamos sobre o empréstimo na biblioteca da escola um livro para
levar para casa e fazer uma leitura inicial.

Na segunda aula foi realizada a leitura compartilhada com a turma e as histdrias
que os alunos consideraram mais interessantes, apds esse momento a sugestao foi dar
continuidade a uma histéria de autoria prépria, recontada com inicio, meio e fim, com
novos personagens, acontecimentos e desenhos ilustrativos. Este material produzido foi
utilizado na culminancia do projeto de intervengao.

No inicio da terceira aula, a apresentagdo do livro “A Flor que chegou primeiro”
ocorreu com a boa participa¢ao da turma. O livro digital exibido no projetor, com a
leitura coletiva, despertou a imaginagéo e curiosidade. Apds a leitura e conversas sobre
o contetdo do livro, os alunos receberam o texto impresso com palavras contendo erros
ortograficos para identifica-las, na sequéncia foi distribuido um desenho para recortar e
montar a “Poper Toys”

Figura 1 - Desenho para recortar e montar

Fonte: Material Didatico do Itat - Leia com uma crianca

Na quarta e ultima aula, os alunos aprenderam a manusear o dicionario, as
orientagdes foram passadas a eles bem explicadas e junto com os alunos procuramos
palavras retiradas do livro, com a escrita no caderno, era 0 momento de escrever
o conceito das palavras, conforme eram encontradas, compartilhavam com os

Sdo brinquedos de papel que tiveram sua origem vinda do Origami, que tem como significado “dobra papel. A
maioria dos Poper Toy sdo impressos e cortados para serem dobrados, ¢ voltado para adolescente ou adultos, a fim
de decorar ou colecionar, sempre apresentado por formato de brinquedos
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demais alunos, tornando uma aula dinimica e envolvente. Aula foi finalizada com
a exposicdo das palavras e seus significados, a habilidade utilizada foi (EF69LP14)
que consiste em: Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos
professores, tema/questao polémica, explicagdes e ou argumentos relativos ao objeto
de discussdo para analise mais minuciosa e buscar em fontes diversas informagdes
ou dados que permitam analisar partes da questdo e compartilha-los com a turma.

SUPERANDO AS ADVERSIDADES EM BUSCA DE RESULTADOS

Em sala de aula todos os dias sdo de superacdo, sempre existirio momentos
a serem minunciosamente avaliados com mais precisdo, o professor em seu
componente curricular perpassard por muitos aspectos do ensino e aprendizado,
tais como: socioemocionais, efetivos, cognitivos, psiquicos, entre outros. Estar
no ambiente escolar é saber que encontrara as mais diversas situagdes, sdo muitas
mentes deferentes, e por vezes os alunos estdo desanimados fazendo com que
o desempenho esperado de acordo com o planejamento da aula do dia nao seja
totalmente alcangado.

O projeto de interversao foi uma superagao de dificuldades na leitura e escrita,
porque no inicio muitos ficaram com receio de participar e ndo alcangar os mesmos
resultados dos demais colegas de sala, porém a parceria estabelecida foi de suma
importancia, a unido fez com que o trabalho em grupo ganhasse forga.

Figura 2: Recortando e montando os “Paper Toys”

3 e
Fonte: Arquivo pessoal das autoras. (2024)

A montagem do “Paper Toys” foi um momento prazeroso e divertido, os alunos
espalharam cobertores no chio e deixaram a imaginagdo tomar conta, trabalhar em
grupo é algo que vale ser ressaltado pela turma 73, pois agiram de forma espontanea
ao ajudar os colegas. Os alunos cortaram e colaram o brinquedo e em seguida todos
juntos se divertiram com o feito realizado como demostrado na imagem II.

Figura 3: Produzindo os desenhos e poemas das drvores frutiferas.
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Fonte: Arquivo pessoal das autoras (2024).

As produgdes dos poemas foram bem significativas para compreender a criagao
de rimas e estrofes. Os alunos desenvolveram a escrita e estimularam a imaginacéo,
pesquisando palavras com coesdo e coeréncia. Alguns alunos ndo alcangaram os
resultados esperados devido a varios fatores na escrita e pontuagio. E importante falar
que a gramatica para os 7° anos ¢ trabalhada diariamente, ndo somente em projetos de
intervencdo, mas em todos os aspectos de compreensao, interpretagdo e produgao.

Figura 4: Culminancia do Projeto de Interven¢ao

Fonte: Arquivo pessoal das autoras (2024).

Um dia antes da culminancia do projeto os alunos se dedicaram na constru¢io do
painel com todos os materiais produzidos ao longo das 4 aulas, deixando a sala bem
organizada, assim, quando os convidados chegavam eram bem recebidos por um grupo
de alunos bem informados de como surgiu a ideia do projeto, seguindo as imagens do
painel, acompanhando cada arvore frutifera, além do livro “A Flor que chegou primeiro’,
que naquele momento puderam ouvir um pouco da historia.

CONSIDERACOES FINAIS

A apresentagao dos resultados dos projetos de intervenc¢do, no contexto geral
do CEMXXII Fernando Grangeiro de Menezes, proporcionou aos seus alunos uma
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experiéncia singular, pois os educadores conseguiram identificar e mitigar algumas
dificuldades dos alunos quanto a leitura, escrita e produgao textual. Observamos uma
autoconfianga em se expressar, sair da zona de conforto, este é o primeiro passo para
conquistar novos objetivos, o encorajamento que a escola em conjunto com coordenagao
realizou foi o impulso que faltava para que esse grande aprendizado acontecesse.

Como professoras de sala de aula, esse projeto de intervengdo foi algo bem
transformador e gratificante, pois trabalhar os objetos de conhecimentos do componente
curricular da Lingua portuguesa com as vivéncia dos alunos, o bairro da cidade residente,
jogos didaticos, o quadro soletrando e principalmente o livro vencedor das Olimpiadas
de Lingua Portuguesa de 2016 na categoria “Cronicas’, foi uma experiéncia inovadora.

No percurso da elaboragdo da sequéncia didatica tivemos receio de nao chegar
aos resultados esperados, lembrando que ver os alunos se divertiram e aprenderam
foi maravilhoso. A escolha das atividades, jogos e abordagem do conteido foram
algumas das dificuldades encontradas, que foram amenizadas por meio do estudo e
das pesquisas, bem como por meio de uma enquete com a turma, que nos auxiliou no
percurso de elaboracéo, aplicagdo e do resultados tao proveitosos, demonstrados durante
a apresentac¢do no dia da culminéncia na escola.

A recompensa veio ao ver que a agdo de interven¢do contribuiu no ensino
aprendizado dos alunos. Numa visao geral, percebemos o desenvolvimento dos alunos
quanto a criatividade, a divisdo de tarefas, identificagdo das atividades mais prazerosas,
o companheirismo, o comportamento e socializagdo. Dessa maneira, os projetos de
intervencao, que abrangeram todos os componentes curriculares, voltados para a leitura,
interpretacao e producao textual, possibilita compreender, por exemplo: a matematica
na resolugdo de problemas, geografia no reconhecimento de mapas, entre outros. E
notorio que esse projeto de interven¢ao deu certo e que o trabalho continuara.
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INTRODUCAO

Este relato de experiéncia descreve uma intervencao pedagogica aplicada aos alunos
do ensino médio do Colégio Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes, localizado
em Boa Vista - RR, com o objetivo de minimizar as deficiéncias de aprendizagem
identificadas em uma avaliagdo diagnostica realizada no inicio do ano letivo de 2024.
As analises revelaram nuimeros preocupantes para a equipe docente, destacando
dificuldades significativas dos alunos em relagao a leitura, escrita e a producao de textos
argumentativos.

Essas deficiéncias, especialmente visiveis nos alunos do ensino médio, apontaram
para a urgéncia de uma intervengdo bem estruturada e eficaz, que abrangesse todas
as disciplinas do curriculo escolar. A direcdo e a coordenagdo pedagdgica da escola,
reconhecendo a importancia do desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita para
o sucesso académico e profissional dos estudantes, propuseram a implementacgdo de
projetos de intervengao direcionados nessas areas em cada disciplina do curriculo escolar.
Segundo Pereira (2004) e Moran (2013), a prética educativa baseada em projetos facilita
a atividade, a acdo e a participac¢ao dos alunos em seu proprio processo de criar fatos
sociais, trocar informagoes e desenvolver competéncias. Além disso, a aprendizagem
torna-se mais significativa quando os alunos sdo motivados intimamente, encontram
sentido nas atividades propostas e se engajam em projetos onde podem trazer suas
contribuigdes.

Compreendendo a importancia de desenvolver atividades que estimulassem a
escrita e a produgdo textual, optei por concentrar meus esfor¢os no trabalho com o
género textual artigo de opinido. Essa escolha foi motivada pelo fato de que o artigo de
opinido ja estava integrado a grade curricular da escola e da Secretaria de Educagéo,
destinado a terceira série do ensino médio, na qual atuo. Assim, ao alinhar minha
intervenc¢do pedagdgica com o conteudo programatico existente, busquei proporcionar
uma abordagem consistente e relevante para a melhoria das competéncias de leitura,
escrita e argumentagdo dos estudantes. Para compreender o impacto da intervencao
pedagodgica centrada no género do artigo de opinido, é fundamental primeiro entender
a natureza desse tipo textual.

O artigo de opinido é um texto argumentativo no qual o autor expde e defende seu
ponto de vista sobre determinado assunto, fundamentando suas ideias em argumentos
convincentes e bem estruturados. Este género textual ndo s estimula a reflexao criticaea
capacidade de argumentagdo dos alunos, mas também contribui para o desenvolvimento
de habilidades de escrita e leitura analitica. Brakling (2000, p. 226) postula que:

O artigo de opinido é um género de discurso em que se busca convencer o outro de uma
determinada ideia, influencia-lo, transformar os seus valores por meio de um processo
de argumentagdo a favor de uma determinada posi¢ao assumida pelo produtor e de
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refutagio de possiveis opinides divergentes. E um processo que prevé uma operacio
constante de sustentagdo das afirmagoes realizadas, por meio da apresentagao de dados
consistentes, que possam convencer o interlocutor.

Nesse sentido, é perceptivel que o artigo de opinido transcende a mera expressao de
pontos de vista. Ele se configura como uma oportunidade para abordar temas polémicos
e/ou controversos de maneira aprofundada, fornecendo argumentos e justificativas que
instiguem os leitores a reflexao. Por meio do uso de citagdes, dados e intertextos, buscando
assim, estimular uma analise mais critica e ponderada sobre um tema especifico.

Para implementar este projeto, elaborei uma sequéncia de atividades que abrangia
desde a sele¢ao dos temas até a redagdo final dos artigos. Os alunos foram envolvidos
em atividades de leitura e pesquisa, recebendo um feedback continuo para aprimorar
suas habilidades. Esse processo inicial permitiu que os estudantes percebessem nao
apenas a possibilidade de melhorar suas competéncias em leitura e escrita, mas também
a oportunidade de criar um ambiente de aprendizagem colaborativa e reflexiva ao longo
das atividades propostas.

E de suma importancia desenvolver processos que promovam o aprimoramento
da leitura e escrita no ambiente escolar, visando garantir uma progressio continua no
desenvolvimento das habilidades dos alunos. Como destaca Paulo Freire em sua obra "A
Importancia do Ato de Ler" (1982), a leitura do mundo antecede a leitura da palavra, e a
compreensao criticadarealidade é crucial paraaemancipagio dosindividuos, enfatizando
que a capacidade de ler e interpretar textos é fundamental para o desenvolvimento de
uma consciéncia critica. “Ler é essencial para o crescimento e desenvolvimento das
pessoas, pois permite entender tanto suas proprias vivéncias quanto o contexto social
em que estdo inseridas. Além disso, a leitura e a escrita sdo atividades criativas que tém o
poder de influenciar e modificar a realidade ao nosso redor”. (Freire, 1983).

Assim, o projeto focou em atividades colaborativas e interativas que valorizavam a
aprendizagem mediada pelo contato com os outros, promovendo discussdes e trocas de
ideias. Isso permitiu que os estudantes tivessem a liberdade de desenvolver seus textos
com criatividade. Esse enfoque esta alinhado com a perspectiva de Bell Hooks, que em
"Ensinando a Transgredir: a Educagdo como Pratica da Liberdade" (2013), argumenta
que “a educagao deve ser um ato de liberdade, encorajando a curiosidade e a paixdo pelo
conhecimento” (Hooks, 2013, p. 13). A partir dessas perspectivas e reflexdes a minha
proposta de trabalho foi direcionada e através de orientagdes e atividades praticas, os
alunos foram incentivados a selecionar temas de interesse pessoal ou social, realizar
pesquisas, estruturar seus argumentos e produzir artigos de opiniao de forma consistente.

Enfim, enxergueinesse projetonaoapenasaoportunidadede fortalecerashabilidades
dos alunos, mas também de promover o desenvolvimento de uma postura reflexiva diante
das questdes sociais e o engajamento em debates construtivos na comunidade escolar,
especialmente para os alunos da 3* série do ensino médio. Conforme os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Médio, o trabalho com a lingua portuguesa
deve fundamentar-se no desenvolvimento da proficiéncia em leitura e na produgio
de diversos géneros textuais. Destacando que "o estudo dos géneros discursivos e dos
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modos como se articulam proporciona uma visao ampla das possibilidades de usos da
linguagem" (1999, p. 129). Espero que este relato possa oferecer insights valiosos para
outros educadores que buscam promover o desenvolvimento integral de seus alunos
através da escrita e da reflexdo critica, ajudando-os a criar um ambiente propicio para o
aprendizado e a expressdo criativa.

CONSTRUINDO COMPETENCIAS POR MEIO DA
ESCRITA ARGUMENTATIVA - DA LEITURA A ESCRITA:
EMPODERANDO SUA VOZ E OPINIAO

Neste topico, compartilho minha jornada na execugao das atividades destinadas
a incentivar o desenvolvimento inicial das habilidades de leitura, pesquisa e escrita
de artigos de opinido entre os alunos. Desde a concepgao até a implementagao das
atividades, detalharei cada etapa, destacando os desafios enfrentados, as estratégias
adotadas e os resultados obtidos ao longo do caminho. A inten¢ao foi oferecer um
ponto de partida inspirador para que os alunos se engajassem com a leitura e a
producao de textos de qualidade, mesmo que o tempo de aplicagdo e realizagdo do
projeto nao permitisse talvez alcangar a proficiéncia completa do aluno.

Desde o inicio, a coordenagdo da escola demonstrou grande abertura e
receptividade a proposta do projeto, reconhecendo a importancia fundamental de
desenvolver habilidades de comunicagdo nos alunos. A coordenagdo nio sé apoiou
a iniciativa, mas também contribuiu ativamente para sua concepc¢io, oferecendo
recursos necessarios para o planejamento das atividades. Este suporte foi essencial
para criar um ambiente propicio ao desenvolvimento das habilidades de leitura,
pesquisa e escrita entre os estudantes.

A implementacdo inicial enfrentou alguns desafios significativos. Um dos
principais obstaculos foi a resisténcia percebida em alguns alunos diante da mudanga
de rotina e das demandas adicionais impostas pelo projeto. Muitos estudantes
manifestaram apreensdo ao se depararem com a proposta de trabalhar com um
género textual mais complexo, como o artigo de opinido, e com a necessidade
de realizar atividades de pesquisa e escrita, mesmo que estas ndo fossem tdo
aprofundadas devido ao estagio inicial do processo.

Além disso, o prazo limitado de um més e duas semanas para realizar as
atividades propostas exigiu uma cuidadosa reorganiza¢do do cronograma escolar e
do meu planejamento, originalmente elaborado no inicio do ano. Esse planejamento
nao previa um trabalho tdo aprofundado com o género textual artigo de opinido,
pois havia outros objetos de conhecimento a serem trabalhados durante o bimestre
com os alunos. Dessa forma, foi necessario fazer reajustes para garantir que todas
as etapas do projeto pudessem ser concluidas de maneira eficaz dentro do tempo
disponivel. Este desafio temporal demandou um esfor¢o conjunto, professora
e alunos, para superar as dificuldades e assegurar a realizagdio bem-sucedida do
projeto.
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DESPERTANDO A VOZ INTERIOR: DESCOBRINDO O
MUNDO DOS ARTIGOS DE OPINIAO

Durante as primeiras duas semanas do projeto foquei em apresentar aos alunos as
caracteristicas essenciais do género textual artigo de opinido, em formato de oficina,
realizada em sala de aula. Expliquei detalhadamente sua estrutura, finalidade e os
elementos que o compdem, ilustrando com exemplos concretos de artigos de diferentes
autores e abordando uma variedade de temas. Juntos, discutimos a importancia crucial
da argumentagdo solida e da pesquisa criteriosa na construgdo de um artigo de opiniao
eficaz. Além disso, realizamos atividades de leitura e interpretacio com artigos sobre
temas variados e percepgodes distintas e pesquisa individuais e em grupo sobre o tema
estudado.

Inicialmente, os alunos demonstraram pouco interesse, encarando o tema
como se fosse apenas mais um conteudo a ser visto e atividades costumeiras a serem
realizadas. Apesar de compreenderem o que é um artigo de opiniao, ndo demonstravam
interesse em produzi-lo, considerando-o muito dificil. Esse desinteresse se refletia
na falta de engajamento durante as atividades praticas de leitura e interpretagdo e na
pouca participagdo em discussoes e exercicios de escrita. Mesmo quando ofereci apoio
adicional e exemplos detalhados para facilitar o entendimento, os alunos continuaram a
mostrar resisténcia.

Percebi que essa resisténcia estava ligada a percep¢ao de complexidade do género.
Para eles, a ideia de construir uma argumentacao solida, fundamentada em pesquisa
criteriosa, parecia uma tarefa intimidadora. Muitos alunos expressaram dificuldades
em articular suas opinides de maneira estruturada e em sustentar seus argumentos
com evidéncias convincentes tanto em discussoes orais em sala como nas produgdes
iniciais de escrita. Essa barreira inicial foi um desafio significativo. Mesmo a medida
que avangavamos na explora¢ao do género e os alunos comegavam a compreender a
relevincia e o impacto dos artigos de opinido, o interesse em produzir seus préprios
textos ndo aumentou.

Portanto, ao final dessas semanas, ficou claro que, embora os alunos tivessem uma
compreensao tedrica e até adequada sobre o que era um artigo de opiniao, a aplicagiao
pratica desse conhecimento ainda era uma drea que necessitava de estratégias pedagdgicas
mais eficazes para superar a percepcao de dificuldade e aumentar o engajamento e a
participacao.

CALEIDOSCOPIO DE IDEIAS: A SELECAO DOS TEMAS QUE
NOS MOVEM

Durante a segunda e a terceira semana do projeto, os alunos foram incentivados
a exercer sua autonomia e criatividade ao selecionar os temas que seriam abordados
em seus artigos de opinido e iniciar os processos de pesquisa pessoal. Essa etapa
foi crucial para despertar o interesse e a motivagdo dos estudantes, pois lhes
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proporcionou a oportunidade de explorar questdes que realmente os interessavam,
tanto a nivel pessoal quanto social.

Ao fazer conexdes entre os conceitos apresentados em sala de aula e suas proprias
experiéncias e perspectivas, os estudantes tornaram o conteudo mais acessivel e
significativo para eles. Conforme aponta Pivatto (2014), "os conhecimentos prévios
tornam possivel a aquisicdo de ideias que podem ser utilizadas no universo das
categorizagdes de novas situagdes e servem de pontos de ancoragem e descobertas
de novos conhecimentos". Assim, ao valorizar o conhecimento prévio dos alunos
e permitir que eles se relacionassem com o conteudo de maneira pessoal, acredito
que os ajudei a melhorar sua aprendizagem, tornando-a mais eficaz e significativa.

A escolha dos temas pelos alunos revelou-se um processo enriquecedor,
destacando a diversidade de perspectivas e interesses presentes na turma. Os alunos
selecionaram uma ampla gama de topicos, desde questdes ambientais e problemas
sociais até dilemas éticos e desafios contemporaneos. Essa diversidade refletiu
nao apenas a pluralidade de pontos de vista dentro da sala de aula, mas também
a conexdo intima entre os temas escolhidos e as experiéncias de vida e valores
individuais dos alunos. Ao longo desse processo, os alunos comecaram a perceber
que nenhum texto é neutro. Como afirma Antunes (2003, p. 81-82), "por tras das
palavras mais simples, das afirmagdes mais triviais, existe uma visao de mundo, um
modo de ver as coisas, uma crenga". Essa compreensao foi fundamental para que
eles reconhecessem a subjetividade inerente a toda produgéo textual, aumentando
sua capacidade critica e reflexiva.

Conforme os alunos comecaram a se envolver no processo de selecdo de
temas e compreender o poder do texto, o ambiente da sala de aula tornou-se mais
dindmico e estimulante. O entusiasmo e a energia gerados pela oportunidade de
explorar assuntos relevantes e significativos para eles proprios contribuiram para
um aumento visivel no envolvimento dos estudantes com o projeto como um todo.
Foi gratificante observar como o ato de escolher temas pessoalmente relevantes
nao apenas fortaleceu o vinculo dos alunos com o objeto de conhecimento, mas
também incentivou uma participagdo mais ativa e comprometida em todas as etapas
do processo de escrita dos artigos de opinido, diminuindo consideravelmente a
resisténcia que apresentaram na primeira semana de trabalho.

Nesta etapa, apresentei de forma mais especifica o formato final do trabalho,
que seria uma revista contendo os artigos de opinido produzidos por eles. Expliquei
detalhadamente como a revista seria estruturada e distribuida, enfatizando a
importancia da organizagao colaborativa da turma nesse processo. Para viabilizar
a elaboracdo digital da revista, sugeri o uso da plataforma Canvas, destacando sua
praticidade e a ampla gama de ferramentas disponiveis para formatagdo e design.
Encorajei os alunos a escolherem um colega com habilidades adequadas para liderar
essa etapa, garantindo assim um resultado final de alta qualidade. Ao fornecer essa
orientagdo, meu objetivo foi garantir que os alunos compreendessem claramente as
expectativas em relacdo ao produto final e se sentissem capacitados para realizar a
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tarefa de maneira eficaz e colaborativa.
Figuras - 1 e 2 - Registro de atividades desenvolvidas - Turma -302 - pesquisa
e selecdo dos temas

Fonte: propria (2024)

CAMINHOS DA DESCOBERTA: NAVEGANDO PELOS MARES
DA PESQUISA

Durante a terceira e quarta semana do projeto, enfrentamos o desafio de engajar os
alunos na fase de pesquisa de dados e informagoes reais e consistentes, essenciais para a
elaboragido de seus textos. Conforme Freire (1997, p. 32), "Nao ha ensino sem pesquisa
e pesquisa sem ensino". Para um professor ensinar bem, é necessario que ele, antes de
tudo, seja um pesquisador, a fim de obter éxito no desenvolvimento da aprendizagem
dos alunos. Essa mesma premissa deve ser aplicada e incentivada na pratica dos alunos
em sala de aula.

A partir desse ponto, os alunos foram orientados a acessar fontes confidveis
online, consultar materiais externos e realizar leituras aprofundadas para ampliar
seu conhecimento sobre os temas escolhidos. Embora o processo de pesquisa tenha
sido desafiador, ele proporcionou aos alunos a oportunidade de reunir informagdes
pertinentes e desenvolver um olhar critico em relagdo as fontes consultadas, avaliando
sua credibilidade e relevancia. Ao se envolverem nessa etapa de pesquisa, os alunos
passaram a reconhecer a importincia de embasar suas opinides em evidéncias sdlidas.

Para aumentar ainda mais a participacao e assegurar o comprometimento dos
estudantes nesta reta final, adotei medidas adicionais. Além de informar que a producao
da revista seria avaliada no lugar da prova bimestral, também anunciei uma premiagao
para a melhor revista entre as cinco turmas da terceira série. A decisao teve como objetivo
ndo apenas valorizar o esfor¢o e a criatividade dos alunos, mas também criar um ambiente
de competicdo saudavel e colaboracio entre as turmas, o que ocorreu, sobretudo, entre
os alunos envolvidos na formata¢ao da revista, uma vez que se reuniram para cooperar
uns com os outros. Além disso, reiterou que a premia¢io seria uma oportunidade para
reconhecer o talento e a dedica¢do de todos envolvidos no projeto.

Essa abordagem visava nao apenas estimular o interesse dos alunos no projeto,
mas também promover um senso de comunidade e orgulho escolar, ao mesmo tempo
em que reforcava a importancia do desenvolvimento de habilidades de comunicagédo e



— OS SABERES DO ENSINAR NOS SABORES DO APRENDER: vivéncias de leitura e escrita no CEM Pastor Fernando Grangeiro —

pensamento critico. Segundo Walker (2002), motivagao € a arte ou processo de iniciar
e direcionar o comportamento em dire¢ao a metas ou objetivos especificos. Trata-se de
inspirar alguém a realizar algo por puro desejo de alcangar, e ndo por obrigagdo. Bzuneck
(2009) complementa, afirmando que os motivos impulsionam escolhas, instigam ac¢oes
e iniciam comportamentos orientados a objetivos, garantindo sua persisténcia. Ja que
segundo (MAEHR; MEYER apud BZUNECK, 2009, p. 10).

Toda pessoa dispde de certos recursos pessoais, que sdo tempo, energia, talentos,
conhecimentos e habilidades, que poderao ser investidos numa certa atividade. A
maneira como vao utilizar esses recursos vai ser diferente de uma pessoa para outra.
Cabe, ao professor, estabelecer maneiras de ativar esses recursos em seus alunos e
motivé-los a participar e estar atentos as aulas.

Embora reconhega que premiagdes nio devem ser o uUnico motivador para o
aprendizado, acreditei que essa iniciativa poderia proporcionar um estimulo adicional
para que os alunos se comprometessem com o projeto e se esforgassem para alcangar os
melhores resultados possiveis.

A LUZ DAS ADVERSIDADES: A JORNADA DE ESTRUTURAR
E APERFEICOAR

Na quarta e quinta semana, concentrei meus esfor¢os em auxiliar os alunos na
estruturagao de seus artigos de opinido. Foi uma fase extremamente desafiadora para
mim, pois me deparei sozinha com a tarefa de lidar com tantos textos, cada um com
ideias diferentes. Essa etapa foi, sem duvida, a mais cansativa do projeto. Sentia-me
frustrada por nao poder ajudar cada aluno de forma consistente. Queria assegurar
que todos recebessem a orienta¢ao necessaria para escrever seus artigos da melhor
maneira possivel. Como Leite (2011) destaca, ensinar a escrever é crucial para
desenvolver habilidades linguisticas, especialmente em uma era onde a tecnologia
domina e a absor¢ao de conhecimento é rapida e superficial. Era importante superar
os desafios desse contexto para garantir que os alunos conseguissem produzir textos
de qualidade.

Dentro das possibilidades, busquei oferecer suporte individualizado a cada aluno.
Organizei sessdes de feedback mais extensas e detalhadas. Apesar das limitagoes
de tempo, esforcei-me ao maximo para atender as necessidades de cada estudante,
encorajando-os a buscar a exceléncia em seus trabalhos. Embora tenha sido uma
jornada ardua e cansativa, também foi incrivelmente gratificante ver o progresso de
alguns alunos. Mas também ,frustrante, pois percebi que infelizmente nem todos se
esforcaram para atingir uma melhora significativa. Essa experiéncia reforcou minha
convicg¢do sobre a importancia de proporcionar apoio individualizado e incentivo
aos alunos nas atividades desenvolvidas por nés docentes em sala de aula, mesmo
diante dos desafios mais exigentes. E que enquanto docente preciso estudar mais
para sanar as minhas proprias dificuldades e deficiéncias em rela¢do ao ensino da
produgdo textual.
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Figura - 4 Turma- 304 - Produgio, reescrita e feedback em grupo, trios ou
duplas.
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Fonte: propria (2024)

VOOS DE IMAGINAGAO: DA CRIACAO A PUBLICACAO
COLETIVA

Nas duas ultimas semanas finais do projeto, os alunos assumiram a
responsabilidade pela revisao e corregdo dos artigos, assim como pela finalizagdo
das edi¢oes da revista. Optei por permitir que trabalhassem de forma mais
independente nesse processo, proporcionando-lhes a oportunidade de exercitar
sua autonomia e responsabilidade, ja que me vi fazendo interferéncias, além
do necessario, que acabavam tirando a caracteristica pessoal do aluno em suas
produgdes, ja que, alguns alunos ficavam na dependéncia da minha visdo pessoal
em relacdo ao trabalho. “E para aprender a escrever o aluno precisa sentir
necessidade de comunicar sua observacao, seu sentimento, seu conhecimento a si
mesmo ou a alguém” (GALLIGO, 2002, p.153).

Enquanto os alunos revisavam e faziam as corre¢des necessarias, estava
disponivel para esclarecer duvidas e oferecer orientagdes, permitindo que
liderassem o processo por conta propria. Essa abordagem visava promover o
desenvolvimento da autogestiao e do trabalho em equipe, além de incentivar a
confianca e a independéncia dos alunos em suas habilidades de escrita e revisao.

Essa semana de trabalho independente foi uma oportunidade valiosa para os
alunos aplicarem as habilidades e conhecimentos adquiridos ao longo do projeto,
consolidando seu aprendizado de maneira pratica e significativa. Ao assumirem
a responsabilidade pela finalizacao das edigdes, os discentes demonstraram seu
engajamento e comprometimento com o projeto, resultando em uma revista
com uma qualidade considerada muito boa, refletindo o sucesso da abordagem
colaborativa adotada durante todo o processo. Abaixo segue o resultado final
realizado pelos alunos.

RESULTADO FINAL - APRESENTACAO DA REVISTA
(114
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Figura - 5 - Turma - 301 - Revista - Insight
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Figura — 8 — Turma - 304 - Revista - Pensamento Jovem
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As cinco edigdes dessas revistas foram produzidas por diferentes turmas, cada
uma trazendo uma cole¢do tnica de textos que refletem a diversidade de interesses e
a capacidade critica dos alunos. O conteudo aborda uma ampla gama de temas, desde
questdes fundamentais das ciéncias sociais até topicos relacionados ao entretenimento.
Cada turma explora diferentes aspectos das problematicas reais e cotidianas, discutindo
os desafios que os jovens enfrentam na atualidade.

Nos artigos, os estudantes oferecem suas visdes sobre acontecimentos recentes,
sejam eles de carater local, nacional ou global, e como esses eventos impactam suas
vidas e comunidades. As discussdes abrangem temas como mudangas sociais, culturais
e politicas, além de questdes mais proximas do universo juvenil, como o impacto das
novas tecnologias, a influéncia das redes sociais e as dificuldades relacionadas a saude
mental e a busca por identidade em um mundo em constante transformagao.

Essas edi¢oes refletem o inicio do processo de desenvolvimento das habilidades
de escrita dos estudantes, evidenciando tanto suas perspectivas unicas quanto as areas
em que ainda precisam evoluir. Embora os textos revelem uma sensibilidade e um
engajamento genuino com os temas abordados, eles também mostram que os alunos
estdo em uma jornada de aprendizado, onde aprimoram gradualmente suas capacidades
de andlise e expressao. As revistas, portanto, representam nao apenas as opinides dos
jovens, mas também um registro valioso de suas primeiras tentativas de articular e
enfrentar os desafios que moldam suas vidas hoje. Cada artigo oferece uma visao
auténtica e multifacetada da realidade contemporanea, refletindo a evolugdo continua
dos estudantes como escritores e pensadores criticos.

REFLEXOES E APRENDIZAGENS

Durante este trabalho, refleti profundamente sobre os desafios e aprendizados
envolvidos na elaboragao e implementagdo de um projeto de interven¢ao nao previsto
no planejamento anual das aulas. A necessidade de adaptagdo rapida a uma situagao
imprevista, com um prazo limitado, revelou-se uma experiéncia enriquecedora para mim
como docente. Contudo, reconheco que essa adaptagdo impos uma pressdao adicional
sobre os alunos, exigindo deles um esfor¢o maior para alcangar bons resultados.

Um dos principais desafios que enfrentei foi a falta de tempo habil para preparar e
executar o projeto de intervenc¢do de forma mais completa, o que impactou diretamente
a profundidade e a qualidade dos resultados alcangados no produto final. No entanto,
essa situagdo destacou a importancia de ser flexivel e saber adaptar-se em situagoes
adversas. Ficou claro que um planejamento minucioso e uma gestdo eficiente dos
recursos disponiveis sdo essenciais, para que o trabalho com produgio de texto seja de
fato eficiente e produtivo para o aluno.

E apesar de muitos dos textos produzidos pelos alunos nao terem atingido niveis
excelentes, devido ao tempo escasso de elaboragido, produgio e execugao das atividades,
foi perceptivel uma evolugéo significativa e um despertar para o mundo da escrita. Ficou
claro que a escrita dos alunos precisa ser mais trabalhada e aprimorada, e embora os
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resultados nao tenham sido tao satisfatorios em relacao a qualidade dos textos, os alunos
conseguiram demonstrar um potencial consideravel para desenvolver algo muito melhor
futuramente. Na etapa de edigdo, apesar dos trabalhos terem sido bem realizados, alguns
erros foram ignorados, tanto na escrita quanto na formatagao.

Entretanto, foi gratificante testemunhar o engajamento e o entusiasmo dos alunos
ao término do projeto, vendo-os orgulhosos do resultado final da revista impressa.
Isso reforgou a importancia de proporcionar oportunidades de aprendizado auténticas
e significativas, mesmo diante de limitagdes temporais. Acredito que esta experiéncia
deixou uma marca duradoura nos alunos, incentivando-os a buscar a exceléncia em
seus trabalhos futuros. Essa melhora ja foi evidenciada posteriormente em produg¢oes
realizadas por eles em outros projetos de intervenc¢ao conduzidos por colegas de
outros componentes curriculares, mostrando que o incentivo a leitura e escrita é uma
responsabilidade compartilhada por todos os educadores.

As competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foram fundamentais
para o desenvolvimento deste projeto. Entre elas, destaco:

Competéncia 4: Utilizar diferentes linguagens (verbal, corporal, visual, sonora e digital)
para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diversos
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Competéncia 6: Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
Competéncia 7: Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel,

em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta.

Para interveng¢des futuras, a antecipagdo de possiveis contratempos serd uma
prioridade, visando garantir uma experiéncia mais produtiva e enriquecedora para todos
os envolvidos. Esta experiéncia me ensinou que, mesmo diante de desafios inesperados,
¢ possivel encontrar maneiras de supera-los e transforma-los em oportunidades de
crescimento e aprendizado.

Em conclusao, esta vivéncia destacou a importancia de estar preparado para
as incertezas e de ver nos desafios oportunidades para inovar e melhorar. O projeto
de interven¢ao, embora nio planejado inicialmente, tornou-se uma valiosa licdo de
resiliéncia e adaptagdo, com resultados positivos tanto para o desenvolvimento dos
alunos quanto para o aprimoramento das minhas praticas docentes.
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CAPITULO XIII — ESTRATEGIAS DE LEITURA E
INTERPRETACAO DE TEXTOS PARA RESOLUCAO DE
ENIGMAS MATEMATICOS NO ENSINO MEDIO

Francisma de Oliveira Diniz - https://orcid.org/0000-0002-0354-5554

INTRODUCAO

Este relato de experiéncia é fruto de um Projeto de Intervengao realizado no Colégio
Estadual Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes — CEM XXXIII, Boa Vista/RR,
destinado a aprimorar as habilidades de leitura, interpretacio e escrita matematica
dos alunos da 32 Série do Ensino Médio. Contemplando os objetos de conhecimentos:
equagdes e fungdes. O projeto utilizou uma abordagem interativa e pratica para incentivar
os alunos a melhorar a leitura e mergulhar nos conceitos matematicos, aplicando-os
tanto em situagdes cotidianas quanto na resolucao de problemas. Este trabalho também
buscou transformar e enriquecer a utilizacdo da linguagem didatica em matematica,
desenvolvendo de maneira significativa a habilidade dos alunos de interpretar textos
matematicos e de utilizar esses conhecimentos de forma eficaz na resolu¢ao de enigmas
matematicos.

A partir dos resultados obtidos na Avaliagdo Diagndstica no 1° bimestre do ano
de 2024, em conjunto com a Coordenagao Pedagdgica e Gestao Escolar, os professores
pensaram em diversas estratégias para sanar ou minimizar as dificuldades de leituras e
escritas identificadas, essenciais no processo de aprendizagem. Estas dificuldades nao
apenas comprometem o rendimento escolar no componente curricular de matemadtica,
mas também limitam o processo de aprendizagem em outras areas do conhecimento.

Nessa perspectiva, planejei uma sequéncia didatica de cinco etapas a partir do
desafio de superar as barreiras encontradas quanto aos aspectos de: leitura, interpretagao
e escrita, conciliada com a compreensio e a aplicagdo pratica de equagdes e fungdes.
Segundo Dante (2016), a matematica desempenha um papel central na educagao, embora
a compreensao de equagdes e fungdes representam um desafio significativo para muitos
alunos, sendo estes conceitos fundamentais para fortalecer o raciocinio logico e critico.

Com o objetivo de enfrentar esses desafios, a sequéncia didatica do projeto propds
um ambiente educacional dindmico e envolvente, visando superar as dificuldades
diagnosticadas. A intengao nao foi apenas para melhorar a compreensao dos alunos em
relagdo a equagdes e fun¢des, mas também promover uma participagdo mais ativa e
comprometida durante as aulas de matematica, fortalecendo as habilidades de leitura,
interpretacao, escrita como ferramenta de raciocinio e proporcionando o trabalho em
equipe e a troca de conhecimentos entre os alunos no contexto matematico.

A IMPOR1:ANCIA DA LEITURA E ESCRITA NA PRODUCAO E
RESOLUCAO DE ENIGMAS MATEMATICOS

A leitura e a escrita sdo um dos pilares fundamentais no processo de resolugao de
problemas matematicos, servindo como ferramentas que possibilitam aos alunos nao
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apenas compreender enunciados, mas também comunicar suas solugdes de forma clara e
efetiva. De acordo com Souza e Filha (2022), a pratica da escrita em aulas de matematica
contribui para o desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretacao dos alunos, o
que pode ajudar os alunos a encontrar significado nos objetos de conhecimentos estudados,
em uma aprendizagem mais significativa.

A compreensdo de um problema matematico comega com a capacidade de ler e
interpretar o texto do problema, discernindo quais operagdes e métodos sdo necessarios
para alcangar uma solugéo eficiente. Competéncia indispensavel para o desenvolvimento
de estratégias de resolu¢do adequadas, permitindo que os alunos entendam as informagoes
e os detalhes criticos que influenciam na escolha dos métodos aplicados de forma
contextualizada.

Para Cagliari (2010), muitos alunos enfrentam dificuldades para resolver problemas
matematicos ndo por falta de habilidade com os calculos, mas por nao compreenderem
os enunciados dos problemas. Ele destaca que a interpretacdo de textos matematicos é
uma competéncia que deveria ser abordada tanto pelos professores de Matematica quanto
pelos de Lingua Portuguesa, pois “a importancia da capacidade de saber comunicar
bem oralmente ou por escrito em sala de aula no desenvolvimento e na aprendizagem
dos alunos ¢ largamente reconhecida” (COSTA e PIRES, 2016, p. 406-407). E de forma
integrada, para que os alunos possam aplicar suas habilidades matematicas de maneira
contextualizada e eficaz.

Além de ajudar na compreensdo de problemas matematicos, a escrita também
colabora na revisao de conhecimentos prévios e procedimentos necessarios para retomada
de estratégias e comunicagdo das solugdes encontradas, facilitando a explicacao do
raciocinio 16gico de maneira eficiente do aluno. Como estratégia de feedback, percebi que
a escrita permitiu visualizar e refletir sobre os caminhos percorridos pelo aluno até chegar
a solucao do problema. Esse processo facilita o meu acesso ao conhecimento prévio do
aluno, especialmente quando ele se encontra em uma Zona de Desenvolvimento Proximal,
conforme descrito por Vygotsky (1998). Isso me possibilita fazer ajustes, diversificar e inovar
no planejamento do ensino, de modo a ajudar o aluno a avangar em sua aprendizagem.

Integrar estas habilidades no ensino de matematica nao sé melhora o entendimento
dos alunos sobre equagdes e fungdes, mas também amplia suas capacidades de interpretar
e selecionar informacoes que influenciara na tomada de decisdo para escolher métodos ou
operagoes na solu¢io de problemas, preparando-os para desafios envolvendo a construgao
do conhecimento e profissional em areas que demandam uma competéncia proativa. A
pratica constante da leitura e escrita equipa os alunos com as ferramentas necessarias para
enfrentar e resolver problemas no mundo real, tornando-os mais competentes e confiantes
durante a sua formagéo integral como sujeito de transformacao social.

SEQUENCIA DIDATICA: SOLUCAO E PRODUCAO DE
ENIGMAS MATEMATICOS ENVOLVENDO EQUAGCOES E
FUNCOES
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A sequéncia didatica foi pensada, em cinco etapas, a partir do planejamento do
Projeto de Intervencao de aprendizagem “Compreendendo Equag¢des e Fungdes: uma
abordagem de leitura e escrita para resolver enigmas matematicos no ensino médio’,
que teve por objetivo: sanar ou minimizar as dificuldades de leituras, interpretagao e
escritas identificadas na Avaliagao Diagnostica, realizado no 1° bimestre do ano letivo de
2024 no Colégio Estadual Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes - CEM XXXIII,
integrado com os objetos de conhecimentos de equagdes e fungdes.

Nessa perspectiva a sequéncia didatica foi alinhada com as habilidades de: resolver e
elaborar problemas do cotidiano e de outras areas do conhecimento (EM13MAT301); e
também investigar e registrar, por meio de um fluxograma, quando possivel, um algoritmo
que resolve um problema (EM13MAT315), proporcionando o desenvolvimento da
competéncia especifica 3, de utilizar estratégias, conceitos, defini¢des e procedimentos
matematicos para interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos
contextos. Sendo assim, a interven¢do ocorreu entre, 06/03/2024 e 18/04/2024, por
etapas que serdo discorridas a seguir.

Na primeira etapa, apresentei aos alunos a proposta do projeto, seguido de revisoes
das Equagoes e Fungoes, incluindo exemplos praticos para demonstrar a aplicagao desses
conceitos em problemas cotidianos de matematica. Durante as atividades as turmas
foram separadas em pequenos grupos para realizarem a leitura e resolu¢ao de enigmas,
aplicando conhecimentos e habilidades matematicas em um contexto de colaboragdo e
debate dentro dos grupos.

Dessa forma o meu papel como professora foi de mediadora de aprendizagem, para
facilitar a compreensdo dos textos pelos alunos, considerando o objetivo de estimula-
los a pensar de forma critica e a refletir sobre possiveis solugdes, orientando o processo
de raciocinio sem fornecer respostas prontas para desenvolver a autonomia dos alunos
na resolucdo de problemas e na aplicagdo de seus conhecimentos matematicos. Como
bem disse Paulo Freire (2019) ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria produgdo ou a sua construgao.

Ainda nesse contexto, Vygotsky (1998) ressalta a importancia do papel do professor
como mediador no processo de aprendizagem. Segundo ele, o professor atua como uma
ponte entre o aluno e o conhecimento, facilitando nao apenas o acesso ao objeto de
conhecimento, mas também a apropriagdo ativa desse conhecimento pelo aluno. Isso
ocorre através da interagdo social e do aproveitamento da Zona de Desenvolvimento
Proximal, onde o professor guia o aluno para além de suas capacidades imediatas,
promovendo o desenvolvimento da autonomia, da aprendizagem significativa e da
criatividade. Este processo destaca a responsabilidade do educador em ndo apenas
transmitir informagdes, mas em cultivar um ambiente que estimule e expanda o
potencial de cada aluno.

Na segunda etapa da sequéncia didatica trabalhei a escrita por meio da producédo de
enigmas, em que desafiei os alunos a escreverem seus proprios enigmas matematicos para
serem resolvidos por outros grupos, guiando-os para incluir um contexto interessante e
uma escrita clara do problema. Cada enigma criado deveria integrar equagdes e fungoes
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de forma a desafiar seus colegas a aplicar e expandir seus conhecimentos matematicos.
Essa atividade ndo s6 estimulou a criatividade dos alunos, mas também reforcou
sua compreensdo dos conceitos matemdticos ao serem obrigados a pensar como
“autores”, criando problemas que fornecesse a0 mesmo tempo orientagdes e também
fossem desafiadores. Apesar das dificuldades iniciais, observei que meus alunos
conseguiram produzir alguns enigmas e demonstraram progresso significativo na leitura
e, principalmente, na escrita. No comego, os textos que eles criaram careciam de clareza
e coesdo, o que exigiu revisdes ou ser refeitos. Essa etapa de revisao se transformou em
uma oportunidade valiosa para eles aprimorarem suas habilidades de expressao escrita e
organizacdo de ideias, reforgando a importancia de persistir e aprender com o processo.
Imagem1: Resolucdo de enigmas com equagdes e fungdes

Na terceira etapa, a turma 301 separados em grupos, ficaram responsaveis pela
criagdo de enigmas envolvendo equagdes e fungdes e a decoragao da sala Escape
Room Matematico para culmindncia do projeto, na qual sou conselheira, acordado
anteriormente com a Coordenagao e Gestao Pedagdgicas, que as apresentagdes seriam
realizadas com a turma em que o professor fosse conselheiro. Ao desenvolverem
os préprios enigmas, os alunos aprofundaram o entendimento sobre o tema, além
de estimular habilidades como raciocinio légico e criatividade com a promogao da
produgcéo escrita que transformou a sala de aula em um espago de interagdo, descoberta
e muita discussdo de cada passa que seria realizado durante os desafios na sala de Escape
Room, na qual a matematica se tornou uma ferramenta para solucionar problemas reais
e imaginativos dos grupos.

O desafio na orientagao dessa etapa foi fazer os alunos planejar e escrever o passo
a passo dos enigmas de forma criativa, pois para eles iniciarem qualquer atividade em
matematica, é preciso quebrar as barreiras que tudo é complexo e dificil, entdo apresentei
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um modelo que construi para nortear as produgdes, durante as produgdes teve grupos
que me surpreenderam indo além de minhas expectativas.
Imagem 2: Coordenadas e comandos de um dos desafios produzidos pelos alunos

Fonte: autoria propria (2024).

A quarta etapa foi destinada a preparagio para o Escape Room Matemitico, em que
os alunos realizaram um teste antecipado de revisao integrativa dos conceitos abordados
nas aulas anteriores, através de uma simulagdo com os enigmas dos desafios produzidos.
Este momento foi muito importante para assegurar que todos os alunos familiarizassem
com os enigmas prontos, certificando-se dos possiveis erros ou melhorias a serem feitos
antes da aplicagdo prética e sob pressao de tempo com outras turmas.

Durante a simulagao alguns dos enigmas tiveram que ser melhorado ou dividido
em outros, devido ultrapassar o tempo (de 10 a 15 minutos) que a turma havia
estipulado para participagdo dos grupo de alunos visitantes a sala de Escape Room, além
disso também foi necessario produzir e refazer alguns enigmas com diferentes niveis
de dificuldades para atender todas as turmas do Ensino Médio (12, 22 e 32 séries), as
turmas de 9° ano do Ensino Fundamental e também assegurar a inclusdo dos alunos
com necessidades especiais, no dia da culminancia do projeto. O desafio na orientagao
desse momento era apaziguar as discussdes dos grupos para chegarem ao consenso das
melhorias e mudangas necessarias sem estresse e desisténcia dos membros, pois para os
adolescentes tudo é muito intenso.

Na ultima etapa foi a culminancia do projeto, no qual os alunos demonstraram
um 6timo trabalho em equipe e aplicagdo pratica dos enigmas produzidos envolvendo
equagdes e funcdes em situagdes reais por meio do ESCAPE ROOM MATEMATICO.
Nesse evento os alunos decoraram a sala de aula com: cadeados, caixas trancadas, fita
zebrada de sinaliza¢do (preta e amarela), varias placas de sinalizacao e avisos, caixa de
som com sons de fundo selecionado para causar uma sensagdo sensorial de suspense,
livros, etc. para simular um laboratdrio antigo, criando uma atmosfera imersiva com o
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tema “A FORMULA PERDIDA”. Confesso que eu e meus alunos nos primeiros minutos,
antes de iniciar as visitas das outras turmas, ficamos apreensivo se haveria ou nio
visitantes na nossa sala por se tratar de desafios matematicos, inclusive teve alguns dos
alunos da turma 301 que saiu divulgando e convidados os colegas para visitarem a nossa
sala Escape Room Matematico.

Imagem 3: Decoragdo da turma 301 na Culminéncia dos projetos

Fonte: autoria propria (2024).

A participagao dos alunos no Escape Room Matematico foi um sucesso, superando
todas as expectativas com dedica¢io e entusiasmo, a sala se tornou um espago vibrante
de descoberta, onde equipes de alunos visitantes de outras turmas mergulharam
na busca pela "Férmula Perdida". Guiados pelos membros da turma 301, que nao sé
aplicaram como também elaboraram os desafios, os grupos tiveram que decifrar enigmas
envolvendo equacdes e fungoes.

As pistas foram cuidadosamente escondidas embaixo de cadeiras, mesas, atras das
cortinas e em objetos nas paredes. Isso exigiu que os participantes realizassem a leitura,
interpretacao e conhecimento matematico, além de um olhar atento e trabalho em equipe
para encontra-las. Alguns desses momentos podem ser observados na imagem abaixo.

Imagem 4: Equipes que participaram do Escape Room Matematico

Fonte: autoria propria (2024).
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Cada equipe formada por alunos visitantes que entravam na sala Escape Room
Matematico tinha de 10 a 15 minutos para resolver os enigmas, com os vencedores
sendo recompensados ndo apenas com palavras de motivagdo, mas também com
pirulitos. A dedicagao dos alunos foi tdo impressionante que tivemos que criar uma lista
de espera para organizar a participagdo de todos os grupos interessados, inclusive, com
a nomeacdo de dois “seguranc¢as” na porta para garantir o tempo necessario as equipes
que estavam vivenciando a experiéncia na nossa simulagéo.

A energia e o comprometimento dos alunos durante a organizagao e a execugao do
evento foram gratificantes, ver as emogoes (surpresa, alegria, medo e espanto) de alguns
alunos ao entrar na sala de simulagdo, e motivagdo das equipes ao buscar cada pista
durante a resolugdo dos enigmas com: leitura, interpretagdo e calculos, demonstraram
o poder de uma aprendizagem pratica e engajadora, sendo um momento de diversao
para todos, tanto aos alunos que estavam gerenciando os desafios como também para os
visitantes, em outras palavras foi maravilhoso.

Ao adaptar e aplicar essa metodologia em diferentes componentes curriculares,
podemos nao apenas diversificar as técnicas de ensino, mas também fomentar uma
cultura de curiosidade, investigacdo e resolugdo de problemas que beneficia todas as
areas do conhecimento.

Em relagao aos demais componentes curriculares, por exemplo, a criagio de
enigmas poderia aprofundar a compreensao de varios conceitos estimulando a pesquisa
e a experimentacao ativa. No ensino de leitura e escrita, os desafios poderiam envolver
analise literdria e competéncias linguisticas, reforcando a compreensao e a escrita através
da resolucdo de problemas que exigem habilidades de interpretagao e argumentagao.

NiVEL DE SATISFACAO E APRENDIZAGEM DO PONTO DE
VISTA DOS ALUNOS

Apés a conclusdo do nosso projeto sobre equagdes e fung¢des, realizei um
feedback com os alunos responsaveis pela aplicacao e elaboracdo dos enigmas
do Escape Room Matematico durante a culminancia do projeto, por meio do
google formuldrio com cinco perguntas para verificar o nivel de satisfacdo e
aprendizagem do ponto de vista dos alunos, considerando aleitura e interpretacéo,
uso da escrita, aplicagdo da equagédo e funcao, e trabalho em equipe.

De acordo com os relatos da maioria dos alunos houve uma melhora
significativa na compreensdo de equagdes e fungdes. Alguns alunos ainda sentem
necessidade de aprofundar seus conhecimentos, isso nos leva a compreender que
o desenvolvimento de projetos relacionados a leitura e escrita pode auxiliar o
aluno paraacompreensao de textos em diversas areas do conhecimento, inclusive
para a interpretacdo de problemas e ou enigmas matematicos, pois segundo
Scarpa (2006) ainda existe educadores que acreditam na simples decodificagdao
de simbolos e, por ensinarem desse modo, ndo é possivel descartar a palavra
letramento.
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Pode ser uma aprendizagem de natureza perceptual e motora ou de natureza conceitual.
O ensino, no primeiro caso, pode estar baseado no reconhecimento e na copia de
letras, silabas e palavras. No segundo, no planejamento intencional de praticas sociais
mediadas pela escrita, para que as criangas delas participem e recebam informagoes
contextualizadas. (Scarpa, 2006, p. 1)

No que se refere a leitura e interpretagdo de enunciados de problemas matematicos,
os alunos apresentaram melhoras para resolver problemas matematicos, apesar de ainda
véem esses problemas como muito desafiadores, eles demonstraram interesse pela leitura
e interpretacao dos problemas a fim de buscar resolver os enigmas.

De acordo com Paulo Freire (2011), a leitura do mundo precede a leitura da palavra,
mas sdo processos interligados. Isso significa que, antes de aprender a ler e escrever,
o individuo ja tem uma compreensdo do mundo a partir de sua experiéncia. Essa
compreensao é construida a partir das relagdes que o individuo estabelece com o mundo,
com o0s outros e consigo mesmo, portanto, segundo Lajolo (2006, p. 7), o sujeito 1& “[...]
para entender o mundo, para viver melhor”. A leitura da palavra, assim, permite ao
individuo aprofundar sua compreensido do mundo. Isso porque, ao ler, o individuo tem
acesso a novos conhecimentos e perspectivas, além de proporcionar o desenvolvimento
da capacidade de pensar criticamente.

Para Martins (2006), a leitura é um processo de intera¢do entre o leitor e o texto
escrito, falado, gestual, imagético ou até mesmo um acontecimento. O leitor, portanto,
utiliza suas experiéncias e expectativas para ler o texto, e esse, por sua vez, oferece aquele
novas informagdes, perspectivas e significados. A autora complementa que a leitura é
“um processo de compreensédo de expressdes formais e simbolicas, ndo importando por
meio de que linguagem”. (MARTINS, 2006, p. 30).

Em relagdo a capacidade de usar a escrita na matematica para expressar raciocinio
e argumentagdo, observou-se uma melhoria significativa na interpretacao dos textos
matematicos, alguns alunos notaram pequenas melhorias. Enquanto outros dizem que
agora usam a escrita matematica com mais confianga.

Durante a aplicagao do projeto foi possivel perceber o resultado sobre a aplicagao
prética dos conceitos aprendidos, onde os alunos relataram ser capazes de aplicar o
que aprenderam em muitas situagdes, mas nao em todas. Os resultados mostram que
alguns alunos conseguem aplicar os conceitos apenas em situagdes simples, enquanto
outros nao se sentem capazes, e ndo conseguem aplicar esses conceitos em uma ampla
variedade de situagdes do dia a dia.

Ao considerar os resultados do feedback recebido ao final do projeto sobre
equagdes e funcoes, é evidente que a experiéncia foi mais do que apenas educativa; foi
transformadora. O entusiasmo e a dedicagdo dos alunos ao longo do projeto foram
verdadeiramente inspiradores. Observar que a maioria deles relatou uma melhoria
significativa em sua compreensao dos conceitos matematicos nao sé reforca a eficacia de
nossa abordagem pedagdgica, mas também destaca o valor de metodologias interativas
e praticas no ensino de matematica.

A experiéncia deste projeto foi positiva, e com a maioria dos alunos destacando
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que foi muito eficaz e propicia ao aprendizado. Alguns alunos acharam a experiéncia
enriquecedora, e consideraram razoavel, sugerindo espago para melhorias. Esse resultado
evidencia a importancia da motiva¢ao no processo de aprendizagem, que, como afirma
Diniz (2019), é o principal impulsionador da busca e investigagdo dos alunos ao
enfrentarem situagdes-problema nas atividades propostas. A produ¢ao de conhecimento,
nesse contexto, ocorre através da interagdo histérico-cultural, principalmente em
atividades em grupo, onde a dindmica entre os alunos e suas interagdes com o mundo
sdo fundamentais.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletir sobre a trajetéria e resultados do projeto, com a integracao da leitura,
escrita e compreensdo de textos matematicos envolvendo equagdes e fungdes, percebi
uma experiéncia, rica em aprendizados, com destaque na capacidade dos alunos em
engajarem no processo de aprendizagem quando apresentada de maneira interativa e
contextualizada.

Entretanto, nem todos os aspectos foram sem desafios. Um ponto notavel foi a
varia¢do na recepgao e no desempenho individual dos alunos, especialmente aqueles que
encontraram dificuldades na leitura e escrita, ou mesmo demonstraram resisténcia em
se adaptar ao estilo de aprendizado baseado em enigmas e problematiza¢des. Para alguns
alunos, a transicdo de métodos tradicionais de ensino para abordagens que requerem
maior autonomia e pensamento critico foi uma barreira.

O que destacou a necessidade de estratégias de suporte diferenciadas, garantindo
que todos os alunos ndo apenas acompanhem, mas também se engajem produtivamente
no processo de aprendizagem. Além disso, a capacidade dos alunos de aplicar o
conhecimento em cenarios variados e a efetividade do trabalho em equipe durante o
projeto indicam um avango significativo nao s6 nas habilidades da leitura, escrita e
compreensao de desafios matematicos envolvendo equagdes e fungdes, mas também no
desenvolvimento de competéncias interpessoais e colaborativas.

E gratificante ver como desafios inicialmente percebidos como complexos tornaram-
se menos intimidadores, gracas a persisténcia e ao engajamento dos alunos em um
ambiente colaborativo que permitiu aos alunos aprenderem uns com os outros. Essa
evolugao reforca a importancia de criar ambientes de aprendizado que néo sé desafiam
os alunos, mas que também os apoiem e inspirem. O projeto que implementamos nao
apenas atendeu as nossas expectativas; ele as superou, reafirmando o poder de uma
educacio bem estruturada e cuidadosamente facilitada com sucesso, independente do
componente curricular.
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INTRODUCAO

O relato de experiéncia que ora se apresenta é referente a implementagdo de
estratégia didatico-pedagdgica para trabalhar a leitura e a escrita no componente
curricular Geografia ap6s a apresentagdo dos resultados da avaliagio diagnostica
aplicada no Colégio Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes no inicio do ano
letivo de 2024, que indicaram a necessidade de melhorar os fundamentos da leitura e
da escrita facilitando a inser¢ao do estudante no mundo, visto que esses instrumentos
auxiliam no entendimento dos diversos componentes escolares, favorecendo assim uma
aprendizagem significativa.

Assim, por meio da transposi¢do didatica realizada com o apoio do livro didatico,
criamos mecanismos para que os alunos fossem capazes de refletir e formar seu
entendimento e consequente aprendizado mediante uma agdo que trabalhasse a leitura
e a escrita do estudante no estudo das transformagoes da Paisagem e os elementos que
a constituem no ponto turistico Parque do Rio Branco, no municipio de Boa vista/
RR. Dessa forma, realizamos em sala de aula projeto de intervengdo desenvolvido no
componente curricular de Geografia para 31 estudantes do 8° ano, turma 84.

Nesse contexto, o projeto teve como objetivo geral aprimorar as competéncias e
habilidades da leitura e da escrita dos estudantes, a partir da interpretagdo contextual
das paisagens e mudangas ambientais ocorridas no Parque do Rio Branco, na cidade de
Boa Vista-RR. Para atender aos objetivos do trabalho foram desenvolvidas agdes que
procuraram estruturar o entendimento do problema destacado sobre as alteragdes na
paisagem, quando enfatizamos: a) Explorar o conceito de paisagem, os elementos que a
constituem e as mudangas ambientais ocorridas ao longo do processo de ocupagao da
area onde se situa o Parque do Rio Branco; b) Analisar as mudangas ambientais ocorridas
nas paisagens e os impactos provocados na dindmica da cidade e cultural nos aspectos
turistico e econdmico; ¢) Promover tempos e espagos para a leitura, producéo textual e
elaboragido de folhetos de cordel pelos estudantes.

AS PERSPECTIVAS E DESAFIOS

O projeto de intervengdo foi desenvolvido de acordo com as aulas e com o
planejamento conforme os objetos de conhecimento: 1. As paisagens e o espago
geografico; 2. A agdo humana e a transformagdo das paisagens. No decorrer das aulas
percebemos que os estudantes precisavam ter um conhecimento mais concreto sobre a
paisagem para que o desenvolvimento do projeto pudesse ter um resultado satisfatorio
na aprendizagem dos estudantes. Dessa maneira, procuramos desenvolver os temas de
forma clara, utilizando varias atividades fazendo uma transposi¢do didatica para que
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os estudantes compreendessem de fato o conceito de paisagem, que consoante a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), (Brasil, 2018):

Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens em Geografia,
os alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio
geografico. O pensamento espacial estd associado ao desenvolvimento intelectual que
integra conhecimentos ndo somente da Geografia, mas também de outras dreas (como
Matematica, Ciéncia, Arte e Literatura).

Nesse sentido, o projeto de interven¢do no componente curricular de Geografia foi
além da leitura e escrita, buscou levar o estudante a fazer uma leitura daquele espago
geografico, conduzindo-os a criar uma leitura critica sobre as mudangas ocorridas no
bairro Caetano Filho (Beiral), hoje Parque do Rio Branco. O maior desafio na realizagao
desta experiéncia foi implementar uma estratégia didatico-pedagdgica que motivasse
os estudantes a querer de fato participar deste projeto, considerando que os estudantes
da turma 84 encontravam-se desmotivados. Ademais, outros assuntos os interessavam
mais que o assunto do componente curricular, pois nao demonstravam tanto empenho
nos trabalhos e tampouco percebiam a importancia do componente curricular como
instrumento da constru¢do de conhecimento, inclusdo e ascenséo social.

Assim, propusemos a realizacao de uma visita ao objeto de conhecimento do nosso
estudo, com isso a leitura e a escrita a partir da interpretacao dos objetos de estudo foram,
a todo tempo, trabalhados e estimulados aos alunos, quando procuramos desenvolver
as habilidades, embora nem sempre conseguimos atingir o objetivo desejado. Assim,
como despertar o interesse dos alunos para a leitura e a escrita de maneira a facilitar os
diferentes objetos de estudo? Como desenvolver as habilidades de maneira a facilitar
a aprendizagem? Esses questionamentos nos levam a perceber que devemos ir além
das observagdes na leitura dos textos e avangar para a pesquisa e a construgio de
textos a partir da leitura e interpretagdo da paisagem e dos fatores que levaram a sua
transformagdo em diferentes épocas e contextos sociais.

O PROCESSO DE TRANSPOSICAO DIDATICA

Neste topico serdo apresentado o processo de transposicdo didatica, como
trabalhamos esse processo e suas etapas, uma vez que o docente ja faz essas situagdes
didaticas no decorrer do ano letivo naturalmente e que muitos nem sabem que a
desenvolvem no seu cotidiano e/ou mesmo em sala de aula. Dessa forma, segundo
Brousseau, (1998, p. 39) as situagdes didaticas sdo:

[...] um conjunto de relagdes explicitas ou implicitas que estabelecem entre si um aluno
ou grupo de alunos, um meio ambiente (incluindo eventualmente instrumentos ou
objetos) e um sistema educativo (representado pelo professor) que visa fazer com que
estes alunos se apropriem de um saber ja constituido ou em vias de se constituir.

Nesse sentido, a transposi¢ao didatica gera situagdes que levam aos diversos saberes
que o aluno possui ao entendimento da realidade a partir de suas vivéncias e experiéncias
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adaptando-os para o saber cientifico ensinado em sala de aula, possibilitando assim uma
aprendizagem significativa. Nessa linha de raciocinio, na primeira etapa do processo de
transposi¢do didatica, nos deparamos com a dificuldade dos estudantes em conceituar
paisagem. Desta maneira, antes de ensinar o conceito de paisagem, fizemos uma
sondagem prévia do que os estudantes conheciam sobre o assunto a ser estudado, e o
nivel de leitura e escrita. Ficou constatado, por meio da avaliagao diagndstica, que muitos
estudantes estavam com dificuldades na leitura e escrita. Assim, essa investigacdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes foi o primeiro passo do processo de transposi¢cao
didatica.

Na segunda etapa, as estratégias didaticas pedagdgicas para ensinar os objetos
do conhecimento foram realizadas explicagdes sobre os conceitos de Paisagem, seus
elementos, suas transformagdes em periodos histdricos e os agentes responsaveis por
essas mudancgas. Os estudantes realizaram atividades praticas a partir de atividades
direcionadas para poderem de fato compreender melhor os objetos de conhecimento
trabalhados, por meio do livro didatico. De acordo com Batista (2017, p. 74):

E imprescindivel que nio somente o professor, mas também todos os envolvidos no
processo de ensino - aprendizagem percebam as modificagdes e as ideologias subjacentes
no livro didatico que, muitas vezes, ao chegar a escola, torna - se a ferramenta mais
utilizada pelo professor. Nao se pretende com isso negar, ou diminuir, a importincia
do livro didatico, visto que é o principal elemento norteador da pratica pedagdgica que
chega a maioria das escolas do campo no Brasil, mas reconhecer que a transformagao do
saber cientifico em saber ensinado ocorre nas diferentes praticas sociais, em fungdo
da diversidade dos géneros discursivos e dos interlocutores envolvidos no
processo. Ha necessidade de entender que o material didatico disponivel defende uma
ideologia, geralmente a dominante, a qual se pretende perpetuar.

Nesse sentido, qualquer material didatico que chega nas escolas deve passar pela
transformagdo do professor, do saber cientifico ao saber ensinado, essa transformagao
¢ a transposi¢do didatica, que possibilitara a compreensido do estudante ao objeto de
conhecimento. Logo, na terceira etapa, os estudantes foram orientados a observarem
as transformagdes ocorridas na paisagem nos diferentes periodos histéricos para que
compreendessem o que foi ensinado e com o complemento de pesquisas chegassem ao
entendimento do assunto para serem protagonistas do seu proprio conhecimento.

Tomando como ponto de partida “o processo de didatico”, Polidoro e Stigar (2010),
abordam que ha uma profunda relagdo entre os elementos internos e externos que o
influenciam. Apresenta -se subordinado a diferentes conjuntos de regras, representados,
por exemplo, pelas for¢as institucionais da pesquisa; pela propria instituicdo escolar.

Nesse contexto, os estudos em sala de aula sobre conceito de paisagem e os elementos
que a constituem a partir da leitura e interpretacio das informagdes contidas no livro
didatico, sites com informagdes sobre a area de estudo e as mudancas realizadas, bem
como outras leituras, subsidiaram os alunos no desenvolvimento do trabalho. A partir da
visita ao ponto turistico Parque do Rio Branco, foram estruturados trabalhos, exercicios
praticos, elaboragdo de poesias de cordel e de relatorios, estes ultimos com a atengéo a
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corre¢do gramatical, estrutura de texto. Assim, foi possivel verificar que os estudantes
compreenderam o objeto de conhecimento e estavam prontos para seguir as proximas
etapas do projeto de intervengao.

RESULTADOS E DISCUSSOES

VISITA AO PARQUE DO RIO BRANCO

O Parque do Rio Branco ¢ um complexo turistico inaugurado em 20 de dezembro
de 2020, constituindo-se em um importante ponto turistico que atrai muitos visitantes
locais e turistas que visitam a nossa cidade, esta localizada na érea central de Boa Vista
e que durante muito tempo sofreu com a marginalizacao e descaso das autoridades
em néo criar condi¢des das pessoas que viviam em sub moradias, constituindo-se em
favelas, residirem com dignidade.

A visita foi realizada em 04 de marco de 2024 no Parque do Rio Branco, onde os
estudantes tiraram fotos, fizeram varias perguntas sobre o antigo Bairro Caetano Filho
(Beiral), e as mudangas ocorridas com o passar dos tempos, em seguida escreveram um
relatdrio sobre suas percep¢des quanto as transformagdes ocorridas no local (figura 1).

Figura 1: Visita ao Parque do Rio Branco

Fonte: Arquivo pessoal dos autores, Marco/2024.

Esta area corresponde a area de varzea do Rio Branco, que naturalmente no periodo
de cheia (estagdo chuvosa de maio a setembro), é inundada. O Rio ao transportar
sedimentos em suspensio acaba por deposita-los ao longo do seu curso e na sua margem
esquerda (municipio do Canta-RR, na altura da orla do bairro Caetano Filho, parte do
Centro e do bairro Sao Pedro). Em sua margem direita temos a parte que o rio escavava
e que agora foi aterrada para dar lugar a praia do Parque do Rio Branco. De acordo com
os Parametros Curriculares Nacionais “A Geografia tem por objetivo estudar as relagoes
entre o processo historico na formagdo das sociedades humanas e o funcionamento da
natureza por meio da leitura do lugar, do territdrio, a partir de sua paisagem.” (1998, p.
26)

Nesse interim, foi destacado para os estudantes que as alteragdes realizadas na
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paisagem tiveram o intuito de revitalizar a area central de Boa Vista, proporcionar
uma area de lazer, devolver a bela vista que podemos ter do rio, bem como, evitar as
inundac¢des na drea central. Embora tenha sido evidenciado as melhorias, ainda temos
problemas de saneamento basico nas drenagens que chegam até o Rio Branco (figura 2).

Figura 2: Bairro Francisco Caetano Filho, popularmente conhecido como “Beiral”
na grande cheia (rio Branco) de 2006 em Boa Vista-RR.

Fonte: Suplemento Especial Folha de Boa Vista-junho de 2010.

Dessa forma, alguns estudantes relataram para os colegas no Onibus de volta a
escola que:

Gostei muito da visita ao Parque do Rio Branco, ndo sabia da histdria da criagao dele,
agora sei que precisamos cuidar para ndo destruir esse espago ele é muito bonito e
importante. (Aluno da turma: 84)

Gostei dessa aula, a gente podia ter mais aulas como essa, nunca vou me esquecer
dessa visita, ja tinha vindo outras vezes mas nunca tinha pensado na desocupagio, que
tiraram o povo daqui, que a prefeitura comprou a casa deles, acho que ficaram muito
tristes. (Aluno da turma 84)

Nesse contexto, podemos afirmar que os estudantes compreenderam o processo
histérico de transformacdo, que ocorreu no bairro Caetano Filho até o surgimento
do Parque do Rio Branco, além de proporcionar uma aula diferente, estimulando
o estudante a reflexdo para a escrita do relatério de visita. A visita ao Parque do Rio
Branco teve como objetivo proporcionar aos estudantes do 8° ano, turma 84, do Colégio
Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes, o conhecimento quanto as mudangas
ambientais ocorridas nas paisagens e os impactos provocados na dindmica da cidade e
cultural nos aspectos turistico e econémico.

A CONSTRUGCAO DE CORDEIS
Em sala de aula desenvolvemos trabalhos a partir de pesquisa na internet,
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interpretagdes de textos, imagens, confec¢do de cartazes, maquetes e poesias de cordel. A
produgdo textual e elabora¢ao de folhetos de cordel pelos estudantes, ocorreu através da
oficina de cordel, em duas aulas 18/03 e 24/03, O que é cordel? Onde surgiu a literatura
de Cordel? Tipos de cordéis. Segundo Abreu (2011, p. 17-18) a literatura de cordel
primeiramente era conhecida como:

[...] ‘literatura de folhetos’ ou simplesmente, ‘folhetos. A expressdo ‘literatura de
cordel nordestina’ passa a ser empregada pelos estudiosos a partir da década de 1970,
importando o termo portugués que, 14 sim, é empregado popularmente. Na mesma
época, influenciados pelo contato com os criticos, os poetas populares comecaram
a utilizar tal denominagao.

Observamos que literatura de folhetos, no Brasil, passou a ser chamada de literatura de cordel
devido a sua exposi¢ao em cordas, que ganhou espago até nas escolas contribuindo didaticamente
para a capacidade metatextual dos estudantes. Com isso foram apresentados aos estudantes varios
cordéis da biblioteca, cada estudante leu o cordel e relatou para a turma o que tratou a poesia, da
forma que entendeu.

Na sequéncia apresentamos slides com varias fotos que mostram o lugar onde foi construido
o parque do Rio Branco, a infraestrutura, as enchentes que traziam doengas, a exploragao sexual, o
trafico de drogas que assolavam a regiao, o elevado indice de violéncia. A partir do conhecimento
adquirido, os estudantes foram orientados a construirem os cordéis, focando na leitura e corregao
gramatical os estudantes conseguiram colocar no papel suas percepgoes e criticas a respeito das
transformagoes da paisagem ocorridas para a construgao do ponto turistico Parque do Rio Branco.

Assim, a Geografia como componente curricular proporciona o conhecimento e a reflexao
quanto ao contexto historico que estamos inseridos. Para tanto nesse projeto trabalhamos a leitura
e escrita no componente curricular de Geografia através de produgao de textos, estrutura de textos,
leituras e exposi¢do dos materiais confeccionados. Os alunos foram bastante resistentes a leitura,
assim, propomos a estratégia de leitura e apresentacéo dos cordéis lidos, os estudantes leram os
cordéis, alguns ainda estavam resistentes a trabalhar a literatura no componente curricular de
Geografia, uma vez que estudaram a literatura de cordel em Lingua Portuguesa, no 7° ano (Figura
3).

Figura 3: Oficina de elaboragao de cordéis

Fonte: Arquivo pessoal dos autores, mar¢o/2024.
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Pode-se dizer que a pratica da leitura e da escrita ha muito tempo tem sido um
grande gargalo no cotidiano escolar brasileiro, porque ainda existem muitas barreiras a
serem superadas quanto a essa problematica que envolve ndo somente os anos iniciais,
mas principalmente os anos finais do Ensino Fundamental. Assim, na elaboragao
dos cordéis os estudantes encontraram um pouco de dificuldade, principalmente na
produgdo de textos, alguns sabiam falar suas reflexdes do que ocorreu para chegar ao
fato da transformacao da paisagem, mas nido conseguiam colocar isso no papel, foi
necessario fazer atendimento individual para orientagdo e corre¢ao dos textos.

Os textos a seguir referem-se a fatos circunstanciais de repercussdo social a agao
humana e a transformagao das paisagens. O texto 1 refere-se as causas que levaram os
governantes a desocupar o bairro Caetano Filho para a constru¢do do Parque do Rio
Branco:

A margem do Rio Branco o homem modificou,

no antigo bairro Caetano Filho

a construgdo chegou,

erguendo o imponente mirante

o guardiao e testemunha de uma grande transformagao,
teve muita rejeicao.

No inicio teve muita luta

com os moradores para nao sair do lugar,
porém com as chuvas fortes

que levavam aquele lugar

a inundar,

doencas, fome, drogas

a desestrutura familiar,

as familias nao tiveram forgas para lutar.

As mudancas do meio ambiente

foram vistas rapidamente,

maquinas pesadas

derrubaram as arvores e casas,

dando espago para a transformagédo geografica daquele lugar.

O Parque do Rio Branco surge,

com beleza espléndida,

criando paz em todos que ali visitam,

com suas piscinas de cascata,

ainda se esconde a selvinha com muitos animais,

levando as criangas ao delirio

gritando e chorando para tocar nos animais. (Miguel, turma 84)
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Na sequéncia, o texto 2 narra em versos a evolugdo e a beleza do lugar que fora
transformado com a a¢do do homem:

Em Boa Vista, Roraima
onde a histdria se levanta,
nas trilhas da evolucio

a beleza se planta,

e o antigo Bairro Beiral
em versos se canta.

Antes era Beiral,

um bairro simples e singelo,
hoje Parque do Rio Branco

um tesouro tao belo,

seu lago sereno

passaros voando

¢ um convite a contempla¢ao
verdadeiro acalento ao coragéo.

Como o tempo transformou

essa paisagem de verdade,

do antigo ao moderno

uma evolugdo sem par,

no coracdo de Boa Vista

o Parque do Rio Branco brilha a encantar.

Caminhando pelas alamedas

sentimos a emog¢ao

da evolugao da natureza em expansio,

no coracio da cidade

um refugio sem igual

Parque do Rio Branco um orgulho regional. (Vinicius Brandao, turma 84)

Assim, o projeto Cordel Geografico Parque do Rio Branco levou os estudantes
a conhecerem a historia por tras da construgdo do Parque do Rio Branco, um dos
cartoes-postais da cidade de Boa Vista-RR. Nesse contexto, uma estudante da turma 84
expressou seus sentimentos sobre o processo de produgao dos cordéis: “Foi muito dificil
escrever o cordel, eu sei a histéria, mas ndo conseguia escrever aqui, foi muito dificil,
mas eu fiz o que veio na minha cabega mesmo, e escrevi tudo”. (Luiza Beatriz, estudante
autista, turma 84).

Logo, o projeto teve como objetivo aprimorar as competéncias e habilidades da
leitura e da escrita dos estudantes, a partir da interpreta¢ao contextual das paisagens e
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mudangas ambientais ocorridas no Parque do Rio Branco, pois entendemos que se nao
houver um trabalho bem desenvolvido com os alunos no fundamental estes estudantes
levardo possivelmente a dificuldade de leitura e escrita para a vida toda.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento deste trabalho com o 8° ano do ensino fundamental permitiu
constatar a importancia do envolvimento de todas as pessoas participantes do
processo educativo da Escola Militarizada Fernando Grangeiro de Menezes, nesta
fase de intervencgdo, tivemos total apoio da escola, que contribuiu para o resultado da
intervengdo. A proposta metodoldgica de ensino adotada no componente curricular
de geografia, mostra nosso forte desejo de promover a aprendizagem significativa, por
meio do cordel que tem exercido grande influéncia no acesso a leitura por parte dos
brasileiros, no passado, se concentrava principalmente no nordeste, nas classes sociais
menos favorecidas. Atualmente, tem se expandido para todas as regides do pais e sido
utilizado como suporte paradidatico nas escolas.

Unir a literatura de cordel com o objeto de conhecimento de geografia foi
desafiador, mas prazeroso quando percebemos que estavamos alcangando os objetivos
propostos no projeto de intervengdo, os estudantes sentiram muitas dificuldades
principalmente na elaboragdo dos relatérios, mas com as orientagdes individuais e
em grupo, conseguimos fazer com que os resultados fossem satisfatorios. Dessa
forma, finalizamos este trabalho com a compreensdo de que o contexto educacional
contemporaneo esta pautado em fundamentos que desafiam as estruturas dos sistemas
de ensino a adotarem uma nova postura frente ao ato de ensinar. E preciso o uso de
novas tecnologias e desenvolvimento de metodologias que favorecam a ampliagdo de
conhecimento e competéncias que preparem os estudantes para lidar com os desafios
que o futuro aponta.
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CAPITULO XV — UMA EXPERIENCIA EM SALA

DE AULA: INTERPRETACAO DE ROTULOS DE
ELETRODOMESTICOS COMO ESTRATEGIA DIDATICA
DE LEITURA

Kaylens Lee Jhonson Lira de Souza - https://orcid.org/0009-0001-9978-2430
INTRODUCAO

A experiéncia aqui relatada trata do resultado de um projeto de intervengao
multidisciplinar voltado para as dificuldades de leitura, interpretagao e produgao textual
dos estudantes do CEMXXXIII Colégio Estadual Militarizado Fernando Grangeiro de
Menezes resultantes da aplicagdo de avaliacdo diagndstica realizada durante a primeira
semana do ano letivo de 2024.

Nesse contexto, sob a dtica do Componente Curricular Fisica decidi utilizar a
interpretacao de rétulos de eletrodomésticos como uma ferramenta didatica para
desenvolver os objetos do conhecimentos desta area, além de promover a conscientizagao
sobre consumo de energia, com intuito de tornar o ensino de Fisica mais significativo e
contextualizado com as experiéncias do cotidiano dos estudantes, tendo em vista que a
faixa etaria era de 18 a 53 anos, exigindo uma metodologia mais pratica.

O intuito de tornar o ensino de Fisica mais atrativo e envolvente para os alunos
tem sido um desafio didrio, enquanto professor, intermediador do conhecimento, por
isso busquei trabalhar a construgao significativa da aprendizagem. Para Moreira (2011),
na perspectiva do ensino construtivista, no qual apresenta trés pressupostos para a
construgdo do conhecimento em Ciéncias. A saber: o aluno é construtor do seu proprio
conhecimento; Considera-se o conhecimento prévio do aluno como suporte; Os novos
conhecimentos devem partir da concepg¢ao inicial do aluno.

Por isso, ao planejar uma situacdo de ensino foi levado em consideracdo esses
pressupostos trazendo solu¢des-problemas, ao mesmo tempo que se trabalham os
conceitos de Fisica, também foram desenvolvidas as habilidades deleitura e interpretacéo,
além de desenvolvimento da constru¢ao de um perfil cidadao na perspectiva sustentavel,
por meio do uso consciente de energia elétrica.

No primeiro semestre de 2024 a Coordenagao Pedagégica do Colégio Estadual
Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes - CEM XXXIII juntamente com a Gestao
Pedagogica, preocupadas com o processo de aprendizagem dos alunos, apresentaram
ao corpo docente a necessidade de realizar uma avaliacao diagnéstica multidisciplinar
em todas as turmas. Por sua vez, os professores ficaram responsaveis pela elaboragao
coletiva da referida avaliacdo, cada qual na sua perspectiva de conhecimento, com intuito
de sondar e compreender as necessidades de aprendizagens dos estudantes, para assim
direcionar o processo didatico-pedagdgico mais adequado. E com base nos resultados
coletados na avaliacdo diagndstica, verificou-se que os alunos precisavam desenvolver
suas habilidades de leitura, interpretagdo e produ¢ao de textos nas diversas areas do
conhecimento.

Dessa forma, a Coordenagdo do Colégio reuniu os professores envolvidos e propds
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o desenvolvimento de projeto de intervencdo, em que cada professor ficou responsavel
por elaborar um projeto de intervenc¢do, na perspectiva multidisciplinar, dentro do
componente de sua responsabilidade, para atender uma determinada turma da escola,
no meu caso, fiquei responsavel pelas turmas 307 e 308, perfazendo um total de 41 alunos
envolvidos, do turno noturno, na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).
Neste sentido, considerando a necessidade de trabalhar os conceitos de Fisica

sobre eletricidade, desenhamos uma pratica educativa que se aproximasse da realidade
do alunado, de modo que o conhecimento apresentado em sala fizesse sentido no
cotidiano deles, por isso trouxe a sugestdo de trabalhar com a tematica, “Interpretagao de
rétulos de eletrodomésticos como estratégia didatica de leitura’, encaminhei a proposta
de projeto de intervencdo para analise da Coordenagdo, que a principio continha as
seguintes etapas de execu¢ao:

Quadro 1 - Etapas de execugao do projeto de intervengdo em leitura e interpretagao
aplicado a fisica

Aula 1 (07/03): Atividade dialogada a partir da leitura do texto “Qual ar-
condicionado € mais econdmico?" posteriormente sera
feita a introdugdo aos conceitos basicos de energia e
poléncia e ao final sera dividida a classe em grupos para
trazerem rotulos de eletrodomesticos.

Aula 2 (14/03): Cada grupo apresentara os rdtulos que trouxeram,
relacionando as informagdes e os conceitos de fisica
estudados. Para

Na proxima aula cada grupo trard uma tabela com o
levantamento de eletrodomeésticos que utilizam em casa e
o tempo que sao utilizados por dia.

Aula 3 (21/03): Sera feita a analise das tabelas apresentadas pelos
grupos. Com base nos resultados serdo calculados os
custos em reais da utilizagdo desses aparelhos. como
tarefa de casa sera confrontado esses resultados com a
fatura de energia de suas residéncias.

Aula 4 (28/03): Com base nos dados, serdo elaborados graficos que
facilitem a compreensao de custo diario dos equipamentos
eletrodomesticos. Também sera discutida maneiras
conscientes de consumo de energia.

Aula 5 (16/04): Culminancia do projeto de intervengdo com apresentagio
do banner e reflexdo final sobre a importancia da
interpretagao  de  rotulos de  eletrodomesticos.
Apresentacao dos resultados. Avaliacao do aprendizado.

Fonte: O autor, 2024.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Na aula 1 discutimos o texto “Qual ar-condicionado é mais econdmico?” Apds a
discussao gerou uma chuva de davidas em relagdo aos tipos de tecnologias relacionadas
aos aparelhos de ar-condicionado, momento em que os alunos mostraram-se motivados
a compreender sobre o tipos e diferencas dos modelos, inverter e convencional,
principalmente qual seria mais econémico. Entdo, foi nesse momento que comecei a

Os conceitos e equagdes de fisica utilizados sdo baseados em HALLIDAY, RESNICK, Fisica 3, 9* edigdo, LTC, Rio de
Janeiro, 2014.
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explanar sobre a equagdo de energia elétrica :
E=Pt eq.1
onde:
E € a energia elétrica consumida (Ws) ou (kWh)
P € a poténcia elétrica (W)
t é o tempo em (s)

A partir da equagdo foi demonstrado o uso desses aparelhos em tempos bem
prolongados, o que acarretaria em alto consumo de energia elétrica, o que a equagéo 1
mostra é que quanto maior a poténcia do aparelho e maior o tempo de utilizagao, maior
sera a energia consumida pelo aparelho que estiver sendo utilizado. Neste encontro, os
alunos acabaram conhecendo sobre a tecnologia inverter e convencional. Nesta etapa,
percebi pela interagdo com os estudantes que alguns nio conheciam o assunto, mas
mostraram-se bem envolvidos e participativos, fizeram perguntas a partir das quais
fui desenvolvendo a aula, um dos questionamentos foi “professor, por quais motivos
um modelo consome mais energia elétrica do que o outro?”. Para Marangoni (2015), a
tecnologia convencional trabalha de forma on/off (liga/desliga).

Nesse contexto, o aparelho possui uma partida repentina ocasionando um consumo
de energia elétrica mais elevado, enquanto o de tecnologia inverter, na partida vai
elevando seu funcionamento de forma gradual, eliminando essa partida repentina que
o outro possui, quando ele chega em seu estado que consegue controlar a temperatura
do ambiente, reduz gradativamente seu funcionamento, trazendo assim uma redugao do
consumo de energia elétrica de cerca de 30 a 40% em relagao ao outro. Durante as aulas
os alunos tiveram bom engajamento e interacdo. Ao final da aula separei a turma em
grupos para que no proéximo encontro eles trouxessem rétulos de eletrodomésticos para
analisarmos a questao do consumo de energia elétrica com mais profundidade.

Na aula 2, os alunos trouxeram rdtulos de eletrodomésticos, para que continuassem
com as atividades a serem trabalhadas em classe, selecionamos um eletrodoméstico para
explicar a constituicdo dos dados contidos nos rétulos. Para tanto, foi explicado que
seriam feitas medigdes utilizando o aparelho digital de referéncia SDM220-EC, Single
Phase Energy Meter, que suporta medigoes de energia elétrica de até 17600W, figura 1.

Figura 1: SDM220-EC para medi¢do de energia elétrica.
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Fonte: Proprio autor, 2024
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Para que os alunos se familiarizassem com o medidor expliquei sobre o
funcionamento, em que o led indicativo luminoso vermelho precisaria piscar 2000 vezes
para ele medir 1kWh, mas existia uma maneira de simplificar o processo de medi¢ao
usando o medidor de energia SDM220-EC e descobrir a poténcia do aparelho medido,
com base em apenas 1 ciclo de pulsos do led vermelho, utilizando as seguintes conversdes:

1kWh=2000 impulsos
que corresponde a,
0,5Wh=1 impulso
ou
1800Ws=1 impulso eq2

Posteriormente, para aplicar os conhecimentos sobre o funcionamento do aparelho,
fizemos testes com uma lampada incandescente de 70W, considerando a lampada ligada
em condi¢des de tensao elétrica de acordo com seu fabricante e funcionando por 1h.

E=P*t
E=70W*(1)h/1000
E=0,070kWh
De forma andloga o cdlculo de custo em reais,
R$=E*taxa eq.3
R$=0,070*0,82
R$=0,057 centavos de reais.

Fizemos o célculo tedrico de custo de energia elétrica e comparamos com o0s
resultados obtidos utilizando o SDM220-EC, logo solicitei para um grupo fazer a medigao
do tempo entre um ciclo de piscadas do led vermelho do aparelho, para investigarmos
0 quéo proximo estava o calculo de consumo da medigao pratica. Na figura 2, os alunos
realizaram os testes com o medidor para conclusdo da atividade.

Figura 2 - Alunos realizando testes de consumo usando SDM220-EC

Fonte: Proprio autor, 2024
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Iniciei a explicagao para mostrar, que além de medir a energia consumida, serve
para medir a poténcia da lampada incandescente com base no tempo entre os ciclos de
piscagem do led vermelho do SDM220-EC, entéo fizemos, conforme figura 2, os alunos
mediram o tempo usando crondmetro do celular de 26,43s, em seguida utilizando a eq
1, fizemos os célculos, para E=1800Ws/impulso e substituindo o tempo do cronémetro
obtivemos:

1800Ws=P* 26,43s
P=68,10W
E=68,10*1
E=68,10W*(1)h/1000
E=0,0681kWh

De forma analoga aplicamos para o calculo de custo em reais:

R$=E*taxa
R$=0,0681*0,82
R$=0,055 centavos de reais.

O resultado ficou bem proéximo do calculo tedrico, foi explicado para os alunos que
estes valores podem variar dependendo da rede elétrica. Apos esses testes efetuados com
lampada de 70W o aprendizado ficou cada vez mais fixado. Desta forma, lancei para a
turma algumas situagdes-problemas, conforme quadro 2:

Quadro 2 - Situagdes-problemas

Um bebedouro com uma media de 350W de poténcia elétrica e considerando que
ficasse ligado ininterruptamente por 30 dias consumiria quanto de kWh e qual o
gasto em reais?

Fonte: autor, 2024

Utilizando os rotulos para trabalhar a leitura e interpretagdo de dados, foram
extraidas algumas informagdes tteis como: tensdo elétrica, corrente elétrica e poténcia
elétrica dos aparelhos, quadro 2.

Quadro 3: Dados do bebedouro, modelo KF10, utilizado na aula pratica.

Tensao elétrica 127V
Corrente elétrica 2,5A
Poténcia elétrica 350W

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados extraidos do bebedouro modelo KF10, 2024.
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Para complementar, fizemos atividades de calculo teérico de consumo utilizando
a equagdo 1, para fixar o conhecimento de como converter essa energia consumida em
reais e a equagdo 3, para encontrar o consumo de eletricidade do aparelho em kWh:

E=Pt
E=350W.(24*30)h/1000
E=252kWh

Dando continuidade no resolugéo, foi convertido o valor de kWh para custo de
energia elétrica em reais, expliquei que seria preciso substituir os dados na equagao 3.

R$=E.taxa
R$=252%0,82
R$=206,64
Na qual:

R$ € o custo total da energia elétrica consumida em reais.
taxa € o valor baseado no custo do kWh na regido onde foi realizado.

De acordo com a equagio 3 e considerando uma taxa de R$ 0,82 centavos de real,
esse aparelho do quadro 2, traria um custo financeiro mensal de R$=206,64 reais. O
resultado apresentado despertou uma série de reflexdes e questionamentos dos alunos:
“Ficou muito caro esse custo de energia elétrica para um bebedouro, como seria
um calculo mais apurado para chegar em um resultado mais préximo do real?”. O
questionamento levantado foi muito relevante, pois o calculo foi baseado em poténcia
e tempo. Expliquei que realmente um aparelho desse porte, contendo compressor para
resfriamento da agua, envolve outras variaveis. Por isso, para melhor esclarecimento,
foram realizadas algumas medigdes em um bebedouro localizado no patio da escola.

Figura 3 - Alunos realizando as medi¢des para medi¢des de energia elétrica do
bebedouro no colégio CEMM XXXIII.

Fonte: Proprio autor, 2024
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Os testes feitos com o bebedouro da figura 3 confirmou a existéncia de diversas
variaveis, no processo de medicao, tais como: a temperatura da agua devido ao seu set
point do termostato, que consiste em um dispositivo termomecanico que ao atingir uma
temperatura ideal para o consumo automaticamente desliga o compressor do bebedouro,
o horario de funcionamento do bebedouro que s6 funciona das 8h as 22h.

A frequéncia de utilizagdo devido aos hordrios de pico: o bebedouro precisa um
tempo para resfriar um determinado volume de agua, quando a utilizagdo é muito
grande em relacdo ao tempo necessario para resfriar a agua contida no reservatorio do
bebedouro, a 4gua permanece quente, pois o bebedouro nao consegue resfriar em tempo
habil, nesse caso, o compressor nao desliga, ocasionando um consumo mais elevado de
energia elétrica. Os alunos entdo, entenderam o motivo pelo qual o bebedouro pode ou
ndo economizar energia elétrica.

Na aula 3, os alunos juntaram-se e trouxeram tabelas para mostrar como se
organizam esses dados para calcular o consumo de energia elétrica total de uma
residéncia considerando alguns aparelhos mais utilizados, como mostrado no quadro 3.

Quadro 4: Dados coletados pelos alunos no periodo das aulas de intervengao.

____E__

Iz de LED 12,00 0.0 10,00 8,00 0.82 23.62
geladeira A50,00 0.45 1.00 24,00 720,00 082 265.68
“'"::. :H 120000 1,20 2,00 800 240,00 0,82 472,32
bebedouro 90,00 0,09 1,00 24,00 720,00 0,82 53,14
Micro-ondas  1100,00 1,10 1,00 1,00 30,00 082 27,06
cafeteirs 700,00 070 1,00 0,50 15,00 0,82 .61
chapinha 1000,00 100 100 0,50 15,00 0,82 12.30
chuwviro TS00,00 7.50 1,00 0,50 15,00 082 92,25
lquidificador 120,00 0.12 00 010 3,00 082 0,30
tebevisdo 43° 130,00 0,13 1.00 8,00 240,00 0,82 25,58
ventilador 100,00 0,10 2,00 10,00 300,00 0,82 49,20

1030.05
Fonte: autor, 2024

Nesta etapa os alunos conseguiram compreender a importancia do consumo
consciente de energia elétrica, podendo aplicar os conhecimentos na escolha assertiva
dos eletrodomésticos optando pelos de menor consumo de energia, por meio da leitura
e interpretagdo dos rétulos, pois isso impactaria diretamente no custo de consumo de
energia elétrica.

Na aula 4, os alunos desenvolveram graficos em cascata para facilitar a compreensao,
como mostra o grafico 1:

Grafico 1: Grafico de consumo de energia elétrica em R$
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Fonte: autor, 2024
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Os alunos identificaram maior consumo de energia elétrica nos eletrodomésticos:
geladeira e ar-condicionado, consequentemente elevando os custos com energia elétrica.
Porém, é possivel diminuir o custo com o uso consciente dos eletrodomésticos: desligar
as luzes ao sair dos ambientes da residéncia, ligar o ar-condicionado apenas quando
realmente for utilizar por mais tempo o quarto ou a sala, no caso de ficar nos ambientes
por pouco tempo, utilizar ventiladores. Substituindo aos poucos os ar-condicionado
convencionais por ar-condicionado com tecnologia inverter, geladeiras com tecnologia
inverter bem como iluminag¢do em led e ndo fazer uso de lumindrias incandescentes.

Na aula 5, foi realizada a culminéncia do projeto de intervengdo, em que os alunos
apresentaram o banner na sala de aula e discutiram suas experiéncias uns com os outros
como mostra a figura 4.

Figura 4: Alunos discutindo o aprendizado sobre os rétulos de eletrodomeésticos.

...”
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Fonté: autor, 2024

Nesta imagem temos os alunos das turmas 307 e 308 realizando a apresentagdo no
dia da culminéncia do projeto de intervengao, esta escolha deu-se mediante reunido feita
entre as turmas e decidimos juntos na escolha dos alunos que apresentariam o banner.
As demais classes da escola passavam em nossa turma para assistir o desenvolvimento
do projeto de intervengéo, foram escolhidos quatro alunos para fazer o revezamento das
explicacdes, em um momento alunos responsaveis pela turma 308 apresentavam, em
outro momento alunos da 307 apresentavam.

No final das apresentagdes a Coordenacio fez visitagdo e também assistiram o
desenvolvimento do trabalho dos alunos para fazer asavaliagdes, os alunos apresentadores
nessa fase ficaram um pouco nervosos, devido estarem sendo avaliados, porém passaram
seguranca e conseguiram explicar de forma proveitosa tudo o que eles tinham estudado.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente relato de experiéncias vivenciado no CEM XXXIII proporcionou
aprendizagens no ensino da EJA, de forma mais lidica e motivadora para tornar essa
tematica mais simples de compreender, pois os alunos da modalidade possuem algumas
peculiaridades, principalmente relacionada a carga de trabalho e familia.
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Um dos depoimentos de meus alunos foi: “professor, suas aulas foram de suma
importancia para que eu pudesse aprender melhor esses conceitos de energia elétrica, eu
acreditava que nunca aprenderia, mas com suas aulas tudo se tornou mais facil, no inicio
eu confesso que senti um friozinho na barriga para apresentar o banner junto com os
colegas, mas no fim tudo comecou a fluir, e deu tudo muito certo! S6 gratidao!” E nessas
horas que a gente vé que nosso trabalho realmente fez sentido!

Apds o término da intervencdo, ainda tenho procurado continuar trabalhando
estratégias didaticas para conseguir chegar aos objetivos esperados, cativando nossos
alunos ao constante desenvolvimento. As maiores dificuldades que encontrei, foi na
aula 2, o medidor de energia elétrica utilizado em sala de aula contava com muitas
unidades de medidas, como por exemplo: kWh (kilo-watt-hora) e 0 Ws (watt-segundo),
percebi que quando o aluno consegue fazer suas proprias medigoes, seu proprio calculo,
consegue uma autonomia maior para construir seu préprio conhecimento. Pude
observar que alguns assuntos, se assim explanados, potencializam o aprendizado de
forma exponencial.

REFERENCIAS

HALLIDAY, RESNICK. Fisica 3. 92 edi¢do, LTC, Rio de Janeiro, 2014.
PIACENTINI, Jodo J. Introdugao ao laboratério de fisica. 2012.

PERUZZO, ]. PERUZZO, J. Experimentos de Fisica Basica — Mecénica. Sdo Paulo :
Editora Livraria da Fisica, 2012.

MOREIRA, M. A. Aprendizagem Significativa: a teoria e textos complementares. Sao
Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2011. Disponivel em: https://tecnoblog.net/responde/
qual-ar-condicionado-e-mais-economico/#:~:text=Ar%2Dcondicionado%20Split%20
inverter,energia%20para%20religar%200%20aparelho . Acesso em 01/03/2024.

MARANGONI, Filipe; TELLINI, Tais; MORENO, Renan Paula Ramos; FERREIRA,
Samir de Oliveira; KONOPATZKI, Evandro André. Comparativo econdmico entre
condicionadores de ar com tecnologias convencional e inverter. In: ENCONTRO
NACIONAL DE ENGENHARIA DE PRODUCAO, 35. 2015, Fortaleza. Anais...
Fortaleza: ENEGEP, 2015. Disponivel em:https://www.abepro.org.br/biblioteca/TN_
STO_214_267_28340.pdf - Acesso em 04/04/2024.






CAPITULO XVI — RELATO DE EXPERIENCIA DO
PROJETO DE INTERVENCAO USO DA LEITURA PARA
RESOLUCAO QUESTOES DE RACIOCINIO LOGICO
MATEMATICO

Marco Antonio Pereirva da Gama - https://orcid.org/0000-0003-2530-1785

INTRODUCAO

Este texto apresenta o relato de experiéncia de um projeto, que trabalhou a leitura dos
alunos, para o desenvolvimento das questdes de raciocinio 16gico matematico, a partir
do uso das questoes propostas pela OBMEP, considerando que estava se aproximando
a data da primeira fase desta avaliacdo, que acontece em nivel nacional para as escolas
publicas e privadas, surgiu a necessidade de desenvolver a leitura e interpretacdo dos
textos de questdes que desenvolvem a resolucdo de problemas?

Algumas pessoas entendem o raciocinio e a légica como sendo a mesma coisa,
mas nao ¢ isso. Anderson (1980), argumenta que "o raciocinio légico-dedutivo nao
deve estar preocupado com o exame da verdade das premissas em um argumento. Ao
invés, deve investigar se as premissas implicam logicamente a conclusao.” (p. 298). Logo,
percebemos que na logica é quando algo € algo que eu tenha sentido, e isso tudo implica
na escrita também, mais coerente no caso. Aproveitamos este objeto de conhecimento
para tratar algumas formas de resolugdo que usamos durante a vida académica, como
por exemplo: Resolu¢do por tentativa e erro, construcio de esquemas (simbolismo
matematico para uma determinada situa¢do) ou também a forma mais classica que é
fazer os calculos mesmo.

Vale alertar que a turma que participou deste projeto, cerca de 22% da classe sao
estrangeiros, entdo alguns estdo se adaptando a escrita portuguesa e a leitura também,
principalmente quando se trata de raciocinio 16gico matematico, pois qualquer conectivo
légico (conectivo e, conectivo ou por exemplo) faz a diferenga no entendimento.

Uma coisa que percebi ao aplicar este projeto, a maioria dos alunos, se a questao
¢ facil demais eles rapidamente perdem o interesse, e se ela for um nivel muito alto
também perdem o interesse por ela ser dificil, entdo decidi acalma-los na hora das
resolugoes e fazer junto com eles, pois pelo fato de que para alguns, a questdo seria muito
facil ou muito dificil, entdo alguns ndo se interessam antes mesmo de ver a questdo,
sem ao menos tentar resolvé-la. Outro ponto relevante observado foi que quase toda a
turma, segundo eles, ainda nao tinha parado para resolver questdes deste tipo, resolver
de forma assertiva, olhando para os detalhes em cada questdo e usar os métodos de
Polya (Compreensdo do problema, Estabelecimento de um plano, Execugdo do plano,
Retrospecto).

Sabe-se da importincia de trabalhar o aprimoramento dos alunos do Ensino
Fundamental IT do Colégio Estadual Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes nos
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ambitos da leitura, escrita, interpretagio e oralidade, através de um trabalho de resolu¢ao
de problemas que envolve raciocinio légico matematico. De forma geral, através
desse trabalho os alunos desenvolveram habilidades de compreensdo de enunciados,
formulagao de hipoteses e informagdes matematicas.

A matematica, para alguns, é um pesadelo, mas segundo George Pélya, a resolugao
de problemas aborda a importancia da compreensao do problema e da formulagao de
estratégias, incluindo o papel da leitura e escrita no processo. Por esse motivo, através
do raciocinio légico matematico, um assunto abordado no cotidiano dos alunos, iremos
galgar as dificuldades diagnosticadas entre os alunos do Ensino Fundamental.

O projeto visou intervir nos problemas da leitura, escrita e interpretacgdo, através de
um trabalho de resolucao de problemas que envolveu raciocinio l6gico matematico. Sao
problemas que prejudicam o aluno de forma académica e de forma social, pois alguns
se sentem incapazes e de certa forma excluidos da turma por ndo conseguirem muitas
das vezes solucionar algum problema, logo o projeto proporcionou elevar o desempenho
dos alunos nas praticas de resolugoes de problemas matematicos e em outras matérias.

Alguns fatores influenciaram para este projeto, é a necessidade da melhora na escrita
e leitura dos alunos. E um objeto de conhecimento que est4 previsto no plano de ensino
da 9° ano do Ensino Fundamental II no 1° Bimestre do ano de 2024, entio utilizaremos
como instrumento avaliativo. Os alunos néo verdo o objeto de conhecimento de forma
simplista ou com exercicios, mas entenderdo, mas faremos juntos em sala resolugoes
e identificamos caracteristicas que facilitam a sua resolugdo e entendimento, como
palavras chaves por exemplo.

Com o objetivo de melhorar a escrita, compreensao, interpretagdo, para a resolugao
de problemas matematicos, além de melhorar a capacidade de leitura e interpretagao
de enunciados matematicos e problemas contextualizados e de estimular o pensamento
matematico do aluno, através da resolu¢iao de problemas de légica matematica e analise
dos resultados. Para tanto, o projeto ocorreu durante o primeiro bimestre de 2024,
durante este periodo trabalhamos com leituras de questoes, identificando palavras
chaves como ferramenta para compreensdo do problema e entender quais recursos sao
necessarios para sua resolugao.

LENDO E CONHECENDO OS TEXTOS COM RESOLUCAO DE
PROBLEMAS MATEMATICOS

Como mencionado no inicio, percebi que os alunos ao se depararem com uma
questao grande (texto de grande volume), se assustam. Eu tentei pensar como os alunos
e também voltar a memoria de quando estava no lugar deles, talvez nem precise ver uma
questdo para julga-la se sera dificil ou nao, mas quando sabe que o préximo tempo sera o
de matematica, alguns ja desanimam, ndo pela sua dificuldade, mas pela experiéncia que
aquele aluno ja teve com esta matéria. Minha intencéo e esfor¢o neste trabalho foi passar
para os alunos que também passei por isso que eles estiao passando e ja tive as mesmas
dificuldades que eles estao tendo, mas tudo isso depende de como vamos enfrentar esta
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dificuldade.

Além de tudo isso, observei algumas quesitos minimos que a matematica cobra de
um aluno ao resolver questdes do tipo que colocamos ou irdo resolver, sao elas:

Compreensao Conceitual: Cada questao exige um ou mais conceitos bdsicos na
matematica, se existe dificuldades em entender os conceitos matematicos basicos, o que
torna dificil aplicar esses conceitos em problemas mais complexos.

Alfabetismo Funcional: E essencial habilidade de ler e interpretar textos simples e
complexos para entender problemas matematicos que muitas vezes sdo apresentados em
formato de texto.

Pratica: A resolugdo de problemas matematicos requer pratica constante. A falta de
pratica regular pode levar a dificuldades na hora de resolver problemas. Gosto de fazer
analogia com os alunos que um jogador, em qualquer esporte, pratica antes de um jogo,
para poder fazer com exceléncia um movimento no jogo.

Estratégias de Resolucao: Desenvolver estratégias eficazes para resolver problemas
¢ de grande importancia, sem isso, pode resultar em frustragao e confusao.

Conexao com o Mundo Real: Se os alunos ndo conseguem ver a aplicagao pratica
da matematica, eles podem ter dificuldade em se envolver e entender os problemas
apresentados. Aqui me cobro como professor a responsabilidade de despertar isso nds
alunos, precisamos iniciar cada objeto de conhecimento, nao com as férmulas e calculos
e sim com a sua aplicagdo, para mostrar para eles, tanto a aplicagdo quanto a necessidade
daquele objeto de conhecimento.

Existem também algumas dificuldades que os alunos enfrentam, algumas delas sdo:

Ansiedade Matematica: A ansiedade ou medo de matematica pode bloquear a
capacidade dos alunos de se concentrarem e resolverem problemas com confianga. Tudo
isso pode gerar nos alunos a falta de confianga e desanimo.

Pressao de Tempo: A pressdo para resolver problemas rapidamente em testes e
exames pode levar ao estresse e dificuldades em focar na solu¢do dos problemas.

Metodologias de Ensino: Novamente me cobro como professor em trazer métodos
de ensino que engajam ou sao adaptados as necessidades individuais dos alunos podem
facilitar a compreensao de problemas matematicos.

Figura 1 - Momento de leitura, compreensao e resolu¢ao de problemas em duplas.

Fonte: Autoral
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Figura 2: Uma das questdes abordadas em sala de aula.

4. Joseé utilizou exatamente 2023 pecas quadradas
de 1 cm de lado para preencher varios tabuleiros
retangulares de 7 cm por 17 cm. Quantos tabuleiros
José conseguiu preencher?

(A) 717
(B) 177
(C) 117
(D) 71
(E) 17

Fonte: Site da OBMEP

Ao fazermos a resolugdo desta questdo, analisamos com detalhe, e percebemos que
precisivamos de alguns conceitos como:

“..2023 pegas quadradas de 1 cm de lado...”, como se trata de uma quadra, entdao
estamos falando de uma figura plana, se é uma figura plana, podemos trabalhar area e
volume, como é um quadrado, os quatro lados tem a mesma medida.

“..Para preencher..” entao vamos utilizar essas pegas quadradas.

“..Vérios tabuleiros retangulares de 7 cm por 17 cm..”, como vamos preencher
tabuleiros retangulares, se trata também de uma figura plana, logo, ndo colocaremos
essas pecas quadradas uma acima da outra e sim uma ao lado da outra. Como sera
uma ao lado da outra dentro (preencher) do tabuleiro, entdo preencheremos a drea do
tabuleiro, em seguida precisamos calcular a area do tabuleiro (7 x 17 = 119 centimetros
quadrados), como os lados das pegas sao de 1 cm, entdo a drea de cada pega é 1 centimetro
quadrado. Percebemos entao que cada tabuleiro sera preenchido por 119 pegas, como
sao 2023 pegas, e serdo formados tabuleiros (grupos) de 119 pegas, entao 2023 dividido
para 119, concluimos que serdo precisos 17 tabuleiros.

DESAFIOS NO PERCURSO E ASPECTOS POSITIVOS DA
EXPERIENCIA

O meu percurso como professor estd no inicio, ¢ o meu segundo ano lecionando e o
meu primeiro ano como efetivo, talvez nao tenha sido tdo bom assim os resultados, mas
o importante é que plantamos uma semente na vida académica dos alunos. Digo isso,
porque percebi que a maioria dos alunos internalizaram a necessidade de desenvolver
esta pratica de resolugdo de problemas ao serem desafiados.

Este projeto ndo parou por aqui, vamos dar continuidade a este projeto, percebo que
hora ou outra os alunos questionam em qualquer objeto de conhecimento, onde vamos
utilizar isto em nosso cotidiano. Entao, ao trabalhar o pensamento légico matematico dos
alunos, percebeu-se a necessidade, e a maioria dos alunos acordaram para a realidade.
Trouxemos uma atividade para os alunos trabalharem a memdria, estratégia e raciocinio
légico.
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Eu como aluno ja coloquei muitas dificuldades em aprendizados que via que era
necessario, e com o tempo percebi que aprendemos tantas coisas de forma rapida, como
por exemplo: letras de musicas, regras de um esporte que gostamos, a forma de jogar
videogame e outras. Entao percebi que se é possivel aprender tanta coisa com pouco
esfor¢o, imagina se nos esforcarmos um pouco mais para aprender algo mais complexo
como a matematica. Isso virou minha profissao, e me orgulho muito disso.
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INTRODUCAO

A pratica do professor pesquisador representa uma abordagem inovadora e
reflexiva no campo da educagio, integrando a docéncia com a investigagdo sistematica.
Partindo de reflexdes sobre o conceito, da arquitetura pedagogica e das vantagens da
inser¢do da pesquisa como pratica didatico-metodoldgica de sala de aula, este capitulo
faz apontamentos acerca de como a pratica do registro das atividades docentes contribui
para o desenvolvimento profissional dos professores, a melhoria da qualidade do ensino
e a promogao de uma cultura de pesquisa nas escolas.

A proposicao de inserir o registro das e nas suas praticas pode servir para que os
professores atentem para essa necessidade e vejam como uma agdo que, ao fazer parte
do cotidiano docente, transforma sua forma de perceber e avaliar a profissdao docente.
Quando tratam do conceito de pesquisa, Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) evidenciam
que o processo formativo de qualquer profissional é fértil, quanto mais no processo
de formagado daquele profissional que ira formar os outros profissionais. Para os autores,
ha uma indica¢do clara de que “o profissional da educagdo deveria entender mais de
pesquisa que todos os outros profissionais, mas a prética formativa, muitas vezes, nos
revela e demonstra o contrario”. (2015, p. 53).

A insergao de ferramentas metodolégicas no ambiente educacional é uma estratégia
fundamental para a valoriza¢ao da pratica docente, contribuindo significativamente
para o desenvolvimento profissional dos educadores e para a melhoria da qualidade do
ensino. Em um cendrio educacional cada vez mais dinamico e desafiador, as metodologias
ativas e inovadoras permitem que os professores ampliem suas praticas pedagogicas,
tornando-as mais interativas, centradas no aluno e conectadas com as realidades
contemporaneas. A adogdo de abordagens como aprendizagem baseada em projetos,
ensino hibrido e metodologias colaborativas ndo s6 enriquece a experiéncia de ensino,
mas também promove um ambiente de aprendizado engajador e efetivo. Além disso,
essas ferramentas incentivam o desenvolvimento continuo dos docentes, estimulando
a reflexdo critica sobre suas praticas e a busca por novas estratégias que atendam as
necessidades e expectativas dos alunos. Dessa forma, a valorizagdo da pratica docente é
potencializada, resultando em uma educagao mais significativa e transformadora.

A metodologia de pesquisa na educagao basica é uma ferramenta poderosa para
aprofundar o conhecimento e promover a melhoria da préatica educativa. E uma jornada
de investigacdo que envolve diferentes etapas, cada uma com seus proprios desafios
e recompensas. A proposi¢do deste capitulo é apresentar etapas da metodologia de
pesquisa de forma clara e organizada, auxiliando educadores e pesquisadores em seus
projetos, de modo que seja possivel registrar e divulgar suas praticas pedagdgicas.
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A PESQUISA COMO ANCORA METODOLOGICA DE ENSINO
E DE APRENDIZAGEM

Umaspecto relevante aser considerado,aoadotara pesquisa como suporte metodoldgico,
esta relacionado aos saberes que o professor deve possuir para inserir a variante investigativa
na sua pratica pedagogica. O professor pesquisador precisa desenvolver habilidades voltadas
a competéncia reflexiva, pois a reflexdo sobre a propria pratica pedagogica é um ponto de
partida assertiva, uma vez que possibilita a revisdo continua do planejamento e do ajuste
das atividades. Nesse sentido, Alarcao (2003, p. 41) afirma que a reflexdo “baseia-se na
consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como
criativo e ndo como mero reprodutor de ideias e préticas que lhes sdo exteriores” Desse
modo, ao desenvolver a pratica da pesquisa a partir de um processo de reflexio e voltada as
suas atividades, o docente consegue melhora-las e ampliar o seu universo de possibilidades
para uma docéncia transformadora.

A priética do professor pesquisador promove o desenvolvimento profissional continuo
ao estimular a reflexdo critica e a analise das proprias préticas docentes. De acordo com
Cochran-Smith e Lytle (1999), os professores que realizam pesquisa em sala de aula
desenvolvem uma compreensao mais profunda dos objetos de conhecimento que mediam
e das necessidades de seus alunos, resultando em praticas pedagdgicas mais eficazes e
inovadoras. Como destaca Shulman (1986), a pesquisa realizada pelos proprios professores
gera um conhecimento pedagégico pratico que pode ser compartilhado e aplicado em
diferentes contextos educacionais, promovendo uma cultura de melhoria continua. Por
exemplo, a cada procedimento realizado, o planejamento deve ser revisado e os instrumentos
avaliativos redimensionados.

A integracdo da pesquisa como aporte didatico na sala de aula representa uma evolugao
significativa na pratica docente, promovendo um ambiente de aprendizado mais dindmico,
interativo e reflexivo. Para quem lan¢a um olhar sobre a construcdo do conhecimento
como um produto originado a partir de objetivos pedagégicos intencionais, previamente
planejados, e como construgdo autoral daquele que aprende, essa abordagem pode ser
facilmente fundamentada e projetada nas atividades de sala de aula.

Na percep¢io do professor, Shulman (1986) a implementacdo da pesquisa como
ferramenta didatica ¢ uma medida assertiva para a transformagdo do papel tradicional
da docéncia, para além de transmissor de conhecimento, para que este agente que
gerencia as atividades educativas assumam o papel normativo de facilitador e orientador
da aprendizagem. Nesse contexto, Carvalho (1998) e Gil (1999) alertam que o professor

A Investigagao cientifica é um método de experimentagao que consiste em explorar, observar e responder a perguntas
que permitirdo a construgéo e teste de uma hipédtese previamente estabelecida.

Segundo a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), as habilidades sdo aprendizagens essenciais que precisam ser
desenvolvidas para garantir o desenvolvimento de competéncias especificas.

A competéncia é definida pela BNCC como sendo a capacidade de mobilizar conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver problemas da vida quotidiana.

Objetos de conhecimento sdo os contetidos, conceitos e processos organizados em diferentes unidades teméticas que
possibilitam o trabalho multidisciplinar e sao aplicados a partir do desenvolvimento de um conjunto de habilidades.
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deve saber planejar conjuntos de atividades que levem os estudantes a construirem seus
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, a partir dos objetos de conhecimentos que se
propde trabalhar. Para tanto, parte da formulagdo de perguntas, da busca por informagoes
e da construgdo de respostas. Mudangas nessa direcdo promovem uma abordagem mais
centrada no aluno, onde o foco estd em desenvolver competéncias e habilidades, conforme
as diretrizes nacionais (Brasil, 2018).

Na 6tica do estudante, a pesquisa em sala de aula propicia a autonomia e o pensamento
critico. Estratégias motivadoras para investigar questdes e buscar solu¢des de problemas
possibilitam a construgdo de habilidades voltadas para o pensar independente, questionar
suposigoes e analisar informagdes de maneira critica, de modo a facilitar o desenvolvimento
de competéncias essenciais para a formagdo de cidaddos conscientes e ativos, capazes de
participar de debates informados e tomar decisoes fundamentadas.

Por outra via, a pesquisa também fortalece o desenvolvimento de competéncias
transversais , além das competéncias especificas de cada componente curricular por meio da
construcao de habilidades, como a comunicagio e a colaboragio. As competéncias gerais de
articulagao prevista na BNCC sao essenciais no mundo contemporéaneo, caracterizado pela
complexidade e pela necessidade de interagdes em multiplos contextos.

Acrescenta-se, ainda, que a adogdo da pesquisa como metodologia moderniza o
processo ensino uma vez que, frequentemente, ¢ mediada por tecnologias digitais. Nessa
dire¢ao, Estevam e Sales (2018, p. 45) apontam que a media¢do pedagdgica por meio de
tecnologias digitais requer um novo olhar sobre a formacao docente, onde a competéncia
digital e o desenvolvimento de estratégias pedagogicas inovadoras sao fundamentais. Para a
imersao pedagdgica nesta concepgao, deve-se considerar a inclusio e o uso de bases de dados
online, ferramentas de analise de dados, plataformas de colaboragdo e comunicagdo, entre
outras que contemplam cultura digital. A familiarizagdo com essas tecnologias ndo apenas
enriquece o processo de pesquisa, mas também prepara os estudantes para as exigéncias
do mundo tecnoldgico. A pesquisa permite ainda que os objetos de conhecimento sejam
contextualizados e mais atrativos para os estudantes, pois, ao investigar temas que se conectam
com suas realidades e interesses, eles encontram significado no conhecimento construido.
Desse modo, possibilita-se o engajamento e a motivagao, promovendo uma aprendizagem
mais profunda e duradoura.

Em continuidade, percebe-se que a pratica da pesquisa em sala de aula também requer
uma abordagem diferenciada de avaliagdo por meio da mudanga de foco, atualmente
concentrado apenas nos resultados finais. Dessa forma, a avaliagdo como um processo
deve incluir instrumentos formativos, onde o progresso do estudante é monitorado e
orientado ao longo do percurso avaliativo, para que se tenha uma visdo mais holistica do
seu desenvolvimento e identifique possiveis habilidades que requeiram a recomposi¢do da

A transversalidade é um principio que desencadeia metodologias modificadoras da pratica pedagdgica, integrando
diversos conhecimentos e ultrapassando uma concepgdo fragmentada, em dire¢do a uma visdo sistémica. Os
TCTs nao sdo de dominio exclusivo de um componente curricular, mas perpassam a todos de forma transversal e
integradora.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/contextualizacao_temas_contemporaneos.pdf.
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aprendizagem , por meio da intervengdo pedagdgica.

A incorporagio da pesquisa como aporte didatico na pratica docente projeta um futuro
educacional onde o ensino é mais adaptavel, responsivo e centrado no protagonismo do
estudante. Propicia-se, portanto, a criagao de espagos onde o professor torna-se mediador
de um aprendizado mais ativo e engajador, e os estudantes, protagonistas de seu proprio
processo de aprendizagem. Essa abordagem nao apenas prepara os estudantes para os
desafios académicos e profissionais, mas também os capacita como individuos criticos,
curiosos e comprometidos com o aprendizado continuo.

Diante deste conjunto de reflexdes, a proposi¢do de tornar a pesquisa como parte dos
processos de ensino e aprendizagem, demanda que o professor seja competente, domine as
habilidades e os saberes necessarios a pratica docente. Para tanto, a escola deve ser um espago
de formagao continuada que possibilite aos educadores a¢des diferenciadas de autoformagao,
para criar possibilidades de que o processo educativo dos estudantes seja o da educagdo
cientifica, resultando no desenvolvimento da percep¢ao de sua aprendizagem.

O REGISTRO DA PRATICA DOCENTE

O infografico da figura 1 ilustra uma trilha didatica com etapas importantes do
planejamento pedagogico. A trilha mostra a natureza ciclica do processo, onde cada etapa
se retroalimenta por meio de passos sequenciais proprios, promovendo o aprimoramento
continuo para a construgio coletiva de conhecimento. Para fins deste capitulo, optou-se por
um diagrama minimizado, mas que contempla as variantes essenciais para o desenvolvimento
de um plano de aula pedagogicamente intencional e voltado para o protagonismo do estudante.

O conceito de recomposi¢ao da aprendizagem envolve a reorganizagdo das praticas pedagdgicas e dos conteudos
educativos para se adequar as novas demandas tecnoldgicas e sociais. Essa recomposigdo busca adaptar o
processo de ensino-aprendizagem as novas ferramentas digitais, promovendo uma aprendizagem mais dindmica e
contextualizada, Moran (2021).
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Figura 1 - Trilha didatica com quatro etapas essenciais para o desenvolvimento do processo

pedagdgico na perspectiva da metodologia pesquisa-agao
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Na primeira etapa, o diagrama traz aspectos gerais do planejamento na perspectiva
metodoldgica da pesquisa-agao. Comeca com a identificacdo de um problema pratico que
precisa ser resolvido seguida pela a elaboragdo das perguntas a serem respondidas, ou a questdo
que requeira intervencio e, pela definigao dos objetivos. Essa etapa é feita em colabora¢ao com
as pessoas envolvidas no contexto em estudo. Apds identificar o problema, o préximo passo é
alinhar a agao escolhida para ajudar a resolver o problema, alinhado ao documento curricular
da Rede Estadual de ensino (DCRR, 2021). Tal alinhamento ocorre por meio da adequagio do
processo pedagdgico aos elementos curriculares, tais como, Unidade/Categoria Tematica no
caso das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologia (CNT), Ciéncia Humanas e Sociais Aplicadas
(CHSA) e matematica ou Campo de Atuagio para as Linguagens, C6digos e suas Tecnologias,
as Competéncias Gerais da BNCC, as habilidades especificas da area de conhecimento e dos
objetos de conhecimento.

Para dar sequéncia ao planejamento é fundamental que o professor escolha estratégias
metodoldgicas convergentes com os objetivos tracados no primeiro passo da trilha e,
com as habilidades identificadas na etapa 2. Sugerimos que as estratégias definidas para o
desenvolvimento do processo pedagdgico estejam ancoradas no método da pesquisa-agao,
uma metodologia participativa que integra a pesquisa com a pratica, com passos bem definidos
na etapa 3. Tal escolha é fundamentada pela facilidade deste método de aportar outros
processos ativos de aprendizagem, além proporcionar o desenvolvimento de atividades com
multiplas tarefas, como por exemplo ocorre na concepgao maker de ensinar e de aprender.

No final do processo, os resultados da pesquisa-a¢do sdo documentados e disseminados.
Isso pode incluir a publicagdo de artigos, relatorios, apresentacdes em conferéncias, entre
outros meios. A divulgacio dos resultados é importante para compartilhar as descobertas
com a comunidade e contribuir para o conhecimento cientifico. Para além das justificativas
ja apresentadas, para a adogao da pesquisa-agao como metodologia principal, acredita-se que
ela facilita o fazer docente que pretende insercao da pesquisa nas atividades de sala de aula,
além de proporcionar a dindmica necessaria para que se faga uma avaliagao continua efetiva e
integrada ao cotidiano escolar, que visa acompanhar o progresso do aluno ao longo do tempo,
ao invés de concentrar-se apenas em momentos pontuais, Como provas e exames.

O feedback constante, que orienta tanto o estudante quanto o docente no processo de
ensino e de aprendizagem; e a inclusdo de multiplas formas de evidenciar o aprendizado,
como projetos, discussdes, e autoavaliagio, promovendo assim uma compreensdo mais
holistica e menos fragmentada do desenvolvimento educacional. Dessa forma, para alinhar
o curriculo a atual configuraciao da educagao nacional, as atividades pedagdgicas devem ser
fundamentadas nas suas respectivas areas de conhecimento elencadas no DCRR e alinhadas
as diretrizes nacionais. As figuras a seguir apresentam uma modelagem esquematica para a
representacdo do processo investigativo em consonancia com o Novo Ensino Médio (NEM).

Figura 2. Diagrama esquematico com sugestdo de desenvolvimento de um processo

O foco da educagao maker - termo em inglés que significa fazer - é transformar os espagos de aprendizagem. Isso
faz com que a escola se torne um lugar para a experimentagdo, aprendizagem criativa e pratica do conhecimento.
O movimento maker, ou método de experimenta¢do “mao na massa’, aparece na educagdo como uma pratica que
favorece os processos de investigagio e construgdo de saberes. (https://blogsomoseducacao.com.br/educacao-
maker/)
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investigativo para a drea de matematica.
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A matematica, como area do conhecimento e componente curricular, desempenha
um papel fundamental na formagao intelectual e no desenvolvimento do pensamento
légico e analitico. Ela é essencial para a compreensao de fendmenos naturais, economicos, e
tecnoldgicos, além de ser uma ferramenta indispensavel em diversas areas do saber, como a
fisica, a engenharia, e a economia. Um dos pontos positivos da matematica é sua capacidade
de desenvolver habilidades de resolugao de problemas, pensamento critico, e precisao, o que
ajuda os estudantes a enfrentar desafios complexos de forma estruturada e eficaz. A abordagem
da pesquisa na matematica se apresenta como possibilidade de superagao das abordagens
abstratas e distantes da realidade cotidiana, o que pode gerar desinteresse e dificuldades
de aprendizagem. Além disso, o ensino tradicional da matematica, frequentemente focado
em procedimentos mecanicos e na memorizagao de féormulas, pode limitar a compreensao
profunda e a aplica¢do criativa dos conceitos matematicos.

Figura 3. Diagrama esquematico com sugestao de desenvolvimento de um processo
investigativo para a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.
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A area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias é vital para a compreensao dos
fendmenos naturais e para o desenvolvimento de solugdes tecnoldgicas que melhoram
a qualidade de vida. Ela engloba disciplinas como Fisica, Quimica, Biologia, cada
uma contribuindo com perspectivas tnicas para o entendimento do mundo natural.
No entanto, para que esse conhecimento seja realmente significativo e aplicavel, é
essencial uma integracido entre esses componentes curriculares. A metodologia de
pesquisa surge como um caminho eficaz para essa integracdo, pois permite aos alunos
explorar problemas reais de forma interdisciplinar, aplicando conceitos de diferentes
dreas para investigar, experimentar e resolver questdes complexas. Esse enfoque nao
apenas enriquece a aprendizagem, mas também desenvolve habilidades criticas, como o
pensamento cientifico, a capacidade de trabalhar em equipe e a inovagéo, preparando os
estudantes para enfrentar os desafios do mundo contemporéaneo.

A area das Linguagens e suas Tecnologias abrange um amplo espectro de saberes
relacionados a comunicagao, expressdo e compreensao humana, envolvendo disciplinas
como Lingua Portuguesa, Literatura, Artes, e Tecnologias da Informacao e Comunicacio.

Figure 4. Diagrama esquematico com sugestdo de desenvolvimento de um processo
investigativo para a drea de Linguagens e suas Tecnologias.
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Essa area é crucial para o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita,
interpretacao e expressdo critica, fundamentais para a participagdo ativa e consciente
na sociedade. A integracio dos componentes curriculares por meio da metodologia
de pesquisa é essencial para que os alunos possam explorar de maneira pratica e
interdisciplinar as diversas manifestagoes linguisticas e culturais. Essa abordagem
permite que os estudantes investiguem questdes complexas relacionadas a linguagem,
identidade, midia e tecnologia, aplicando teorias e praticas de diferentes disciplinas
para criar solugdes inovadoras e reflexivas. A pesquisa, nesse contexto, promove uma
aprendizagem mais profunda e significativa, ao conectar o conhecimento teérico com a
realidade cotidiana e desenvolver competéncias essenciais para o mundo contemporaneo,
como a analise critica, a criatividade e a colaboragao.
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A drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas é essencial para a compreensao
das dinamicas sociais, culturais e econdmicas que moldam a sociedade. Como campo
de conhecimento, ela oferece uma perspectiva critica e reflexiva sobre as interagoes
humanas, enfatizando a importancia de entender o comportamento, as relagdes de
poder e as estruturas sociais.

Figura 5. Diagrama esquematico com sugestdo de desenvolvimento de um processo
investigativo para a drea de ciéncias humanas e sociais aplicada.
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A integra¢ao dos componentes curriculares nessa area por meio da metodologia
de pesquisa ¢ fundamental para proporcionar uma visao holistica do conhecimento.
A pesquisa permite aos estudantes explorar e conectar teorias e praticas, promovendo
uma aprendizagem significativa que transcende a fragmentagao disciplinar. Assim, a
metodologia de pesquisa torna-se um elo central que facilita a construgdo de saberes
integrados, promovendo o desenvolvimento de competéncias criticas e a capacidade de
aplicar o conhecimento em contextos reais e complexos.

Nas caminhadas pelas escolas, observamos a realizacio de muitas atividades
diferenciadas e criativas, por meio de projetos e agdes que envolvem estudantes e
professores. Em alguns casos, ha o desenvolvimento dessas atividades por diversos anos,
tornando-se parte do calendario da escola. No entanto, um dos grandes problemas
identificados ¢é a falta de registros adequados das atividades, quando realizados, se
limitam a fotos e breves publica¢des nas redes sociais.

O professor, ao planejar suas aulas, ja deve pensar como serd feito o registro,
a depender do contexto e da etapa de ensino em que ele atua. E necessdrio termos
atengdo para utilizarmos os instrumentos adequados de modo que seja possivel utilizar
as informagoes coletadas, tanto para um processo de avaliacdo da pratica quanto para
exercicios de reflexdo e possiveis publicacbes cientificas. Como nos aponta Pimenta
(2002), a reflexao é parte da vida de todo ser humano, e é isso que nos diferencia dos
outros animais. Diante disso, ao realizar o registro, o professor, até mesmo que nao
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queira, reflete sobre o processo desenvolvido, podendo melhorar sua pratica.

Segundo Schon(1983), a reflexdo na agdo e sobre a acdo permite ao professor
analisar criticamente suas experiéncias, identificando pontos fortes e areas a melhorar.
Esse registro pode ser realizado de varias maneiras, como didrios de aula, gravagoes
de video, portfdlios, blogs ou podcasts. Cada método oferece uma perspectiva unica,
permitindo que o professor revisite suas aulas e ajuste suas estratégias pedagogicas
conforme necessario. Além disso, documentar a pratica docente constréi um histérico
profissional util para avaliagdes de desempenho, promogodes, desenvolvimento de
projetos pedagogicos e publicagdes cientificas.

Assim, o contexto no qual acontecem os registros que o professor faz, pode influenciar
na forma como eles serdo feitos. Nesse sentido, existindo acesso a computador, tablet,
notebook, ou outro equipamento que seja possivel escrever por meio de gravagdes
de video, portfélios, blogs e podcasts. Por seu turno, por escolha ou por auséncia de
equipamento adequado, o professor pode utilizar um “didrio de bordo” (DB) para
efetivar suas anotagoes de forma sequenciada e organizada.

O uso do DB pode servir para futuras analises, por conta disso os registros sao
realizados de forma minuciosa, resultando na reflexdo aprofundada de todos os aspectos.
Assim, considerar que o professor pode utilizar para registro de experiéncias pessoais
e de observagdes passadas. Para Alves (2001, p. 224), é nesse contexto “que o sujeito
que escreve inclui interpretagdes, opinides, sentimentos e pensamentos, sob uma forma
espontanea de escrita, com a inten¢do usual de falar de si mesmo”. Dialogando com
Alarcao (2011) e Zabalza (1994) podemos apontar que o diario de bordo é mais uma
forma de registro do professor. Dessa forma, ele nao se limita somente ao ato e a intengao
de registrar a pratica pedagogica, mas pode tornar-se um instrumento de valorizagao
docente, pois o ajuda a (re)pensar e a refletir sobre a sua acdo pedagdgica, fazendo parte
da sua formagao continua e contribuindo para as mudancas necessarias na sua pratica.

Em busca da autonomia docente, sob o olhar de Freire (2011), é possivel, quando
tratamos do processo de ensino-aprendizagem, que a constituicdo do conhecimento e
as escolhas didatico-metodologicas podem contribuir para a integra¢ao entre o saber
e o fazer histérico no qual ha uma relagdo dialdgica entre o educador e o educando.
Assim, o professor, ao produzir seu diario de bordo, reflete sobre sua pratica e como a
compreende, de forma significativa, podendo apontar:

o Formas de organizacao e desenvolvimento das aulas - é nesse momento
que o professor pensa as questdes que foram planejadas e, caso necessario, as
flexibiliza. Com isso, é possivel replanejar e qualificar as agdes, podendo ser
trabalhadas de formas diferentes em cada turma;

o A participacao dos estudantes - o professor avalia embasado em uma ficha
com defini¢do de critérios claros e conhecidos pelos estudantes;

o Avaliacao da sua pratica - como percebe a sua pratica é fundamental para que
o professor se veja como um profissional em construgdo permanente e que
precisa aprender mais para mediar melhor o conhecimento;



— OS SABERES DO ENSINAR NOS SABORES DO APRENDER: vivéncias de leitura e escrita no CEM Pastor Fernando Grangeiro —

o Problemas de aprendizagem e como resolvé-las - para que sejam resolvidos
os problemas, o docente deve identifica-los, colocando-os em seu didrio e
indicando as possiveis solugoes;

o Questdes socioemocionais - ¢ importante adotar uma abordagem abrangente
que envolva a familia, os profissionais de educagao e saude e o uso de recursos
especificos. Para que o docente identifique um problema de aprendizagem
na crianga ou no adolescente é preciso que modifique sua forma de pensar as
diferengas em sua sala de aula. Em muitos casos, eles podem nao perceber que
tém dificuldades ou podem se sentir envergonhadas de falar sobre isso. Com
isso, é essencial observar o comportamento e o desempenho da crianga ou
adolescente na escola e em casa. Vejamos alguns problemas de aprendizagem
que podem ser relacionados as questoes fisica e/ou emocionais: a) dificuldade
de leitura; b) dificuldade de escrita; c) dificuldade em compreender conceitos
matematicos; d) dificuldade em prestar aten¢do ou seguir instrugdes; e)
dificuldade em interacdes sociais.

A formagao continuada do professor no contexto da escola e na percepg¢ao de sua
atuagdo como pesquisador pode ser centrada na ideia de que “ndo ha como construir
uma ciéncia ‘forte’ sem que os profissionais (...) ndo operem no campo da pratica, com
os seus instrumentais” (Ghedin, Oliveira e Almeida, 2015, p. 35). Para tanto, é necessario
referenciarmos nossas agdes docentes no campo cientifico e termos uma visao critica
acerca dos referenciais do senso comum.

Outro instrumento que ajuda bastante o educador a registrar sua pratica é o portfélio.
Ele é uma jun¢do de materiais ou trabalhos desenvolvidos, no caso da educagéo, por
um profissional docente, estando ou ndo em sala de aula, com o intuito de demonstrar
suas habilidades, competéncias e experiéncias, a partir dos trabalhos pedagdgicos
desenvolvidos. Um exemplo é o caso do professor que executa um projeto com os seus
alunos e vai montando uma espécie de album com uma cole¢ido de amostras de todos os
trabalhos desenvolvidos. O ideal é que o instrumento nédo traga somente imagens, mas
também graficos, comentarios, discussoes.

Para fazer um bom portfélio, a acdo inicial deve ser um bom planejamento. E
preciso ter em mente qual o objetivo deste instrumento. Ademais, sdo necessarias
reflexdes sobre como ele ajudara no desenvolvimento e na avaliagdo do seu trabalho,
de maneira que seja possivel avaliar também o progresso dos seus alunos, um exemplo
sao as atividades desenvolvidas na Salas de Recursos Multifuncionais que utilizam o
portfélio para acompanhar os estudantes. Nesse contexto, ter a clareza do objetivo ajuda
a guia-lo nas proximas etapas.

Professores, ao escolher o caminho da pesquisa e da valorizagao de seuas praticas
pedagdgicas pode escolher formas de uso dos instrumentos de coleta e as possibilidades
de compreensao dos dados, de forma que seja possivel a documentagéo e analise de todo
o processo educativo, de maneira eficaz e permanente. Vejamos:
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Diério de Bordo ou Diario de Classe:

Descrigdo — um diario onde o professor registra diariamente suas observagoes
sobre as aulas, atividades realizadas, reacdes dos alunos, dificuldades
encontradas e sucessos.

Utilizagao — pode ser usado para reflexdes pessoais, ajustes no planejamento, e
para documentar o progresso das turmas ao longo do tempo;

Beneficios - facilita a reflexao continua sobre a pratica docente e o ajuste de
estratégias de ensino em tempo real.

Portfolio Pedagégico:

Descrigdo - coleta organizada de planos de aula, atividades, avaliagdes,
reflexdes, e produgdes dos alunos, que documenta a trajetdria do professor ao
longo do tempo;

Utilizagdo - pode ser individual ou coletivo, e é util para revisdo de praticas,
compartilhamento com colegas, e avaliagiao por coordenadores pedagégicos;
Beneficios — fornece uma visao abrangente e detalhada da pratica pedagégica,
permitindo uma andlise profunda e longitudinal do trabalho docente.

Registros de Observacao:

Descri¢ao —anotagoes sistematicas feitas durante asaulas sobre o comportamento
dos alunos, o andamento das atividades e a eficicia das estratégias de ensino;
Utilizagao — pode ser usado para observar o engajamento dos alunos, a dindmica
de grupo, e a eficacia das metodologias utilizadas;

Beneficios - ajuda a identificar padrdes, compreender melhor as necessidades
dos alunos e ajustar a pratica pedagégica de forma mais direcionada.

Avaliacoes e Feedback dos Alunos:

Descri¢ao — coleta de opinides e reflexdes dos alunos sobre as aulas, atividades
e o processo de aprendizagem;

Utilizagao - pode ser feita por meio de questionarios, entrevistas, ou grupos
focais;

Beneficios - proporciona uma perspectiva dos alunos sobre a pratica pedagégica,
ajudando o professor a entender como as estratégias de ensino sdo recebidas e
onde podem ser feitas melhorias.

Gravagoes de Aulas (Audio/Video):

Descrigdo - registro em audio ou video das aulas, que pode ser revisto
posteriormente para andlise e reflexao;

Utilizagdo - util para observar detalhes que podem passar despercebidos
durante a aula, como a interagdo entre os alunos e a clareza das explicagoes;
Beneficios - permite uma anélise detalhada e objetiva da pratica docente, além
de ser um recurso valioso para a autoavaliagdo e desenvolvimento profissional.
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Planejamentos e Relatorios de Aula:

Descrigao — documentos que detalham os objetivos, contetudos, metodologias e
recursos utilizados em cada aula;

Utilizagao - planejamentos e relatérios podem ser comparados ao longo do
tempo para verificar o cumprimento dos objetivos e ajustes necessarios;
Beneficios - ajuda a garantir a coeréncia entre o planejamento e a execugdo,
além de facilitar a andlise de resultados e a tomada de decisdes pedagdgicas.

Mapas Conceituais e Diagramas de Fluxo:

Descri¢ao - representagdes visuais das relagdes entre conceitos, temas ou etapas
de um processo de ensino-aprendizagem;

Utilizagdo - pode ser usado para planejar e avaliar o desenvolvimento de
conceitos e habilidades ao longo de uma unidade didatica;

Beneficios - facilita a visualizagdo do progresso dos alunos e a identificagdo de
lacunas no ensino ou na compreensao.

Jornadas Reflexivas ou Sessoes de Feedback Coletivo:

Descri¢ao - reunides periddicas com outros professores ou a coordenagio
pedagégica para discutir praticas, compartilhar experiéncias e refletir
coletivamente sobre o processo de ensino;

Utilizagao — pode ser feito em formato de rodas de conversa, grupos de estudo
ou workshops colaborativos;

Beneficios — promove a troca de ideias, a colaboragdo e o desenvolvimento
profissional continuo.

Autoavaliagao:

Descri¢ao - questiondrios ou reflexdes estruturadas que o proprio professor
preenche periodicamente para avaliar seu desempenho, estratégias utilizadas e
o impacto no aprendizado dos alunos;

Utilizagdo - pode ser usado como parte de um processo de desenvolvimento
profissional ou para preparar avaliagdes de desempenho;

Beneficios - fomenta a autocritica construtiva e o crescimento profissional,
ajudando o professor a identificar areas de melhoria e a planejar seu
desenvolvimento.

Analise de Desempenho dos Alunos:

Descrigdo - estudo dos resultados de avaliagoes, trabalhos e participagio dos
alunos para entender o impacto das praticas pedagogicas no aprendizado;
Utilizagao - pode ser utilizado para ajustar metodologias, identificar dificuldades
comuns entre os alunos e planejar intervengdes pedagdgicas mais eficazes;
Beneficios — proporciona um feedback concreto sobre a eficacia das estratégias de
ensino e contribui para a tomada de decisoes informadas na pratica pedagogica.
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Grupos de Estudo e Pesquisa-A¢ao:

o Descricao — grupos formados por professores que se reunem para estudar
temas especificos de interesse pedagdgico, realizar pesquisas em sala de aula e
implementar novas praticas com base nas descobertas;

« Utilizagdo - pode ser formalizado como parte do desenvolvimento profissional
ou de projetos especificos dentro da escola;

+ Beneficios - encoraja a inovacao pedagodgica, a colaboragdo entre colegas e a
aplicagao pratica da teoria educacional.

O registro da pratica pedagdgica através desses instrumentos nao s6 promove
a reflexdo critica sobre o ensino, mas também contribui para o desenvolvimento
continuo e de todos os aspectos da educagédo transformadora. Escolher e combinar
diferentes instrumentos permite uma visdo mais rica e abrangente da pratica
docente, beneficiando professores e alunos.

Em razao da discussao apresentada e da necessidade de mudancga na forma de
tratar a formagdo continuada no espago escolar, indica-se algumas questdes que
podem servir de reflexdo para a escola e para os professores: De que maneira a
escola pode promover a aprendizagem dos professores em contextos de formagao
em servico? Como ¢é possivel, em atividades continuadas, formar professores
profissionais? Quais atividades formativas potencializam o desenvolvimento
continuo dos educadores? Quais agdes contribuem para a formagao simultanea
de profissionais reflexivos, que tenham visdo e posicionamento investigativo, com
capacidade de analisar e de teorizar sobre as suas praticas? Quais pontos devem
ser observados para que ocorra a avaliagdo das praticas formativas de modo
permanente?

CONSIDERACOES FINAIS

A pratica do professor pesquisador representa uma abordagem poderosa para
o desenvolvimento profissional dos docentes e a melhoria da qualidade do ensino.
Ao integrar a pesquisa a pratica pedagogica, os professores tornam-se agentes ativos
na constru¢ao do conhecimento e na promo¢ao de uma cultura investigativa nas
escolas. Para que essa pratica se torne efetiva e sustentavel, é essencial que haja
um suporte institucional robusto e um compromisso continuo com a formagio e o
desenvolvimento dos professores como pesquisadores.

Pelo que discutimos e pela realidade que os professores enfrentam no cotidiano
das escolas, é preciso uma discussdo ampla e permanente sobre a articulagao entre
o ensino e a pesquisa na pratica docente. Esse contexto resultard na valorizagao da
acdo desenvolvida pelo professor na sala de aula. Assim, a reflexdo sobre a agdo
educativa é parte integrante da formagdo permanente do docente e pode resultar no
interesse em produzir conhecimentos que possibilitem o fortalecimento da pratica
no contexto da formagdo em servigo.
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Colégio Estadual Militarizado XXXIII Fernando Grangeiro de
Menezes.

Email: ilsilva2909@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/4200801671718722

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-2372-0444

Licenciado e Mestre em Letras pela UFRR; especialista em
Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura pelo
IBPEX; Doutor em Linguistica e Lingua Portuguesa pela Unesp/
Araraquara. Professor da Rede Estadual de Ensino de Roraima,
lotado na Divisio de Fortalecimento do Curriculo - DIFC e
Professor da Universidade Estadual de Roraima.

Email: jairzinho.rabelo@uerr.edu.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/3487090875309632

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5977-1948

JOAO QUENDIDO GOMES CARVALHO

Possui graduagdo em Geografia (Licenciatura/Bacharelado)
pela Universidade Federal de Roraima-UFRR (2007); Especializa¢do
em Educagdo Profissional (2009), pela Universidade Estadual de
Roraima-UERR. Atua como professor de Geografia darede estadual de
educagio basica do Estado de Roraima/Colégio Estadual Militarizado
CEMXXXIII Fernando Grangeiro de Menezes.

Email: joao.carvalho@educacao.rr.gov.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2117840702865148

Orcid: https://orcid.org/0009-0003-9523-2655
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JOILMA FEITOSA OLIVEIRA

Graduada em Letras pela UFRR e pds-graduada em
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Metodologia de
Ensino de Lingua Espanhola pelo IPBEX. Atua como Coordenadora
Pedagogica no CEMXXXIII Fernando Grangeiro de Menezes.

Email: joilmafeitos@yahoo.com.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/1288032411238515

Orcid: https://orcid.org/0009-0005-6715-0120

JULIANI CORREA BERLEZI

Possui graduacdo em Letras- espanhol e literatura hispanica
pelo IFRR (2017), graduacdo em Pedagogia pela FAEL (2021),
especializagao em Docéncia da Lingua Espanhola pelo IFRR (2019).
Atualmente, cursa licenciatura em letras - portugués pela FAVENL
Atua como professora efetiva pela Prefeitura Municipal de Boa Vista -
SMEC, e professora efetiva de Lingua Espanhola na Educagdo Basica
. pelo Governo do Estado de Roraima - SEED no Colégio Estadual
Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes - CEMXXXIII.

Email : prof.julianiberlezi@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0871749409541782

Orcid: https://orcid.org/0009-0003-1784-8278

KARLA DANIELLE MATOS MENEZES KING

Possui graduagdo em Letras - Universidade Federal de Roraima
(UFRR). Pés-Graduagdo Lato Sensu em Docéncia para a Educagéo
Profissional e Tecnoldgica pelo Instituto Federal do Espirito Santo. E
mestranda do Programa de Pds-Graduagiao em Letras da Universidade
Federal de Roraima (UFRR). Atualmente é professora de Lingua
Inglesa do Colégio Cathedral e faz parte do quadro efetivo - Secretaria
. de Estado da Educacdo e Desportos do Estado de Roraima (SEED).
Bt Tem interesse por pesquisas em ensino e aprendizagem de linguas
e formagdo de professores em perspectivas criticas, decoloniais e
translingues.

Email: karladaniellematosmenezes@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/6249918627388472

Orcid: https://orcid.org/0009-0007-4914-3765
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KEZIA WANDRESSA DA COSTA LIMA

Professora de Histéria na Educa¢do Bdsica no Estado de
Roraima; Professora de Histéria na Fundagao Bradesco. Doutoranda
em Historia Social pela UFR] (2021-2024). Mestre pelo Programa de
Pés-Graduagdo em Sociedade e Fronteiras-UFRR (2016-2018).

Email: kezialima@ufrj.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/1154126295902953

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-0267-6720

KAYLENS LEE JHONSON LIRA DE SOUZA

Possui Mestrado em Fisica na 4rea de fisica de plasmas pela
UFRR-UFF(2013), Licenciatura em Fisica pela UERR (2011), Técnico
em eletronica pelo CEFETRR(2008), graduando em engenharia
elétrica pelo Centro Universitario Estacio da Amazdnia(2024). Atua
como professor de Fisica da Educagido Bésica pelo Governo do Estado
de Roraima - SEED no Colégio Estadual Militarizado Fernando
Grangeiro de Menezes - CEMXXXIII, atua como professor do ciclo
basico em engenharias Civil/Elétrica do centro Universitario estdcio
da Amazénia.

Email: prof.fis.lee@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0444551154509715

Orcid: https://orcid.org/0009-0001-9978-2430

LADY DAYANA AGUIAR FONTENELE

Possui graduagdo em Letras - Universidade Estadual Vale do
Acarat ( UVA) Pés-Graduagdo Lato Sensu em Metodologia do
Ensino da Lingua Portuguesa e Literatura ( FACINTER). E mestre em
Educac¢éo pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagio (PPGE/
UERR/IFRR). Atualmente é professora de Lingua Inglesa da Escola
Estadual Militarizada Fernando Grangeiro de Menezes e faz parte do

* quadro efetivo - Secretaria de Estado da Educagio e Desportos do

Estado de Roraima (SEED).
Email: ladydayanaaguiar@gmail.com
Lattes: http://lattes.cnpq.br/2675771424748664
Orcid: https://orcid.org/0000-0003-0905-3590
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LIVIA GOMES RODRIGUES DIAS

Formada em Pedagogia pela Universidade Estadual do
Amazonas - UEA. Especialista em Gestdo Escolar (Administragio,
Supervisio e Orientagdo) pela Faculdade Dom Alberto. Atua
como Gestora Pedagogica no CEMXXXIII Fernando Grangeiro de
Menezes.

Email: liviagrodrigues@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/9897540259211648

Orcid: https://orcid.org/0009-0003-2083-9479
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LUIZA YASMIM SILVA GARCIA

Graduada em Licenciatura plena em Letras Portugués/
Espanhol, pela Universidade Estadual de Roraima (UERR). Pos-
graduacgdo “Lato Sensu” Especializagdo em Ensino de Linguas pela
Universidade Estadual de Roraima(UERR). Atua como professora
de Lingua Portuguesa da Educagio Basica pelo Governo do Estado
de Roraima - SEED no Colégio Estadual Militarizado Fernando
Grangeiro de Menezes - CEMXXXIIL

Email: luizayasmim29ali@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/8877333016736503

Orcid: https://orcid.org/0009-0008-6043-9775

MARCO ANTONIO PEREIRA DA GAMA

Graduado em Licenciuatura em Matematica pela Universidade
Federal de Roraima (2022.2). Atua como professor de Matematica no
Ensino Fundamental e Médio do CEMXXXIII- Fernando Grangeiro
de Menezes.

Email: profmarco.gama@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7887572454278996

Orcid: https://orcid.org/0000-0003-2530-1785
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MARIA ELIENE DA SILVA TEIXEIRA

Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal
f de Roraima, Especializagio em Gestio do Trabalho Pedagdgico:
Administragdo, Orientagdo e Supervisio Escolar pela Facinter
Curitiba, Especializagio em Ciéncias da Educac¢do pela Faculdade
| de Pinheiros, Mestre em Ciéncias da Educagio pela Universidad Del
b | Sol, Paraguai. Atuo como professora hé 23 anos, com experiéncia
| no Ensino Infantil e fundamental I e II. Com lotagdo na SEED, na
Escola Estadual Militarizada Fernando Granjeiro de Menezes com a
fungdo de Professora Orientadora.

Email: elienelsil@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7626554702396271

Orcid: https://orcid.org/0009-0001-4594-1280

Possui graduagdo em Pedagogia pela Universidade Estadual de
Roraima - UERR em (2007), especializagdo em Gestdo dos Sistemas
Educacionais pela Universidade Estadual de Roraima - UERR em
(2009) e mestrado em Educagdo pela Universidade Estadual de
Roraima — UERR em (2019). Atua como professora auxiliar da
Educagio Bésica pelo Governo do Estado de Roraima - SEED no
Colégio Estadual Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes
- CEMXXXIIL E Técnica em Educagio do Instituto Federal de
Roraima - IFRR.

Email: Maria.elisangela@ifrr.edu.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7378045790261450

Orcid: https://orcid.org/0009-0005-6119-7542

MARIA GILVANIA DE MENEZES PINHEIRO

Graduada em Histdria pela Universidade Federal de Roraima,
especialista em Historia da Educa¢ido pela FACUMINAS- Faculdade
' de Minas Gerais. E mestranda em Educagio pela FUNIBER. Atua
como Vice Gestora no CEMXXXIII Fernando Grangeiro de Menezes.
Email: mariagilvaniamenezes@gmail.com
Orcid: https://orcid.org/0009-0009-7049-4433
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NILZETE DOS SANTOS COSTA

Possui graduagdo em Licenciatura em Lingua Portuguesa e
respectivas Literaturas pela a Universidade Unopar polo Catedral
(2019), Licenciada em Pedagogia pela a Faculdade Educacional
- Fael, Pds-graduagio em Educagdo Especial e AEE, e Literatura,
cultura e ensino da arte pela a Faculdade Faculminas. Atua como
professora de Lingua Portuguesa da Educagio Basica pelo Governo
do Estado de Roraima — SEED no Colégio Estadual Militarizado
Fernando Grangeiro de Menezes - CEMXXXIII.

Email: nilzetedscl@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/8153490414276486

Orcid: https://orcid.org/0009-0000-4899-9536

NUBIA PAULO DA COSTA ANDRADE

Graduada em Letras - Lingua e Literatura Portuguesa pela
Universidade Federal do Amazonas - UFAM (2006), Especialista em
Educagido Especial pela FAEL (2023) e Mestre em Ensino de Ciéncias
Exatas pela Universidade do Vale do Taquari - UNIVATES (2014).
Atualmente é coordenadora da Comissdo Propria de Avaliagdo - CPA
~do Instituto de Educagao e Inovagao - IEDI. Atua como tutora do curso

| de Licenciatura em Letras do Instituto Federal de Roraima - IFRR. E
professora de Lingua Portuguesa da Educagio Basica pelo Governo do
Estado de Roraima - SEED. E professora da Educagdo Superior pelo
Instituto de Educacdo e Inovagio - IEDL. E professora formadora do curso
de Licenciatura em Pedagogia na comunidade indigena no municipio de
Uiramuta pelo Instituto de Educagéo e Inovagao - IEDL

Email: anubia2903@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7609134013529563

Orcid: https://orcid.org/0009-0009-6951-2323

ROZENIRA DA COSTA CAMELO

Graduadaem Pedagogia pela Universidade Estadual de Roraima (UERR).
Graduada em Portugués pela Faculdade de Ciéncias da Bahia-(FACIBA).Pés-
Graduada em Ciéncias da Educagio pela Faculdade de Pinheiros-FAPPGs-
Graduada em Educagio Especial-IBPEX. Mestre em Ciéncias da Educagio
pela Universidade Del Sol, ParaguaiCursos de AEELIBRAS Deficiéncia
Intelectual, Tecnologia Assitiva,Confecgéo de Material em Libras,Sindrome de
Down. Atuo como professora ha 31 anos,onde estou a 13 anos a frente da Sala
de Recursos Multifuncional da Educagéo Bésica pelo Governo do Estado de
Roraima — SEED no Colégio Estadual Militarizado Fernando Grangeiro de
Menezes - CEMXXXTII

Email: rozeniracosta@hotmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7015418554341509

Orcid: https://orcid.org/0009-0003-5155-9728
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UBIRACY PEREIRA JUNIOR

Possui graduagdo em Ciéncias Bioldgicas pela Funda¢do de
Ensino Superior de Olinda-FUNESO (2001), especializagdo em
Biologia Geral pela Faculdade Frassinetti do Recife-FAFIRE e
(2002) e mestrado em Recursos Naturais pela Universidade Federal
de Roraima-UFRR (2015). Atua como professor de Biologia da
Educagio Bésica pelo Governo do Estado de Roraima - SEED no
Colégio Estadual Militarizado Fernando Grangeiro de Menezes -
CEMXXXIII.

Email: ubiracyjrpereira@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/8098877363166695

Orcid: https://orcid.org/0009-0004-4317-8607

VIVIAN DE APARECIDA OLIVEIRA CARREIRO

Formada em Letras pela Universidade Federal de Roraima,
mestre em Literatura e Cultura Regional pela mesma instituicédo.
Atualmente, integra o apoio pedagogico do CEMXXXIII Fernando
Grangeiro de Menezes, ¢ bolsista da UAB/IFRR e colaboradora no
Instituto de Educagio e Inovagédo - IED.

Email: viviaoc28@hotmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/4944486357151429

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-9240-9457




Com uma linguagem acessivel e envolvente, Saberes
do Ensinar nos Sabores do Aprender, se destaca como
uma leitura indispensavel para todos aqueles que
acreditam na educacao como um caminho para a
transformacao, pois, como educadores, precisamos
apurar nossos olhares para as mudancas,
acompanha-las para acreditarmos que os sonhos de
um mundo melhor passam pela escola e pela
construcao coletiva, mediada e compartilhada dos
conhecimentos. Este € um convite para redescobrir o
prazer de ensinar e de aprender, explorando os
sabores unicos que cada vivéncia escolar pode
proporcionar.




